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RESUMO

A partir do Projeto de Iniciacdo a Docéncia (ID) pensamos uma diddtica racial na escola do tempo
presente. Objetivamos produzir reflex6es sobre a circularidades de sentidos entre escola e cinema
em sua contribuicdo a formacao docente a partir de praticas pedagdgicas insurgentes na luta
antirracista pautamos nos dispositivos das Leis 10.639 e 11.645, sobre questdes raciais. Tomamos
como interlocutores, em nossas teorizacdes, Nilma Lino Gomes, Azoilda Loretto da Trindade, bell
hooks, Vera Candau, W. Pinar, S6nia Kramer e Perseu Silva. Nosso desafio foi pensar/agir/lutar a
favor de praticas antirracistas no cotidiano escolar. Metodologicamente, trabalhamos a partir de
curtas-metragens, em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental ao longo do ano letivo de 2020,
tendo a vocaliza¢do dos sujeitos como pressuposto. A guisa de conclusdo, as vozes das criancas
sao lidas como poténcias que nos ensinam mais e mais sobre um mundo Outro problematizando
questdes de raga/cor produzindo insurgéncias pedagdgicas sensiveis a realidade da escola.
Palavras-chave: Diddtica racial. Circularidades. Infancias. Escola. Antirracismo.

CIRCULARITIES BETWEEN SCHOOL AND CINEMA:
PEDAGOGICAL INSURGENCES IN THE ANTI-RACIST
STRUGGLE

ABSTRACT

Based on the Teaching Initiation Project (ID) we thought of a racial didactics in the school of the
present time. We aim to produce reflections on the circularity of meanings between school and
cinema in their contribution to teacher training based on insurgent pedagogical practices in the
anti-racist struggle, based on the provisions of Laws 10,639 and 11,645, on racial issues. We took as
interlocutors, in our theories, Nilma Lino Gomes, Azoilda Loretto da Trindade, bell hooks, Vera
Candau, W. Pinar, S6nia Kramer and Perseu Silva. Our challenge was to think/act/fight in favor of
anti-racist practices in everyday school life. Methodologically, we worked from short films, in a 5th
grade class of Elementary School throughout the 2020 school year, with the vocalization of the
subjects as an assumption. In conclusion, the children's voices are read as powers that teach us
more and more about an Other world, problematizing issues of race/color, producing pedagogical
insurgencies sensitive to the reality of the school.

Keywords: Racial Didactics. Circularities. Childhoods. School. Anti-racism.

CIRCULARIDADES ENTRE ESCUELAY CINE:
INSURGENCIAS PEDAGOGICAS EN LA LUCHA ANTI RACISTA

RESUMEN

A partir del Proyecto de Iniciaciéon Docente (DI) pensamos en una didactica racial en la escuela de
la actualidad. Pretendemos producir reflexiones sobre la circularidad de significados entre escuela
y cine en su aporte a la formacién docente a partir de practicas pedagdgicas insurgentes enlalucha
antirracista, a partir de lo dispuesto en las Leyes 10.639 y 11.645, en materia racial. Tomamos como
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interlocutores, en nuestras teorias, a Nilma Lino Gomes, Azoilda Loretto da Trindade, bell hooks,
Vera Candau, W. Pinar, SO6nia Kramer y Perseu Silva. Nuestro desafio fue pensar/actuar/luchar a
favor de las précticas antirracistas en la vida escolar cotidiana. Metodolégicamente, se trabajé a
partir de cortometrajes, en una clase de 5to grado de Primaria a lo largo del ciclo escolar 2020, con
la vocalizacidn de los sujetos como supuesto. En conclusidn, las voces de los nifios son leidas como
poderes que nos ensefian cada vez mds sobre un Otro mundo, problematizando cuestiones de
raza/color, produciendo insurgencias pedagdgicas sensibles a la realidad de la escuela.
Palabras-clave: Didactica racial. Circularidades. Infancia. Escuela. Anti-racismo.

INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de a¢des desenvolvidas no ambito institucional do projeto
de Iniciacdo a Docéncia, criado em 2017, que tem como objetivo evidenciar questdes raciais
no ambito do Instituto Fernando Rodrigues da Silveira da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (CAp-UERJ). Dessa forma, desejamos contribuir com uma formacdo docente
capaz de pensar didaticas/curriculos a partir da luta antirracista efetivando a Lei 10.639/03,
agora11.645/08, sobre o ensino da histdria de culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas
nos curriculos das escolas de educagao basica.

A Iniciacdo a Docéncia (ID) é um espaco-tempo fecundo para a formacdo docente
(FONTOURA, 2007), pois possibilita que, ainda na graduacdo, docentes em formacao
tenham uma bolsa remunerada e acompanhe uma turma sob a supervisdo de um/a
professor/a mais experiente. No presente texto, temos como objetivo produzir reflexées
sobre a circularidades de sentidos entre escola e cinema em sua contribui¢ao a formacao
docente a partir de praticas pedagdgicas insurgentes na luta antirracista.

As ac¢des descritas aqui ocorreram no CAp-UERJ que € um instituto da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) atendendo trés dimensdes do ensino: educacdo basica,
graduacao e pds-graduagao, com o Programa de Pds-Graduacao de Ensino em Educac¢ao
Bdsica (PPGEB). O mesmo fica localizado no bairro do Rio Comprido, Zona Norte da cidade
do Rio de Janeiro/RJ, tendo destaque em sua producdo baseada na relacdo ensino,
pesquisa, extensdo, gestao e cultura.

O CAp-UERJ é uma institui¢ao publica, vinculada a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), com objetivo de desenvolver a formacdo inicial
e continuada de docentes. Criado no ano 1957, em funcao do Decreto-Lei
9053/1946 - que tornou obrigatdria as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras o estabelecimento dos chamados ‘“gindsios experimentais”,
“colégios de demonstra¢do” ou “colégios de aplicacdo” (CORREIA, 2017)
-, 0 Ginasio de Aplicacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
pertencente a entdo Universidade do Distrito Federal (UDF), nasceu sob a
perspectiva de ofertar uma formacao docente voltada a experimentagao
metodoldgica e vivéncia tedrico-pratica (FERREIRA, et alii, 2020, p. 48).

No ano de 2020, nossas experiéncias foram realizadas em uma turma do 5° ano do
Ensino Fundamental (EF) de forma remota. A turma em questdo ainda contava com a
presenca de quatro docentes e dois bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID). Durante o
distanciamento social provocado pela pandemia da COVID-19, as escolas passaram a atuar
remotamente e no CAp-UERJ ndo foi diferente, o chdo da escola passou para a nuvem
(SILVA CMSP, 2021). Dessa forma, foi aprovada a realizacdo do Periodo de Atendimento
Emergencial (PAE1) em que desenvolvemos nossas propostas curriculares e didaticas.
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Foram indmeras as dificuldades e os desafios no processo de transferéncia do chdo da
escola para a escola na nuvem, por exemplo, conectividade, utilizacao de equipamentos e
operacionaliza¢dao da plataforma de ensino.

Utilizamos ao longo do ano letivo de 2020, com o suporte de meio de comunicagdo
virtual prépria, a Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) que é um ambiente para
webconferéncias, encontros sincronos entre estudantes e docentes, além de reunides
pedagdgicas e administrativas. J4 a plataforma Moodle (AVA-CAp) passou a ser utilizada
para anexar materiais didaticos, videos e féruns para discussdes e devolutivas de atividades
propostas pelos/as professores/as de forma assincrona. A receptividade docente foi um
desafio, ndo estdvamos preparados e preparadas viver uma escola na nuvem (SILVA CMSP,
2021), sentiamos falta do chdo. Como transpor o quadro? Como mobilizar os/as estudantes
abrirem as cameras e seus dudios? Como saber ensinar sem a interacdo presencial que é
tao caracteristica do magistério?

A seguir, falaremos sobre nossa proposicdo de uma didatica/um curriculo racial e a
luta antirracista em didlogo com as infancias e o cinema, defendendo que tais relagdes se
configuram como praticas insurgentes no cotidiano escolar (CANDAU, 2020). Em seguida,
abordaremos as vozes que ecoam na luta antirracista das criancas durante o ensino
remoto emergencial. Por fim, a guisa de conclusao, reafirmamos o lugar da producao
curricular/didatica a partir das nossas experiéncias vividas-narradas.

CIRCULARIDADES ENTRE INFANCIAS E CINEMA

A circularidade, aqui, é entendida como um valor afro-brasileiro (TRINDADE, 2005),
abarcando idas e vindas, horizontalidade, dinamismo e movimento. (...) “Pressupde
também um relacionamento circulante que se desloca em diversas direcdes, feito de
influéncias reciprocas que estabelecem uma inter-relacdo e uma intertextualidade entre os
diversos saberes” (LEITAO, 2002, p. 33). Defende-se uma circularidade entre escola e
cinema a partir das dimensdes raciais propostas nas tensdes curriculares e didaticas vividas
na escola.

Acreditamos na infancia como poténcia, partimos do pressuposto que ha
inventividade e complexidade nas criancas. No ambito da escola e fora dela, tais sujeitos
sdo encarados como dotados de conhecimentos que com suas vozes e saberes nos
interrogam e nos ensinam a produzir sentidos a vida. Noguera (2019) nos firma que a
infancia ndo € restrita, antes de tudo, é uma condicdo genuina da nossa existéncia, uma
poténcia. Nas palavras do autor:

“Nunca é tarde para voltar atrds e apanhar o que ficou para tras”. Ora, aqui
interpretamos que esse passado a ser recuperado € a nossa infancia. A
infancia ndo num sentido restrito, entendido como estar crianca. Porém,
como a condigdo genuina da existéncia. Afinal, uma leitura que
identificasse “o que ficou para trds” com a infancia individual seria
empobrecedora (NOGUERA, 2019, p.63).

Nesse sentido, dialogamos com Silva (2019) pensando que o nosso desafio é romper
com uma concepcao hegemonica de infancia, especificamente, um entendimento pautado
na Modernidade em que as criangas estivessem a margem do mundo, romantizando e
cristalizando modelos Unicos do que € ser crianca na contemporaneidade.
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Especificamente na Modernidade, a concepcao hegeménica de infancia
passa a diferenciar criangas de adultos. Elas sdo entendidas como
integrantes de uma espécie de mundo a parte da sociedade. Neste
contexto histdrico, cria-se uma ideia de infancia romantica, idealizada e
universal. A partir dessa construcdo, crianca passa a ser sinébnimo de
ingenuidade, de inocéncia. E desta maneira, por exemplo, que atualmente
as imagens de criangas sdao usadas nas campanhas de marketing,
buscando comover e provocar ternura em seu publico alvo. Igualmente, a
maior parte das imagens que circulam no ciberespaco evocam tais ideias.
Essa infancia é estabelecida como algo puro, cristalizado e inocente, um
projeto de futuro almejado, algo a ser construido (SILVA PP, 2019, p. 69).

As reflexes de Silva (2019) se coadunam com Kramer (2007) nos chamando
atencdo para o fato de que ha infancias, no plural, e que essa pluralidade na Modernidade
sofreu uma tentativa de “controle” e ‘“universalizacao” partindo de critérios
adultocéntricos. “A ideia de infancia moderna foi universalizada com base em um padrao
de criancas das classes médias, a partir de critérios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de sua insercdo no interior dessas classes (KRAMER, 2007, p. 15).

As infancias presentes na escola, também estao nos cinemas e no mundo. Essa
circularidade entre escola e cinema foi desenvolvida no Projeto de ID na tentativa de
construir narrativas para “adiar o fim do mundo”, usando a ideia de Krenak (2019),
pensando as infancias como poténcia do trabalho pedagdgico. Favorecemos, mesmo em
um modelo virtual, experiéncias entre as multiplas infancias presentes na turma do 5° ano
do Ensino Fundamental e, também, a partir de curtas-metragens, presentes na internet,
que tinham criangas como protagonistas das relagdes raciais. Os filmes, todos, estavam
disponibilizados de forma gratuita no YouTube e eram postados semanalmente na
plataforma AVA-CAp, para que as criangas assistissem e depois produzissem uma reflexao
escrita em um férum coletivo.

Fomos produzindo uma reflexividade sobre/com as infancias e as questdes raciais:
0 que dizem e pensam as criangas sobre o racismo? Como pensam e o que dizem sobre a
luta antirracista? Como construir conhecimentos pautada na vida? Assim sendo, vimos e
debatemos alguns curtas-metragens: i) Dudu e o Ipis cor de pele; ii) Disque Quilomboy; iii)
A camera de Jodo; iv) Cores e Botas; v) Hair Love; vi) Nossa Voz ecoa ; vii) Pode me chamar
de Nadir. Todos problematizavam os tons de pele, as questdes de raga e cor, bem como, o
que é ser crianga em um mundo que lida com o racismo.

Devemos acompanhar as cenas que vemos com a cabeca cheia de ideias.
Elas devem ter significado, receber subsidios da imaginacao, despertar
vestigios de experiéncias anteriores, mobilizar sentimentos e emocdes,
aticar a sugestionabilidade, gerar ideias e pensamentos, aliar-se
mentalmente a continuidade da trama e conduzir permanentemente a
atencao para um elemento importante e essencial - a acao. Uma
infinidade desses processos interiores deve ir ao encontro das impressoes
(MUNSTENBERG, 2003, p. 27).

Kramer (2007) nos indica que precisamos fazer dialogar as infancias com as
“dimensbes politicas, éticas e estéticas. A educacao, uma pratica social, inclui o
conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana” (KRAMER, 2007, p. 15). Os usos dos
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artefatos, no caso cinematografico, com os curtas-metragens, serviram como disparadores
para producao de reflexdes sobre as infancias diante do debate racial presente no mundo
de hoje.

O uso do cinema na sala de aula apresenta o seu potencial didatico-
pedagdgico. Langamos mao de um consistente recurso artistico para
tornar os nossos encontros educacionais mais vigorosos. O olhar
cinematografico, na sua especificidade, ¢ mais um angulo a ser procurado
na tentativa de compreendermos e interpretarmos o vasto mundo no qual
estamos inseridos (BARROS JUNIOR, 2018, p. 35).

Ao criarmos essa circularidade entre a escola e o cinema, mesmo de forma virtual,
geramos um movimento que entrelagou vida, arte, estética e ética, escola e cinema. Fomos
insurgindo cotidianamente, usando o conceito de Vera Candau (2020). “Insurgir supde
criar. Construir. Identificar perspectivas tedrico-praticas que apontem para outro horizonte
de sentido, outras formas de desenvolver processos educacionais que se confrontam com
as tendéncias dominantes” (CANDAU, 2020, p. 13).

O cinema tem tomado uma forca tao significativa nas salas de aula que foi
desenvolvido diversos trabalhos iniciativos para que prevale¢a a unido entre escola e
cinema, por exemplo, Anima Escola que desenvolve trabalhos educativos a partir da
exibi¢ao de animag6es; MultiRIO, da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, com vasta
dimensao pedagdgica e Video Saude, da Fundacao Oswaldo Cruz, com objetivos de
populariza¢do da ciéncia. Hoje vemos que cinema e educacao possibilitam a emergéncia de
conhecimentos evidenciando, também, questdes necessarias a formagao docente. Como
usar o cinema em sala de aula é uma proposi¢ao que nos auxilia no processo reflexivo de
contribuir mais e mais com a formacao docente (NAPOLITANO, 2003; BASTOS; ANDRADE,
2020).

Pensar os usos dos curtas-metragens em sala de aula nos possibilitou potencializar
novos imaginarios, reflexdes e conhecimentos que nos tiram de nosso lugar comum. O
cinema aqui é uma espécie de “mdquina simbdlica de produzir pontos de vista” (AUMONT,
2004, p. 77) estimulando pensamentos criticos com as criancas. Nosso projeto de ID
intensificou essa vivéncia destacando personagens, ou narrativas, que se assemelham com
sua vida, dessa forma, o ato simples de ‘ver um filme’ se torna algo ainda mais complexo,
potente e simbdlico.

O imaginario detém lugar importante no cotidiano da crianca. E a um tempo
uma maneira de liberar suas angustias ou tensdes acumuladas, mas é
igualmente para ela um meio de conhecer a realidade, de se projetar e “de
imaginar a vida”. A imagem, por sua fun¢do simbdlica (como sinal, ela
representa um objeto), abre o imagindrio da crianca e é também uma
verdadeira fonte de prazeres para esta. A imagem toca sua sensibilidade e
entra em “ressondncia’” com seu mundo interior e suas experiéncias
pessoais. Enfim, a imagem participa ativamente na representacdo do
mundo para a crianca pelo fato de estimular sua memdria visual
(MONTIGNEAUX, 2003, p.63).

Destacamos que o papel docente, ao trabalhar com os sentidos produzidos em
circularidades entre cinemas, infancias, escolas e, especificamente, na luta antirracista foi
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o de promover cotidianamente brechas possiveis para novos processos
pedagdgicos/curriculares/didaticos que criassem novas formas de compreender e atuar no
mundo. Entendemos nossos/as estudantes como poténcias capazes de transformacdes de
um mundo erguendo suas vozes (hooks, 2019") capazes de movimentar as estruturas que
fixam a escola no tempo presente.

A seguir traremos as vozes das criangas que ecoaram na luta antirracista ao
pensarem suas producdes, ou seja, ao produzirem de forma autoral como criar sinopses de
filmes que estivessem pautados numa perspectiva antirracista. As vozes que ecoam na luta
antirracista também sdo autorias curriculares/didaticas de uma escola borrada com as
crises politicas, ambientais, sanitdrias etc. As sinopses foram produzidas pelas criangas ao
final do ano letivo, por meio de um férum na plataforma do AVA-CAp. Desafiamos as
criangas com uma proposi¢ao autoral e que fizesse sentido com toda caminhada que
haviamos percorrido com os usos dos curtas-metragens.

VOZES QUE ECOAM NA LUTA ANTIRRACISTA

Ao pensarmos em uma educagdo antirracista, evocamos Marielle Franco, vereadora
da cidade do Rio de Janeiro pelo Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), assassinada com
seu motorista, Anderson Gomes, na cidade do Rio de Janeiro. O corpo negro é um ato
politico. Um corpo que traz marcas, saberes, vivéncias, memdrias e ancestralidades. Dessa
maneira, entendemos que as infancias produzem curriculos/didaticas nos cotidianos da
escola com seus/suas docentes. Tal premissa nos ajuda a entender o curriculo como
criacdo cotidiana capaz de subverter Iégicas e sentidos unicos (OLIVEIRA, 2012).

Os sentidos de curriculo e didatica presentes nesse texto estao pautados em Pinar
(2016), sdo uma conversa complicada e necessaria. “Curriculo € uma conversa complicada.
Estruturado por diretrizes, focado em objetivos, excessivamente voltado para resultados,
o curriculo escolar luta para permanecer uma conversa” (PINAR, 2016, p. 19). E na luta
cotidiana, conversando de forma complicada que insurgimos, docentes e discentes,
criando novos sentidos a produc¢ao de conhecimento que dialogue com a vida real.

O ano pandémico de 2020, causado pela COVID-19, traz um marco mididtico,
sobretudo, pensando os assassinatos, ou como nos ensinou Nascimento (2016), genocidio
de corpos negros a partir de dois pontos: i) a abolicdo da escravatura ainda é uma luta
constante; ii) a “Casa-grande” nunca deixou de se pensar como lugar de controle e poder.
A escola precisa encarar esse debate e nds, docentes, precisamos nos fortalecer para
enfrenta-lo. Assim, o curriculo é verbo, acao, que privilegia nossas escolhas e significados
de luta (PINAR, 2016).

As vozes representam uma dimensao pungente nos dias de hoje, j& que a
vocalizagdo se torna uma poténcia as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
especialmente em Educac¢do. S3o narrativas que traduzem uma intencionalidade tedrico-
metodoldgica presentes como recorte das realidades sociais que atravessam as
experiéncias em sua dimensdo com o conhecimento (hooks, 2013; 2019).

A vocalizacdo dos/das estudantes refere-se aos valores, opinides, crencas,
perspectivas e origens culturais, individualmente e em grupos, dentro de um contexto

"bell hooks é o pseud6nimo de Gloria Jean Watkins. Nascida nos Estados Unidos em 25 de setembro de 1952,
seu nome foi inspirado na sua bisavé materna, Bell Blair Hooks. De acordo com a autora a escolha da escrita
minuscula justifica-se por interesse em dar mais enfoque ao contetido desenvolvido em suas obras e menos
a sua pessoa. A autora faleceu em dezembro de 2021, entdo, aqui fazemos uma homenagem ao seu trabalho
e legada que continua inspirando muitos/as de nds. bell hooks, presente!!
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social, revelando, dessa forma, uma pedagogia engajada pautada em uma educagdao como
pratica de liberdade (hooks, 2013), precisa escutar tais vozes e pensar com/a partir delas,
gerando propostas pedagdgicas que realmente dialoguem com os sentidos da vida de
forma ética, estética, politica e humana.

Propusemos que cada crian¢a da turma criasse uma sinopse, tipo de texto
expositivo que apresenta ao leitor uma perspectiva da obra de forma resumida, de um
filme em que a luta antirracista estivesse presente em sua centralidade. Apds um ano de
debates, vendo os curtas-metragens e respondendo aos féruns pedagdgicos, entendemos
que era o momento de fazer emergir o que cada crianca sentia/vivia/pensava sobre o
desenvolvimento do projeto. Selecionamos cinco sinopses que pudessem ajudar na
reflexdo das insurgéncias pedagdgicas na luta antirracista, criando uma conversa
complicada (PINAR, 2016) e necessdria a ser encarada pela escola.

A primeira sinopse, O grande desafio, dialoga com um caso real, amplamente
televisionado nos telejornais locais, vivido no Rio de Janeiro em que uma crianca
estrangeira sofre racismo em uma escola particular tradicional da Zona Sul da cidade. O
estudante, A.L. pensa a partir da realidade e traduz em seu possivel roteiro, uma dimensao
importante da luta antirracista: o papel da branquidade no debate racial.

Sinopse n. 1- O grande desafio

Uma familia nigeriana chega ao Rio de Janeiro porque o pai, que é
cientista, recebeu uma proposta para trabalhar em um laboratério. Sua
pesquisa serd estudar um novo animal nunca visto. A mae, escritora, ja
escreveu mais de 50 livros na sua carreira e foi sd para acompanhar o
marido e os filhos. Dandara e Bomani, os filhos do casal, vao enfrentar
muitos desafios com essa mudanca. Na escola nova eles sdo os Unicos
alunos negros, o que faz com que todos estranhem a presenca deles e os
estudantes brancos tenham que aprender a encarar o préprio racismo (A.
L. 5° Ano do Ensino Fundamental, 2020).

A segunda sinopse, A luta desde pequeno, aborda a correla¢ao entre racismo,
preconceito e bullying, mas ndao como sin6nimos. Os conceitos sao apresentados de forma
separadas, “sofria racismo e bullying”. A escola € o cendrio narrado/vivido pelo estudante
e personagens, evidenciando as memdrias que se tem sendo crianca. No final hd uma
perspectiva de futuro pautada na mudanca via terceiro setor, a criacdo de uma
Organiza¢do Ndo Governamental (ONG), que luta contra as formas de discriminacdo.

Sinopse n.2 - A luta desde de pequeno

Pedrinho é um menino negro. Algumas criancas da sua turma zombavam
dele por causa do seu tom de pele. Ele ficou amigo de Jodo que também
era negro e gordinho e sofria com o racismo e bullying. Juntos
enfrentaram todo preconceito e resolveram lutar pela causa. Um dia uma
das criancas, chamada Marcos, que era preconceituoso foi chamado de
narigudo por um aluno novo e o apelido pegou. Ele ficou triste e acabou
percebendo que estava errado. Resolveu pedir desculpas para Pedrinho e
Jodo. Ficaram muito amigos. Pedrinho, Jodo e Marcos cresceram e
formaram uma ONG para lutar contra bullying, racismo e qualquer outro
tipo de preconceito (G. 5° Ano do Ensino Fundamental, 2020).
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Em Racismo na infdncia, analisamos como as dimensdes de raca/cor e classe estdao
presentes na sinopse. O estudante também traz como cendrio a escola e faz uma
correlagao entre racismo e infancia, debate proposto nos curtas-metragens assistidos ao
logo do ano letivo. Destaca-se que a crianca contextualiza que na escola imaginada “a
maioria das criangas eram brancas”, evidenciando novamente a dimensao da branquidade
no debate racial.

Sinopse n.3 - Racismo na infancia

Uma crianga negra entrou em uma escola e a maioria das criangas eram
brancas, ele sofria muito racismo, ele ndo gostava. Entao falava pros pais
que reclamavam com a escola, mas a escola ndo fazia nada. Chegou um
dia que ele decidiu ficar em casa por causa do racismo, a escola comecou
a se preocupar com o menino e decidiu voltar a escola. Ele revelou que era
milionario e as criancas ficaram surpresas depois todas elas queriam ser
amigos dele, ele saiu da escola. Um més depois um diretor novo entrou na
escola, era negro. O novo diretor era o pai do menino miliondrio e deu uma
licdo em todas as criancas sobre o racismo (M. 5° Ano do Ensino
Fundamental, 2020).

A quarta sinopse, Meu Cabelo e minha representatividade, traz a dimensdo estética
e politica pautadas no cabelo e na representatividade. A infancia também esta presente na
narrativa ao dialogar com a dimensdo identitdria. A estudante coloca uma questao,
“doenca de pele”, falando do vitiligo, que é caracterizado pela perda de coloracao na pele,
algo visto em um dos curtas-metragens.

Sinopse n. 4 - Meu Cabelo e minha representatividade

Aziza é uma mulher que desde sua infancia sofria pela sua cor e pelo seu
cabelo. Ela vivia triste e isolada! Sua mae a levava para alisar o cabelo, no
inicio ela gostou, mas logo percebeu ndo ser ela, voltando tudo a estaca
zero. Conforme crescia, buscava sua identidade e uma forma de viver
melhor com a doenca de pele que se apresentou. A medida que procurava,
ia conhecendo, pessoas com questdes em comum tanto de cor como no
tratamento. Entrou numa universo que até aqui ndo havia vivido... (N. 5°
Ano do Ensino Fundamental, 2020).

Por fim, a dltima sinopse, Adocdo, fala sobre um pai, negro, que adota uma crianga
branca. Contudo, o racismo é evidenciado a partir de uma denuncia de sequestro
demonstrando questdes inter-raciais parentais entre brancos e negros. Além do debate
sobre adocao, ha também uma reflexao sobre masculinidades, pensando na imagem do
“pai acolhedor”.

Sinopse n.5 - Adogdo

Sofia passeava com seu pai adotivo pelo parque até que uma mulher vé a
familia andando junto e acha que, por o pai de Sofia ser negro, ele seja um
sequestrador levando a crianga e liga para policia. Isso incomoda a menina
por vé o seu pai novamente sendo julgado apenas pela cor de pele e
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demonstra a mulher que estd errada e que ele sempre foi um paiacolhedor
desde que adotou (P. H. 5° Ano do Ensino Fundamental, 2020).

As cinco sinopses nos possibilitam pensar sobre os curriculos e as didaticas que
vivenciamos cotidianamente na escola. Nos auxiliam numa reflexdo potente sobre os
conhecimentos escolares que precisam ter sentido para/com as infancias no mundo.
Evidencia-se que a branquidade emerge nas narrativas, sendo esta entendida como “tracos
da identidade racial do branco brasileiro a partir das relacdes raciais no Brasil” (BENTO,
2002, p. 01). Vislumbrando que o debate racial na escola precisa pensar e pautar o que é ser
branco no Brasil de hoje, ou seja, do lugar social dos privilégios.

O curriculo é uma conversa complicada pela singularidade das experiéncias que ele
gera e cria na interacdo entre docentes e discentes cotidianamente (PINAR, 2016;
OLIVEIRA, 2012). Contudo, o “complicado” aqui ndo é sindnimo de paralisia, antes de tudo,
uma perspectiva de debate sendo reflexdo-na-a¢ao.

Evidenciamos a partir da experiéncia ocorrida que nossas compreensdes tedricas
precisam de maior aprofundamento sobre branquidade, interseccionalidade e
masculinidades, tematicas presentes nas narrativas das infancias. Que escola queremos
construir cotidianamente?

A GUISA DE CONCLUSAO

Ao longo do ano letivo, os curtas-metragens nos ajudaram a pensar praticas
educativas que nos possibilitaram aprender a transgredir, nas palavras de bell hooks (2013),
ou insurgindo (CANDAU, 2020). Ensinar, entdo, torna-se um lugar de disputas em que o
respeito e acao sejam dimensdes necessdrias, presentes em uma pedagogia engajada
gerando um conhecimento significativo (hooks, 2013).

Desenvolvemos um trabalho orientado na luta antirracista produzindo, reflexdes
tedricas e praticas, em um processo de circularidades de saberes pautado na
horizontalidade  (TRINDADE, 2013), com mediacdes audiovisuais. ~Geramos
curriculos/didaticas cotidianamente a partir das vozes, da reflexividade e da criacdo como
instancias presentes na escola (OLIVEIRA, 2012).

Ao produzirmos tais praticas pedagdgicas cremos no exercicio do didlogo como
forma de produgdo de conhecimento, gerando uma reflexividade sobre as infancias e suas
identidades.

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constroi gradativamente, num processo que envolve indmeras varidveis,
causas e efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no grupo social
mais intimo, em que os contatos pessoais se estabelecem permeados de
sang¢Oes e afetividade e no qual se elaboram os primeiros ensaios de uma
futura visdo de mundo (GOMES, 2003 p.171).

As identidades negras, mas ndo somente elas, também sdo frutos dos
conhecimentos produzidos na escola. Queremos, ao produzir tais relatos, dizer que urge
deslocar os conhecimentos eurocéntricos da escola, fazendo emergir novos
conhecimentos e novas identidades.

Por fim, nosso exercicio curricular/didatico é pensar a partir das nossas experiéncias
(PINAR, 2016). Tentamos, um pouco, adiar o fim do mundo, propondo a criacdo de sinopses
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na luta antirracista, produzindo de forma autoral e emergencial, em tempos pandémicos,
uma pedagogia como pratica da liberdade (hooks, 2013). Contudo, ainda hd desafios,
muitos desafios... Que os novos olhares e as novas descobertas produzam sentidos de
conhecimentos, escola, sala de aula, enfim, de educacdo. Que as infancias, tecendo
coletivamente a vida, tornem seus caminhos realidades possiveis experimentando muitos
sentidos do que € a prépria vida.
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CURTAS-METRAGENS:

A camera de Jodo. Direcdo: Tothi Cardoso. Produgao: Joelma Paes. Goids, Brasil: DAFUQ
Filmes, 2016.

Cores e Botas. Direcao: Juliana Vicente. Producao: Nalu Béco. Brasil: Preta Portes Filmes,
2010.

Disque Quilombola. Dire¢do: David Reeks. Produgao: David Reeks. Brasil: EBC, 2012.

Dudu e o lapis cor de pele. Dire¢dao: Miguel Rodrigues. Producao: Leandra Aieedo. Brasil:
TAKE a TAKE filmes, 2018.
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Cherry. Estados Unidos, 2019.
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Rara, 2017.

Pode me chamar de Nadir. Direcao: Déo Cardoso. Produ¢do: Tamylka Viana. Cear3d, Brasil,
20009.
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