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RESUMO

As reflexdes sobre as potencialidades do dialogo intercultural
e as vivéncias em contextos escolares diferentes do modelo
ocidentalizado de educacdo que sdo apresentadas neste trabalho,
tém como objetivo nos ajudar a repensar a relacao corpo-natureza-
infancia que € constituida nas escolas. Localizada na zona ribeirinha
de Manaus, as margens do Rio Cuieiras, na Comunidade Trés Unidos,
as praticas pedagogicas da Escola Indigena Kanata T-ykua sdo nosso
ponto de partida. Neste artigo sdo também discutidas as formacdes
desenvolvidas pelo Projeto Assisténcia a Docéncia (PAD) do Laboratorio
de Ensino, Pesquisa e Experiéncias Transdisciplinares em Educacdo
(LEPETE), e como a construcéo de espacos e projetos como o PAD,
podem nos ajudar a tecer caminhos mais integrativos na educacao,
construindo relacdes de alteridade, equidade e pertencimento.
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ABSTRACT

The reflections on the potential of intercultural dialogue and
experiences in school contexts different from the westernized model
of education that are presented in this work, aim to help us rethink
the body-nature-childhood relationship that is constituted in schools.
Located in the riverside area of Manaus, on the banks of the Cuieiras
River, in the Trés Unidos Community, the pedagogical practices of
the Kanata T-ykua Indigenous School are our starting point. This
article also discusses the formations developed by the Teaching
Assistance Project (PAD) of the Laboratory of Teaching, Research and
Transdisciplinary Experiences in Education (LEPETE), and how the
construction of spaces and projects such as the PAD can help us to
weave more integrative practices in education, building relationships
of otherness, equity and belonging.

Keywords: Indigenous School Education; Child education; Corporeality; Nature.

CONSIDERACOES INICIAIS

Coordenado pela Professora Doutora Eglé Betdnia Portela
Wanzeler, o LEPETE, desenvolve projetos voltados para formacao
inicial e continuada de professores, como o PAD e o Projeto Oficinas
de Formacao em Servico (OFS). O PAD é um projeto interdisciplinar,
composto por académicos de diversas licenciaturas, intitulados
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Assistentes Docentes (AD). Esses académicos sdo responsaveis por
assumir as turmas dos professores que participam do Projeto OFS,
enquanto eles realizam a pés-graduacao em Gestdo de Projetos e
Formacéao Docente. Essa construcdo simultanea, além de possibilitar o
dialogo entre formacao inicial e continuada, aproxima a Universidade
das escolas, contribuindo para a reflexdo das praticas pedagogicas que
sdo desenvolvidas nas diversas culturas escolares da Rede Municipal
de Ensino de Manaus/AM.

Desde 2020 até ao presente tempo (2023), o projeto atende
nove escolas, incluindo as de localidades periféricas, ribeirinha e
rural rodoviaria, perpassando desde a Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental I e II, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao
Escolar Indigena. Nesses contextos, seja o do rio, asfalto ou estrada,
somos atravessados por vivéncias diversas.

Essa troca de saberes nos permite reconhecer os diferentes
modos de ser, fazer, conhecer, viver e nos relacionar com o mundo,
despertando uma sensibilidade pedagogica que fundamenta nossa
pratica docente na compreensdo da complexidade e interdependéncia
dos seres humanos. Assim, de forma a romper com os modelos
pedagdgicos que historicamente vém reproduzindo e sustentando
uma educacdo disjuntiva e tecnicista, restringindo a autoexpressao e a
criatividade, o LEPETE cocria espacos necessarios para dialogar com os
saberes silenciados, com os corpos ambiguos, outras temporalidades.

Nesse sentido, a Escola Municipal Indigena Kanata T-Ykua se
integra ao PAD, para juntos, experimentarem outras realidades,
fundadas na confluéncia entre os saberes, humildade e respeito mutuo.
As praticas pedagogicas dessa escola decorrem da cosmopercepcao e
consciéncia etnopolitica dos Kambeba, que vivenciam um curriculo
dindmico e proprio de sua cultura. De modo intercultural, incorporam
os conhecimentos ndo indigenas com os saberes ancestrais de seu povo.

Por meio de acdes coletivas, comunidade e escola se constroem,
tornando tudo potencialmente territdrio educativo: seja na sala de
aula, na beira do rio ou na casa de farinha, por meio de cantos e
dancgas, nas intera¢ées com o0s AD, ouvindo as historias dos pais de
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seus pais ou simplesmente atraves das experiéncias sensoriais que
sdo vivenciadas por seus corpos imersos na natureza.

Considerando a néo distin¢do entre os espacos naturais e sociais
(interacdo escola-natureza) que é vivenciado na escola indigena Kanata
T-ykua e o reconhecimento que os povos originarios fazem dos saberes
do corpo e suas experiéncias também capazes de construir conhecimento
e cultura, a proposta deste artigo é refletir sobre como o didlogo
intercultural e as vivéncias com outros contextos escolares, diferentes
do modelo ocidentalizado de educacéo, podem nos ajudar a repensar a
relacdo corpo-natureza-infancia que é constituida nas escolas.

Por fim, na secao reflexdes sobre a docéncia, teco comentarios
sobre a complexa relagdo que envolve as atividades formativas
desenvolvidas pelo PAD. De forma coletiva, com 0s sujeitos das
diferentes comunidades escolares, esperamos contribuir para
0 despertar de movimentos e contramovimentos conscientes,
transformadores e democraticos dos processos educativos.

IDENTIDADE DOCENTE - EDUCA(;AO COMO
PROCESSO DE HUMANIZAQAO DE SUJEITOS
COLETIVOS E DIVERSOS

Marginalizados, invisibilizados, excluidos, e muitas vezes
assassinados, corpos como o meu, que fogem dos padroes socialmente
estabelecidos como “corretos” e “normais”, incomodam. Subjugados, e
por isso sujeitos a todo tipo de agressao, esses corpos sao classificados
como imorais, descartaveis, selvagens e até demoniacos. Ao refletir
sobre a complexa relacdo entre politica e corporeidade, a fil6sofa
Judith Butler (2019), na obra “Corpos que Importam”, levanta diversos
questionamentos acerca da construcgao discursiva do corpo e sua
materialidade, nos ajudando a pensar o que € o corpo? Como ele se
constroi? Quais corpos importam e por qué?

’,
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relacoes de poder tém alcance imediato sobre ele (FOUCAULT, 2014, p.
29), regulando-o, hierarquizando-o e classificando-o. Ao desconsiderar
certos corpos como capazes e possuidores de cultura e saber, 0s
espacos se tornam excludentes, impensados para nos dar visibilidade
ou acolhimento. Essa exclusdo de corpos dissidentes, corpos que nao
importam, além de afirmar e legitimar posi¢des sociais e ideologicas
de grupos hegemonicos, também servem como dispositivo de controle
que conduz a uniformizacdo das subjetividades, operando tanto nos
individuos quanto no coletivo.

Nessa perspectiva, o processo de entender meu corpo ndo bindrio
como um corpo em continua des-identificagao, e por isso aberto a sua
propria espectralidade, ndo foi simples nem indolor. Diariamente sou
atravessado por violéncias fisicas e simbolicas que tentam deslegitimar
meu corpo como politico, mutavel, desejante, criador. Por muito
tempo, o medo de ser descoberto como um corpo fora dos padrdes
da normatividade me inibiu de certas praticas e experimentacoes.
Porém, essas vivéncias conflitantes sdo o que também despertaram
meu interesse nas pesquisas sobre a construcao do conhecimento e
das relacdes humanas.

Pois, apesar da aversdo que nossos corpos podem causar, tambem
provocam o imagindrio e criam condi¢des para emergéncia de sujeitos
politicos na sociedade. Para poder levantar essas problematicas e
compreender a violéncia direcionada sobre meu préprio corpo, foi
fundamental a presenca do LEPETE na minha vida. E um espaco
seguro e motivador onde consigo me expressar sem as couracas da
normatividade, me da oportunidade para ocupar as salas de aula como
um corpo que tem autoridade, visibilidade, lugar de fala.

E apesar das duvidas, medos, ansiedade e cansaco, Sdo nesses
momentos que percebo minha capacidade de ndo somente me moldar
aos espacos, mas de também modifica-los, recria-los. Relacionando
teoria e pratica, em um constante movimento de acdo e reflexdo. A
juncdo OFS/PAD me atravessa e me transforma a medida que me
proporciona esses confrontos.
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Foi a partir dessas experiéncias em sala de aula e as formacdes que
0 projeto proporciona aos AD que consegui entender a Licenciatura
como uma formagdo permanente. O trabalho realizado com as criangas
da escola Kanata, em especial, foi outro fator fundamental que ajudou
a repensar os conjuntos de normatizacoes escolares, despertando meu
olhar para pedagogias decoloniais, de resisténcia, de libertacao, da
autonomia dos sujeitos. Essas outras perspectivas me fizeram querer
assumir uma nova postura pedagogica, com mais intencionalidade,
presenca e ética.

Ao promover condic¢des de desenvolvimento e praticas sociais
voltadas para decolonizagdo dos saberes, como o0s projetos colaborativos
de criacdo curriculares com as escolas e os didlogos interculturais, o
projeto contribui para formacao critica e emancipatdria dos sujeitos.
Possibilitando, ndo somente a vivéncia nos diferentes contextos
escolares, mas nos ajudando a pensar nas complexidades de mediar
cada um desses contextos. A partir do vinculo afetivo que eu construo
com as pessoas e 0s espacos que compdem o projeto, descubro
outras formas de me mover no mundo, transpassando conceitos que
subjugam minhas vivéncias, refletindo criticamente sobre a educacao
e fortalecendo minha identidade politico-pedagdgica.

MICROCOSMO SOCIAL —
COMUNIDADE TRES UNIDOS

A comunidade Trés Unidos fica localizada no Rio Cuieiras, a
margem esquerda do baixo Rio Negro. No local, residem 32 familias
indigenas do povo Kambeba (cabeca-chata). Foram assim denominados
por achatarem propositalmente a testa como simbolo estético, mas
originalmente sdo autodenominados Omaguas (povo das aguas). O
diretor da escola, Raimundo Kambeba, além de ser Mestre em Educacao,
é filho dos fundadores da comunidade e foi escolhido unanimemente
para este cargo pela populacéo. No livro Aua Kambeba: A palavra da
Aldeia Nossa Senhora da Saude (1999), encontramos relatos do seu pai,




o Tuxaua da aldeia, Valdomiro Kambeba e da sua méae, Diamantina,
sobre o processo de estabelecimento desta comunidade.

F relatado que a invasdo das terras no Amazonas aconteceu
pelo rio. Sendo os Kambeba habitantes naturais das areas de varzea,
tiveram que fugir para as cabeceiras dos rios ou para terra firme, sendo
obrigados a abandonar suas casas e costumes. Os que nao conseguiram
fugir foram escravizados pelos europeus, e até pouco tempo escondiam
sua identidade, com medo de serem atacados novamente.

Depois de 1970, quando comecaram a acontecer as
Assembléias e encontros indigenas, os Kambeba se
apresentaram outra vez dizendo quem eles eram. Ai todo
mundo conheceu que eles sdo os Omagua, os Kambebas
que sempre viveram aqui nas terras da Varzea. Muita

coisa mudou nos costumes e no jeito de organizar a vida
e o trabalho nas aldeias dos Kambeba. Mas o importante
de tudo isso é que a ldgica de viver e a identidade deste
povo é Omagua. Eles sdo o povo das aguas, o povo Kambeba
(KAMBEBA; BONNIN, 1999, p. 18)

Imersa na resisténcia dos mitos e das matas, essa comunidade
flui em direcdo ao resgate da lingua materna e da demarcacao dos
saberes de seu povo. Nessa reconstrucdo sistémica, a Escola Municipal
Indigena Kanata T-ykua, que significa Luz do Saber, é entrelacada
pelo bilinguismo, interculturalidade, ancestralidade, ciéncia e os
pormenores mais imperceptiveis do cotidiano incorporado. Nela,
sdo expressas praticas que subvertem as certezas homogéneas, as
cronologias e as normas curriculares as quais estamos acostumados
a vivenciar no contexto escolar urbano.

O gestor Raimundo Kambeba informa que a primeira escola foi
construida em 1994, pelas maos da comunidade. Através da Lei n°
1.893, de 23 de julho de 2014, a escola até entdo dentro da categoria
de “Escola do Campo”, teve seu decreto municipal de criacdo alterado
para a categoria “Escola Indigena” (VIANA; RICARDO, 2019), e foi
somente em 2020, depois de muita luta da comunidade em ter um
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espaco adequado para realizar seus projetos, que a escola, na atual
estrutura, foi inaugurada. O Tuxaua da aldeia relata:

Nossa aldeia foi atras de fazer uma escola porque os Kambeba
ndo sdo acostumados a viver sem uma escola. Desde que

nos chegamos la no Médio Solimdes que sempre nos temos
escola na aldeia, e com professor do povo kambeba mesmo
(KAMBEBA; BONNIN, 1999, p. 22).

A atual estrutura possui trés espacos, organizados: salas de aula,
cozinha e setor administrativo. A escola dispde também de uma area
central que funciona como saldo de entrada, refeitério e local de
socializacdo da comunidade. No espac¢o dedicado as salas de aula,
existe uma biblioteca integrada com o laboratdrio de informatica, além
de uma sala interdisciplinar/laboratorio, que é onde ocorrem as aulas
do Projeto OFS. Assim como as casas da comunidade, as salas de aula
mantém portas e janelas sempre abertas, seja para circulacdo do ar,
jad que as mesmas ndo possuem ar-condicionado, ou pelo habito que
as pessoas tém de circularem por todos os espacos, visto que ndo ha
portdes ou grades que delimitem os “terrenos” de cada familia, nem
0 “terreno da escola”.

Geralmente, sou responsavel pela turma de Educacao Infantil,
da qual partem minhas reflexdes, percepcoes e experiéncias a seguir.
Filha do gestor Raimundo Kambeba, Raynete Dias da Silva/WueraKuira
(passaro) também atua como uma lideranca na comunidade e é
a professora titular desta turma. Pensando o ambiente em uma
perspectiva estético-didatica ela constroéi os sentidos pela pratica,
desenvolvendo as diferentes linguagens nas interacdes com sua
cultura. Expressodes que se refletem em cada canto da sala de aula,
seja nos simbolos que compdem a decoracgdo, como a representacao
da cobra grande e da mapinguari, das palavras escritas na lingua
Kambeba ou dos instrumentos, como tambor e maraca que ficam
disponiveis de forma acessivel aos alunos.

’,
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aplicarmos com os alunos, nessa escola, os professores nos deixam
livres para construir e desenvolver nossos proprios planejamentos com
a turma. No comeco, por ser um novo espaco, com uma outra cultura
escolar e social, ndo fazia tantas interferéncias, apenas observava a
rotina, as brincadeiras e com o tempo fui percebendo as necessidades
da turma e desenvolvendo dinamicas que pudessem atender essas
necessidades. Dessa forma, as atividades que desenvolvo sempre
sdo pensadas de modo a abarcar a ecologia local, social e o contexto
cultural em que os alunos estdo inseridos.

DESCOBRIR O MUNDO E DESCOBRIR-SE NELE -
O CAMINHO ATE O RIO CUIEIRAS

Nas pedagogias indigenas, o observar é um aspecto fundamental,
de modo que as criancas tém liberdade de circularem por todos os
espacos indistintamente, ainda que sem a presenca de seus pais. Na
comunidade Trés Unidos, mesmo as crian¢as pequenas vao para escola
e voltam para suas casas sozinhas. Cientes de suas responsabilidades,
no final das aulas, prontamente guardam seus materiais, calcam os
sapatos e regressam as suas casas. Esse momento coincide com o
encerramento da formacao do Projeto OFS e é quando AD, professoras
formadoras e demais membros da escola se reunem no refeitorio
para almocgar, ja que na escola, o diretor e sua familia sempre nos
recebem com café da manha e antes de voltarmos a Manaus, nos
proporcionam um verdadeiro banquete, com comidas tipicas e muita
troca de saberes.

Em um dia particularmente especial, um dos alunos perguntou se
a turma poderia tomar banho de rio. A pergunta me pegou de surpresa,
pois ja tinha encerrado o hordrio de aula e apesar de desenvolver
atividades ao redor da escola e na beira do rio, nunca tinhamos ido
tomar banho. Entdo, respondi “Nao sei, podem?!” Com mais duvida
do que algum consentimento. Animados, todos juntos responderam
que sim, ao passo que ja deixaram as bolsas na sala e sairam correndo
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em direcdo ao rio. Ndo deu tempo de avisar as professoras, eu apenas
os segui. Essa tem sido a dindmica com esses alunos desde 0 nosso
primeiro contato. Seu protagonismo se faz presente em todo processo,
de modo que eles guiam as aulas com sua espontaneidade, propostas
de jogos, duvidas e curiosidades.

Na comunidade Trés Unidos, a liberdade que as criangas tém
de circularem por todos os espacos, das exploracdes que fazem
nesses percursos, as observacoes e o contato com outros seres vivos
as permitem se apropriarem da realidade que as cercam, e nesse
movimento também vao ampliando e se apropriando da cultura do
seu povo. A simples rotina de irem para escola e voltarem sozinhos
para casa, mesmo as criang¢as mais novas, permite que elas ocupem
0S espacos como sujeitos sociais, responsaveis por sua educacao e
socializacdo. Além disso, nesse percurso, uma troca afetiva com a
natureza também € estabelecida.

No caminho até o rio, tive a oportunidade de apreciar a interacdo
criativa dos alunos com tudo que encontravam a sua frente. Um
amontoado de folhas e sementes, de repente virou uma chuva de
possibilidades. “Chuvisco, chuvisco” falavam enquanto jogavam um
punhado de folhas uns nos outros, ou espalhando-as no ar de forma
aleatoria. Conviver nesse microcosmo social e ver, na pratica, outras
formas de entender e construir o curriculo escolar, me instigou a
questionar o distanciamento que as escolas urbanas ocidentais fazem
das criancas com a natureza, o tratamento de “vigiar e punir” que é
feito com os corpos e como essas condutas moldam as subjetividades
para se encaixarem em um modelo de mundo essencialista.

A partir do século XVII, o pensamento mecanicista, difundido
principalmente por Réne Descartes (1596-1650), marca profundamente
0s mais diversos campos politico-epistemologicos. Na tentativa de
explicar o mundo natural e como ele funciona, o filésofo francés
separa a natureza da cultura, o corpo da mente, a razdo da emocao,
fundamentando na sociedade uma visao binaria e pragmatica da
vida. A medida que o projeto civilizatério moderno avancga sem
conscientizacdo ambiental, a natureza vai sendo cada vez mais




reduzida a matéria-prima a ser explorada, limitando o imaginario
social a ideia do natural como algo ultrapassado, feio, selvagem, uma
ameaca ao tdo sonhado progresso.

Ao limitar as formas de experimentar, imaginar, gozar,
contemplar e brincar dos alunos, contribuimos para a perpetuacao
desse sistema, que ndo somente orienta os modos de producgéao
econdmica, mas também de conhecimento. Nesse sentido, o desafio
do entendimento da complexa relacdo do historico-social, meios
de producdo, ensino e aprendizagem abrem espacos para debates
cada vez mais intensos, pautados na relacdo de poder e producdo de
valores, que consequentemente configuram os modelos pedagaégicos
para formacao social.

No processo de construcdo do conhecimento, as criancas utilizam
multiplas linguagens, que se constituem a partir das interacdes que
sdo experienciadas com as pessoas e com o ambiente em que vivem.
Portanto, as praticas educativas devem ser capazes de abracgar as
diferentes formas de manifestacdes e experimentacdes dos sujeitos,
respeitando sua interacdo com o espaco-ambiente e favorecendo seu
pleno desenvolvimento. Por estar inserida em uma comunidade que
atua conjuntamente nas decisdes escolares e na luta pela vida de seus
conhecimentos, crengas e valores, as praticas pedagogicas da escola
Municipal Indigena Kanata T-Ykua sdo construidas com base nos
cuidados coletivos da comunidade, o que contribui para uma visao
da natureza de forma integrada, ndo como simplesmente um objeto
de dominio e exploracdo humana.

Ao passo que caminhavamos pela comunidade, os alunos iam
tecendo suas proprias experiéncias. Eu apenas os acompanhava,
observando de longe, tentando grava-los com a camera do celular.
Mas foi somente ap0s rever os registros, que eu pude reviver aqueles
momentos, pensando ndo somente a partir do meu ponto de vista,
mas tambeém a partir da crianca mesma. Como formigas que se unem
para criar uma espécie de rede com seus corpos, proteger as pupas
e boiar em locais alagados, ou como as infrutescéncias das flores, as
criancas se uniram para subir em um pé de mamao ainda jovem.
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Balancando de um lado para o outro, fiquei com medo de ele cair e
alguém se machucar, mas esse movimento aparentemente foi um
convite a imaginacao delas. As criancas comecaram a balancar ainda
mais, intencionalmente, enquanto bradavam “Madeeeeeira”.

A confianca nas capacidades das criangas, o estimulo a observacao
e a escuta, fazem com que a infancia nas comunidades indigenas seja
vivenciada com muito mais independéncia e autonomia, de forma que
a educacdo do corpo vai além das habilidades motoras propostas pelo
pensamento objetivo. Para Léa Tiriba (2006), educadora-ambientalista
que atua no campo da Educacao Infantil e Educacdo Ambiental, as
criangas sdo mantidas predominantemente em espacos-entre-paredes,
espacgos que as afastam de um convivio mais intimo com o mundo
natural, porque, do ponto de vista da racionalidade instrumental, este
convivio ndo interessa. Assim, o corpo — o que identifica o ser humano
com a natureza — acaba ocupando um plano secunddrio na escala de
valores da sociedade. Por isso, nas escolas, ele € emparedado, quieto,
colocado a servico da mente.

Das escolas urbanas que o PAD atende, por exemplo, apenas uma
apresenta espaco aberto, em contato com a natureza. Talvez pelo
“parquinho”, como as criancas chamam essa area, ndo ser acessivel
aos olhares dos agentes escolares, e muitas vezes a curiosidade acabar
levando um/a/e aluno/a/e ou outro/a/e a se aventurarem nessa area
sem supervisao, a solucdo encontrada pela Coordenacdo da escola foi
isolar esse espaco com cercas, impedindo o acesso das criancas. Outras
escolas, funcionam em prédios alugados, espagos que ndo foram
pensados para serem acessiveis as criancas, tampouco projetados para
incluir aquelas com necessidades educativas especiais. A maioria ndo
possui parquinhos, quadras ou patios, e nesses casos, encontramos
os alunos fazendo as atividades fisicas em corredores estreitos, sem
janelas ou qualquer circulacdo de ar.

E necessario repensar as narrativas de dominacéo, exploracéo e
controle que fundamentam o modelo hegemonico, buscando construir
um novo paradigma civilizatorio, pois o pensamento reducionista, ndo-
dialdgico e de emparedamento dos corpos, como descreve Léa Tiriba




(2006), é incapaz de comportar a diversidade e espontaneidade da
vida. Nos espacgos em que o desenvolvimento intelectual ndo é tomado
como prioridade e o corpo esta livre para explorar e se expressar, a
proximidade do mundo natural ndo ameaca apenas porque esta ligado
a sujeira ou por ser algo tdo perigoso que precisa ser domado, mas
também porque esta associado aos desejos, vontades e potencialidades
dos sujeitos.

No livro Performances do Tempo Espiralar-Poéticas do Corpo-
Tela (2022), Leda Maria Martins explora as inter-relacdes entre corpo,
tempo, performance, memdria e producao de saberes, principalmente
0s que se instituem por via das corporalidades. E uma obra baseada
no cotidiano e no resgate das culturas e sociedades africanas, que nao
seguem o calendario ou as teorias ocidentais sobre tempo, progresso
e modernidade. E por isso, assim como 0s povos indigenas, tém seus
conhecimentos invalidados. Ao longo do livro, sdo apresentadas
outras formas de ser e estar no mundo, pensando a constru¢ao do
conhecimento a partir de inscri¢des orais e corporais, nos ajudando a
entender que o que NO COrpo e na voz se repete é também uma episteme.

Em suas reflexdes, a autora salienta que no sistema colonial, a
dicotomia feita entre o oral e o escrito, privilegiam a escrita, tornando-a
um instrumento de dominacdo e exclusdo dos povos que tém as
performances corporais como formas de criacdo, fixacdo e expansao
do conhecimento. Apesar dessa tentativa de apagamento dos saberes
considerados indesejados pelos europeus, o que a historia nos mostra
€ que as praticas performaticas dos povos indigenas e dos africanos
resistem. “Assim como para os povos da floresta, a producao, inscricao
e disseminacdo do conhecimento se davam, primordialmente, pelas
performances corporais, por meio de ritos, cantos, dancgas, ceriménias
sinestésicas e cinéticas (p. 36)”.

Apesar de ser uma pratica cotidiana dos povos indigenas, e
especificamente do povo kambeba, por ser o povo das aguas, a ideia
de deixar as criancas tomarem banho no rio me assustou. Elas podem
ir? Se eu disser que sim, devo acompanha-las? Eu ndo sei nadar, e se
acontecer alguma coisa?! Ao mesmo tempo em que fui tomado por
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duvidas e receios, no caminho até o rio, as criancas se mostraram tao
confiantes de si e de seus corpos, tdo imersas no ambiente, que eu
fui tomado de permissividade, de maravilhamento. Através do corpo
e sua vocalidade, os mais diversos conhecimentos sdo construidos
e retransmitidos por esse povo. Desde os comportamentos mais
simples, como expressdes praticas e habitos do cotidiano, até os
mais sofisticados processos cognitivos e pensares abstratos, como
a cosmopercepcao.

Daniel Munduruku (2009), reforga essa ideia ao enunciar que a
aprendizagem se da pela descoberta dos sentidos e da compreensao
do todo, processo que necessariamente passa pela leitura do entorno
ambiental. A crianca vai dando sentido a sua vida, a medida que
entende que o uso dos sentidos confere sentido as suas agdes. Assim,

Ganha sentido a leitura das pegadas dos animais, do voo
dos passaros, dos sons do vento nas arvores, do criptar do
fogo, das vozes da floresta em suas diferentes manifestacoes.
Conscientiza-se de que andar pela mata é mais que um
passeio de distragao ou diversao; que subir na arvore €
mais que um exercicio fisico; que nadar no rio é mais que

brincadeira; que produzir seus brinquedos é mais que
um desejo de satisfacdo; que ficar horas confeccionando a
cultura material de sua gente é mais que uma necessidade.
A criancga vai, aos poucos, entendendo que no seu corpo o
Sentido ganha vida. Suas acdes sdo norteadas pela auséncia
que mora em seu corpo e que precisam ser preenchidas por
aquilo que da razdo a sua existéncia (p. 25).

Nesse sentido, € importante considerar a historicidade do corpo
no processo de ensino-aprendizagem. Entendendo que € a partir da
pratica, das vivéncias investigativas, dos corpos em profusao, que sdo
construidos os sentidos. E que a capacidade de reestruturacao destas
vivéncias € o que possibilita aos individuos se apropriarem do seu
contexto sociocultural, construindo suas subjetividades e identidades
na maturacao e desenvolvimento desses processos, que sdo expressos




por meio de simbolos sociais, emocdes, significagdes psicoldgicas,
cognitivas e cosmologicas.

SENSIBILIDADE PEDAGOGICA -
REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

As atividades que o PAD proporciona, fundamentalmente se
constituem das necessidades do outro. No momento em que ha duvidas,
confrontos, um nao saber - o cotidiano das salas de aula. Como me
mover nesses espa¢os? Como ouvir de outra forma? Como agir com
mais consciéncia? As praticas formativas vao surgindo no decorrer
dessas reflexdes, na busca de atender ndo s6 0s processos cognitivos,
mas afetivos e culturais dos individuos participantes: estudantes de
escolas com espacgo recreativo, estudantes de escolas sem espaco
recreativo, estudantes que recebem apoio familiar, estudantes com
caréncia familiar. Estudantes nativos, estudantes imigrantes etc.

Essa diversidade das salas de aula exige multiplas ferramentas,
multiplas formas de falar e fazer, nos expande quanto mais desafia.
Apresenta realidades diversas, verdades, ilusdes. Nesse confronto
constante das nossas estruturas, a adaptacdo tende a ser perturbadora.
Muitas vezes reativos, fechados em si mesmos e condicionados a uma
unica forma de pensar, invalidamos ideias, nos recusamos a escutar,
adentrar outros caminhos - os desafios do dialogo! Porém, é notavel o
comprometimento da equipe em atender as demandas dos AD, assim
como das escolas e sujeitos escolares.

Uma das formacdes, por exemplo, realizada em agosto de
2022, com as psicologas Ana Claudia Souza da Silva e Michelle de
Albuquerque Rodrigues, teve como tema “Reflexdes Sobre a Docéncia”
onde as formadoras utilizaram a metodologia de analise SWOT
(Strengths, Weakness, Opportunities, Threats), mais conhecida em
portugués como andlise FOFA (Forcas, Fraquezas, Oportunidades e
Ameacas) para nos ajudar a identificar eventuais dificuldades que
encontramos em sala de aula e também fortalecer nossas habilidades
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e potencialidades. Foi um momento importante onde os AD fizeram
uma autoavalia¢do dos seus processos, tanto nas suas atuacoes no
PAD como na vida pessoal.

Esses momentos, onde podemos compartilhar nossas insegurancas,
ser acolhidos, reconhecer as nossas potencialidades individuais e como
grupo, sao necessarios para fortalecer nosso trabalho em equipe, ja
que nas escolas, geralmente somos organizados em duplas, de modo
que assistentes de diferentes licenciaturas possam dialogar e trocar
saberes. Enquanto um AD de Matematica pode ter facilidade em
contar histodrias, alguém de outro curso pode ter mais predisposi¢cao
para dancar ou interpretar. Dessa forma, diversos conhecimentos
convergem, e nas salas de aula, os alunos que sédo atravessados por essa
dindmica interdisciplinar também tém a oportunidade de aprender
por diferentes perspectivas.

Além desse vinculo com nossos colegas AD, me sinto seguro para
estar em sala de aula, pois 0 acompanhamento pedagogico nao é feito
somente nas formacdes, as professoras formadoras estdo presentes
também nas escolas, nos acolhendo e auxiliando nas dificuldades.
Imagino que elas também se perguntem, como falar sobre esse
assunto? Como acolher cada aluno? Como dialogar com o de fora?
Nossa relacdo é construida através da escuta, respeito e confianca
mutua. Um espaco que se fortalece pela afetividade que cultivamos
uns com 0s outros e que se reorganiza cotidianamente pelo trabalho
reflexivo conjunto.

Consciente que o fluir por uma igualdade dialogica considera
as relagdOes de todas as partes, amplio minhas percepcg¢des do
mundo e meu respeito pelas diversas dimensdes e formas de viver.
A convivéncia com multiplas culturas escolares alimenta em mim
uma responsabilidade coletiva, incita minha autonomia. Minha
constituicdo como professor ndo € algo a parte, somente na sala de
aula. O fazer docente é constante e envolve todos os ambitos que
me constituem, que compdem minha identidade. O projeto atravessa
todas essas dimensdes, e nesse sentido, todo meu ser flui em direcdo a




uma consciéncia plural, atento as necessidades do outro, aos desafios
interpessoais do cotidiano, as praticas éticas e democraticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Se por um lado, violéncias fisicas e simbolicas contra as
comunidades indigenas sdo diariamente executadas pela politica de
esquecimento e isolamento, por outro, estratégias e mecanismos de
resisténcia criam espacos para experimentacdo de outras realidades.
Em vista disso, dialogar com diferentes referéncias epistemologicas,
reconhecendo os diversos sistemas de conhecimento, como a
cosmovisdo de sociedades indigenas, assim como de organizacoes
sociais mais coletivizadas, sdo alternativas pedagdgicas de cunho
decolonial com potencialidade de ressignificar os espagos escolares
como espacos de encontro da crianca com a natureza, com os desejos
do corpo e da mente.

Pensar a multiplicidade das identidades e dos espacos escolares
é um ato reflexivo complexo que envolve a integracdo dinamica
da cognicdo e das efetividades dos envolvidos. Assim, o corpo e
sua sensibilidade sdo indispensaveis no trabalho pedagogico que
aspira trilhar caminhos mais integrativos com o outro e com o todo.
A poténcia dos didlogos interculturais e o entrelacamento entre
conhecimentos indigenas e ndo indigenas, principalmente no campo
da Educacdo Infantil, onde a criatividade e a espontaneidade pulsam,
podem proporcionar as crianc¢as uma noc¢ao de complexidade e
interdependéncia, necessarias para agir diante da complexa crise de
civilizacdo que vivemos atualmente.
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