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Além do texto e do género: muitas vozes,
um dialogo proficuo

A revista ContraCorrente, no seu numero 16, com a
tematica “O trabalho com géneros textuais/discursivos
no ambiente de ensino: caminhos que apontam para a
interacdo e o desenvolvimento humano”, apresenta 15
artigos e uma entrevista que convergem com a proposta
ebuscam levar pesquisadores e profissionais da educacao
a refletirem sobre como o trabalho com géneros textuais/
discursivos pode possibilitar o desenvolvimento dos
sujeitos, bem como inseri-los nas diversas praticas sociais
das quais eles participam.

Asorganizadoras partem do principio de que, ao pensar
0 ensino de lingua(gem), tanto na escola basica quanto na
universidade, também é preciso levar em conta os géneros
textuais e seus impactos no processo interativo cotidiano.
Por considerar o género como um (mega)instrumento,
que viabiliza a comunicacdo social (presencial e on-
line), o vemos como um objeto de ensino adequado para
desenvolver as capacidades de linguagem do estudante, nas
aulas de portugués. Isso a medida que ele se apropria do
uso de diferentes géneros, que podem se materializar nas
modalidades oral, escrita ou multimodal.

A partir do ensino como processo de interacgdo
verbal, este dossié reune estudos, reflexdes, relatos e
experiéncias de pesquisas voltadas ao trabalho com o
género de texto, desde o ensino basico até o superior. Nesse
contexto, apresentamos trabalhos referentes ao ensino da
lingua(em), fundamentados na Linguistica Aplicada, que
seguem vertentes com perspectiva social e de interacdo,
baseados no texto e no discurso, tais como Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), Linguistica Textual (do Texto), Andlise
Critica do Discurso (ACD), Analise Dialdgica do Discurso
(ADD), e outras teorias afins.

Este numero contempla artigos que a) enfatizam
praticas docentes referentes ao ensino da leitura e da escrita
através de géneros; b) discorrem sobre os multiletramentos,
com base no ensino de diferentes géneros textuais; c)
problematizam a formacgdo docente a partir do estudo
tedrico e metodologico dos géneros de texto; d) contribuem
com reflexdes sobre materiais didaticos e orientacdes
curriculares no trabalho com leitura e escrita, por meio
de géneros, inclusive, aqueles relacionados as praticas
educacionais do universo on-line.

Reunimos neste volume pesquisas que se utilizam
de diferentes abordagens no que se refere ao ensino dos
géneros em diversas areas do saber.Assim, os 15 artigos
selecionados, bem como a entrevista, oportunizam dialogos
convergentes e proficuos que podem servir de fonte de
estudo devido as suas tematicas atentarem para campos
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1. Doutora em Educacéo pela
Universidade Sdo Francisco
(USF) e professora do Programa
de Pds-Graduacdo Stricto Sensu
em Educacéo da Universidade
Sdo Francisco (USF). Itatiba-SP,
Brasil, e-mail: milena.moretto@
yahoo.com.br.

2. Professora associada da
Universidade Federal de
Pelotas-RS.Atua na graduacdo e
pos-graduacdo dessa instituicao.

3. Professora adjunta da
Universidade do Estado do
Amazonas, atua na graduagéo
e pos-graduacdo (PPGICH).
Lider GP SDISCON.

O trabalho com os géneros textuais/
discursivos na sala de aula: uma
entrevista com a Profa. Dra. Vera Lucia
Cristovao

Por Milena Moretto’
Cleide Wittke?
Neiva M M Soares?

Professora associada
da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), membro do

Programa de Pos Graduacdo em
Estudos da Linguagem (PPGEL-
UEL) e lider do grupo de pesquisa
Linguagem e Educacdo (desde
2002). Possui graduacdo em
Servigo Social pela Universidade
Estadual de Londrina (1988),
mestrado (1996) e doutorado
(2002) em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem pelo
Programa de Pos-Graduacdo da
PUC-SP. Recebeu bolsa-sanduiche CAPES para realizacdo
de parte de sua pesquisa de doutorado na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Genebra em 1999/2000. Tem estagio de Pos-Doutorado
(2007-2008) no Programa de Pds-Graduacdo da PUC-SP e do
PPG em Estudos Linguisticos da UFMG em 2012. Teve bolsa
da CAPES/FULBRIGHT como professora pesquisadora na
Universidade da California, campus de Santa Barbara, de
outubro a dezembro de 2012. Tem experiéncia na area de
Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos seguintes
temas: géneros textuais, educacdo inicial e continuada
de professores de linguas, ensino de lingua estrangeira e
estudos de producdo textual. Foi bolsista de Produtividade
em Pesquisa pela Fundacgdo Araucaria de 2008 a fevereiro
de 2013. E bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq
desde marco de 2013.

1) Gostariamos, primeiramente, de agradecer a vocCé,
Vera, por ter aceitado realizar essa entrevista conosco.
Tenho certeza de que trara muitas contribuicdes para
refletirmos sobre o trabalho com o género em sala de
aula. Antes, porém, poderia nos contar um pouco de sua
trajetoria profissional e de pesquisa.
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4. Tranquei meu curso
de graduacdo por duas
vezes para estudar, sendo
a primeira experiéncia nos
Estados Unidos, por um ano,
e, a segunda, na Inglaterra,
por alguns meses. Dias
depois da minha formatura,
fui novamente para a Gra
Bretanha, onde morei,
estudei e trabalhei por
outros oito meses. Fiz um
curso preparatério para o
exame Cambridge Proficiency
in English (CPE) no qual fui
aprovada em dezembro de
1988. Me dediquei também
ao curso de formacdo de
professores de Inglés como
lingua estrangeira para
adultos e , em 1989, obtive
a titulacdo do Certificate in
the Teaching of English as a
Foreign Language to Adults,
certificadoemitido pela
Universidade de Cambridge
(Local Examinations Syndicate
International Examinations) e
Royal Society of Arts.

Quero comecar agradecendo a oportunidade desse
bate-papo académico! Que honra poder compartilhar um
pouco da minha trajetoria e das minhas concepc¢des. Muito
obrigada, Milena. Na infancia, brincava de ser professora e,
na adolescéncia, aprendia questdes ideoldgicas e politicas
subjacentes as diferentes atividades nas quais participava
ou que estudava. Como a maioria dos adolescentes, minha
escolha pelo curso de graduacdo foi motivada por uma
imensa e intensa vontade de mudar o mundo!Assim, minha
trajetoria profissional comegou ainda na minha graduacao,
quando cursava Servico Social, no periodo matutino, na
Universidade Estadualde Londrina e atuava como professora
de inglés em um instituto de linguas nos outros dois periodos.
Também tive a oportunidade de ministrar aulas de inglés
no ensino meédio em duas escolas privadas. Ou seja, escolhi
dois campos analiticos e interventivos para atuar, o Servigo
Social e a Educacdo. E assim se deu durante toda a minha
formacdo inicial*. Depois de formada, optei pela Educacéo, e
coordenei uma escola de idiomas, na qual também trabalhei
como professora por sete anos. Durante tal periodo,
muitos foram os desafios relacionados tanto ao ensino de
inglés para criangas e para adultos quanto a formacao de
professores. Para lidar com algumas das questdes que me
desafiavam como coordenadora e/ou como professora, fiz o
mestrado em Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas, na
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e me
dediquei a Associagdo de Professores de Lingua Inglesa do
Estado do Parana (APLIEPAR - https://apliepar.wixsite.com/
apliepar ), como presidente em duas gestoes (1995-1997 e
1997-1999). Na sequéncia da minha defesa de mestrado, a
partir de novembro de 1996, passei a atuar como formadora
de professores no curso de Letras Portugués-Inglés da
Universidade Estadual de Londrina (http:/www.uel.br/
cch/lem/portal/). Em 1997, dei inicio ao meu doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem na PUC-SP,
passei no concurso publico para docente, na UEL, e assumi
a vaga de concurso em 31 de julho de 1997. Como docente
concursada, nesse inicio de trajetoria profissional como
formadora de professores, atuei no Programa de Extensdo
Nucleo de Assessoria Pedagodgica (NAP - http://www.uel.
br/cch/nap/pages/quem-somos.php) e ministrei aulas em
disciplinas de lingua inglesa e de metodologia de ensino. Por
ter ingressado na instituicdo como doutoranda, no final do
meu segundo ano pude requerer a licenca capacitacao para
cursar doutorado sanduiche na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra, sob
a supervisdo do Prof. Dr.Bernard Schneuwly. A tematica
explorada em minha tese é revelada pelo titulo “Géneros e
Ensino de leitura em LE: os modelos didaticos de géneros
na construcdo e avaliacdo de material didatico” e pelo
seguinte trecho das minhas conclusdes:“Como contribuigdo
para a pratica, indicamos a possibilidade de organizar o
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ensino com base em géneros de texto como instrumentos
que constituem nossas a¢oes de linguagem. Na dimensao
tedrica, desenvolvemos um decadlogo para o ensino de
leitura em LI, que pode ser tomado como principios gerais
para nossa pratica de sala de aula de leitura. Finalmente,
como contribuicdo metodoldgica, confirmamos a validade
do uso dos modelos didaticos de géneros como instrumento
para a producao e avaliacdo de material didatico.”

Terminei minha tese em 2001, mas s6 pude defendé-
la em 2002 quando criei o grupo de pesquisa Linguagem e
Educacdo (UEL/CNPq). No mesmo ano da conclusido de meu
doutorado, também ingressei no Programa de Pos-Graduacao
em Estudos da Linguagem (PPGEL — UEL - http://www.uel.
br/pos/ppgel/pages/pt/corpo-docente.php), assumindo a
coorientacdo de uma mestranda e ministrando um Semindrio
de Estudos Avancados (disciplina de 1 crédito). Desde entdo,
sou docente permanente no programa, ja tendo atuado em
duas comissdes coordenadoras, exercido a funcdo de editora
da Revista Signum: Estudos da Linguagem (http://www.uel.
br/revistas/uel/index.php/signum), orientado mais de vinte
teses de doutorados e mais de vinte dissertacdes de mestrado,
e supervisionado cinco estagios de pds-doutorado. Fiz um
pos-doutorado sob a supervisdo da Profa. Dra. Anna Rachel
Machado, no LAEL-PUC-SP, e outro no Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos na Universidade Federal
de Minas Gerais, sob a supervisdo da Profa. Dra. Vera Lucia
Menezes de Oliveira e Paiva. Fui pesquisadora visitante, com
bolsa Fulbright, na Gevirtz Graduate School of Education, na
Universidade da Califérnia, campus de Santa Barbara, na
Califérnia, Estados Unidos, em 2012, sob a supervisdo do Prof.
Dr. Charles Bazerman e pesquisadora visitante na Faculdade
de Linguistica Aplicada e Estudos do Discurso,na Universidade
de Carleton, em Ottawa, Canadad, sob a supervisdo da Profa.
Dra. Natasha Artemeva de setembro/2017 a fevereiro/2018.

Na graduacdo, ja atuei no estagio supervisionado
curricular, em disciplinas de formacdo, de lingua, e em
disciplinasemoutroscursosquendoLetras-Inglés.Atualmente,
sou vice-coordenadora do Grupo de Trabalho (GT) de Géneros
Textuais/Discursivos da ANPOLL e assumirei a coordenacao
na proxima eleicao, adiada em funcdo da pandemia. Também
sou editora da Revista da ANPOLL (https://revistadaanpoll.
emnuvens.com.br/revista/about/editorialTeam) e editora
para textos em portugués da WAC Clearinghouse (https://wac.
colostate.edu/books/international/la/).

Minha trajetéria na pesquisa comecou oficialmente
com minhas pesquisas de mestrado e doutorado e vem se
desenvolvendo desde entdo. Tenho me dedicado a orientacao
de graduandos no Programa de Iniciacdo Cientifica desde
2002 também. Meu atual Projeto de Pesquisa, de minha
autoria e sob minha coordenacdo, no qual tenho a bolsa de
produtividade em pesquisa do CNPq é “A¢des de didatizacdo
de géneros em prol de letramentos académicos”.
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Atueiem Projetos de Pesquisa de autorias e coordenacao
de outrem com minha participacdo como colaboradora.A
seguir, listo o periodo, o titulo do projeto, a fonte de fomento
e a coordenadora responsavel.

2005 - 2007 O ensino da Lingua Inglesa no Parana e
formacdo de professores durante a pratica de ensino nos cursos
de Letras — Fundacdo Araucdria. Profa. Dra. Telma Gimenez.

2005 - 2006 Initial EFL teacher education in Latin
America: identifying common ground for innovation -
Conselho Britanico, Profa. Dra. Telma Gimenez.

2004 -2006 Géneros Textuais no Ensino Médio: Modelos
Didaticos para uma Abordagem no Ensino de Lingua
Materna. Profa. Dra. Elvira Lopes Nascimento.

2004 - 2006 Formadores de Professores de Lingua
Inglesa em Foco: Um Estudo da Atividade e das Acdes de
Linguagem. Profa. Dra. Telma Gimenez.

Ao longo desses quase 20 anos, coordenei dez projetos de
pesquisa aprovados por fontes de fomento: Fundagdo Araucaria,
CAPES e/ou CNPqg.Sou também a autora de todos com excecao
do ILEES que é de autoria do Prof. Dr. Charles Bazerman.

A seguir,duas linhas do tempo para representar tal
percurso.

2016 Praticas Sociais e Discursivas sobre Meio Ambiente em
Tempos Globalizados: ImplicacBes e Perspectivas para
Educacdo em Lingua Estrangeira - CNPq

2015 | Formacao Inicial e Continuada de Professores: (Re)
Configurando o Agir Docente no Trabalho de Planejamento,
Produgao e Implementacgdo de Materiais Didaticos - CNPq
2013 Linguagem & Sociedade: possibilidades de participacdo social
de grupos socialmente vulneraveis por meio da lingua inglesa
- CNPq

2013 | Iniciativas de leitura e escrita no ensino superior (ILEES) no
2015 | Brasil - Conference on College Composition and Communication

2019

2018

2015

2013 | (Educ)acéo de professores de linguas: trabalho e
2015 | desenvolvimento na préxis docente — Fundagdo Araucdria

20_12 O Uso da Lingua Inglesa como Instrumento para Educacdo
2015 | Ambiental na Formagdo Profissional - Fundagdo Araucaria

20_11 O uso de podcast na educacdo continuada de professores de
2013 | Lingua Inglesa- Fundagdo Araucaria

20_08 Géneros Textuais e Educagdo Inicial do Professor de Lingua
2011 |nglesa (GENTEDIPLI) - Fundagdo Araucaria

20_08 Desenvolvimento em Rede: andlise de acGes de linguagem em
2011 |atividades de trabalho docente - Fundacéo Araucaria

20_02 Modelos Didaticos de Géneros: uma abordagem para o ensino
2008 | de LE - Fundacédo Araucaria
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Em todas minhas pesquisas mantenho o construto
tedrico basilar do Interacionismo Sociodiscursivo, mas,
ha, também, em minha trajetdria de pesquisadora a
preocupacdo com outras areas do conhecimento, sendo
algumas delas a da Educacdo Ambiental, a vulnerabilidade
social, as politicas educacionais,e, mais recentemente, 0s
letramentos académico-cientificos.

Meu primeiro projeto integrado (ensino, pesquisa
e extensdo) é também interinstitucional, o Laboratorio
Integrado de Letramentos Académico-Cientificos (LILA -
https://sites.google.com/view/lilaparana/quem-somos?authu
ser=7), em andamento nas sete universidades publicas
estaduais (UEL, Unespar, Unicentro, UEPG, UNIOESTE, UENP
e UEM) e em trés federais (UTFPR, IFPR, e UNILA) e teve
tramitacdo local em cada IES supracitada por ndo haver
rubrica de projeto interinstitucional que possa dar conta
desse estatuto.

A maioria dessas pesquisas esta situada na Linha de
Pesquisa Ensino e aprendizagem/avaliacdo e formacao
de professores de linguas estrangeiras abordando temas
como Formacao (Inicial e/ou Continuada de Professores de
linguas, Ensino-aprendizagem-avalia¢do de linguas, Géneros
textuais, Educacdo Ambiental, Letramentos Académico-
Cientificos, Materiais Didaticos e Politicas Educacionais.

2) O ensino de lingua materna, por muitos anos, esteve
centrado no trabalho com as normas e regras da lingua.
Todavia, desde a publicacdo dosParametros Curriculares
Nacionais, as orientacdes para o trabalho com géneros
textuais tém transformado as aulas de lingua materna.
Que contribuicdes o trabalho com géneros textuais tem
trazido para o desenvolvimento das praticas sociais de
leitura e escrita?

O trabalho com géneros textuais tem possibilitado
promover oportunidades para o/a estudante agir com a
linguagem em situac¢des de comunicac¢do contextualizadas.
A linguagem tem sido explorada para além de questdes
de normas e regras da lingua. O desenvolvimento das
praticas sociais de leitura e escrita, por meio dos géneros
como instrumento, requer o estudo da lingua em uso o que
demanda a utilizacdo de textos de circulagcdo social. Ao
transpor um texto de qualquer género de outra esfera que
ndoaescolarouacadémica, ha rupturas e/outransformacoes,
ja que as acOes linguageiras decompreensdo e/ou producao
escrita e oral na educacdo bdasica e naeducacdo superior
terdo um objetivo didatico adicionado ao trabalho com
0 texto selecionado. Vamos a um exemplo. Todos os dias
assisto aos videos dos Galds Feios no Youtube para ouvir
as criticas, satiras e ironias feitas envolvendo a politica, a
cultura e outros fatos do cotidiano. Vejam a descricdo dos
proprios autores jornalistas para seu programa:
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Fonte: https://www.youtube.com/c/Gal%C3%A3sFeios/about

Ao levar um episodio do programa para a sala de
aula hda, certamente, um foco pedagdgico que se quer
enfocar como, por exemplo, a propria ironia. Dessa forma,
enfatizo que a contribuicdo tem sido significativa porque
temos trazido exemplares de textos de diversas esferas
de atividade humana para a educac¢do linguistica critica
incluindo andlise linguistica com atividades linguisticas,
epilinguisticas, metalinguisticas e, novamente, de volta as
linguisticas para promovermos espaco de compreensao
sobre o funcionamento da linguagem e realizagdo de acdes
de linguagem para participacao social. Isso é um trabalho
voltado para cidadania, para a emancipacdo, para a justica
social, na medida em que trabalha as dimensdes contextuais
(ideoldgicas, situacionais, culturais, etc) e textuais
(linguisticas e discursivas) na aprendizagem da leitura e da
escrita na escola.

3) Nesse mesmo contexto, ha varios pesquisadores
que tém criticado o trabalho com géneros de forma
engessada, no sentido de priorizar apenas o ensino da
estrutura e desconsiderar todas as especificidades que
propdem a perspectiva de Bakhtin. Vocé tem observado
esses aspectos nas pesquisas de sala de aula? De que
forma vocé acredita que o trabalho com os géneros, de
forma dialogica, pode ser realizado?
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Gostaria de comecar a responder trazendo alguns
excertosde Sobral (2009), que elucida o conceito de dialogismo.

O conceitode dialogismo, vinculado indissoluvelmente
com o de interacdo, é assim a base do processo de
producdo dos discursos e, o que é mais importante,
da propria linguagem: para o Circulo, o locutor
e o interlocutor tém o mesmo peso, porque toda
enunciacdo é uma “resposta”, uma réplica, a
enunciacfes passadas e a possiveis enunciacOes
futuras, e a0 mesmo tempo uma “ pergunta”, uma
“interpelacdo” a outras enunciaces: o sujeito que
fala o faz levando o outro em conta ndo como parte
passiva mas como parceiro - colaborativo ou hostil -
ativo. (SOBRAL, 2009, p. 33).

Nessa definicdo, Sobral ressalta que os sentidos sdo
produzidos/construidos na interacdo com outrem e entre
subjetividades constituidas psiquica, social e historicamente.
E Sobral (2009, p. 33) ainda completa que“[...] toda voz" (todo
ato) humana envolve a relacdo com varias vozes (atos)”.

O conceito de dialogismo é portanto conceito amplo,
de cunho filosofico, discursivo e textual. [..] 1.
Dialogismo designa em primeiro lugar a condigdo
essencial do proprio ser e agir dos sujeitos. (SOBRAL,
2009, p. 35).

Dialogismo designa em segundo lugar a condicdo de
possibilidade da producdo de enunciados/discursos,
do sentido, portanto.[...] Dialogismo é, por fim, a
base de uma forma de composicdo de enunciados/
discursos, o didlogo. (SOBRAL, 2009, p. 36).

Ao enfatizar a extensdo do conceito (filosoéfico,
discursivo e textual) somado a nocdo das relacdes humanas
em sociedade e em contextos sdcio-histérico-culturais
situados, podemos ressaltar a necessidade de o/a professor/a
também mobilizar matizes diversas como alternativas
possiveis para promover recursos ou condicdes de
interpretacdo das relacdes sociais representadas em textos
orais ou escritos. Ou seja, os sentidos sdo construidos em
interacdo com inumeros elementos (culturais, ideoldgicos e
filosoficos, por exemplo) e instrumentos (simbdlicos, como
a propria linguagem e o género).

Mesmo que de forma breve, é substancial recuperar o
conceito de dialogismo porque podemos enfatizar que ao
trabalharmos com a linguagem na producdo e compreensao
escrita e oral em qualquer area do conhecimento/cultura
disciplinar, movimentamos tais percepc¢des. Dessa forma,
a pratica pedagogica ndo deveria isolar um género de
seu sistema, distanciando-o de suas relacbes dialdgicas
intrinsecas. Claro que precisamos fazer recortes porque a
maior parte das institui¢cdes educacionais estdo estruturadas
de tal forma que exigem o tratamento de um numero
definido de objetos de ensino em uma carga horaria também
delimitada e com conteudos minimos distribuidos ao longo
do ano. Assim, o recorte é necessario, mas isto ndo quer dizer
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5. “[..] all genre pedagogies
“share an understanding
of genres as socially
and culturally as well as
linguistically embedded. . . .
[dlifferent genre pedagogies
result . .. from emphasizing
different theoretical concerns”
(“Teaching” 346).

que a pratica de sala de aula precisa ser engessada. A meu
ver, o0 primeiro passo € a definicdo de objetivos claros para
que a selecdo de conteudo e a proposicao de procedimentos
possibilitem o alcance desses objetivos.

Em relacdo as pesquisas de sala de aula, gostaria
de ressaltar que as pesquisas desenvolvidas no grupo de
pesquisa Linguagem e Educacdo (UEL/CNPq -2002) tém sido
feitas no sentido de implementar propostas de trabalho,
investigando seus resultados. Ancoramo-nos no pressuposto
do género como megainstrumento (SCHNEUWLY, 2004), ou
seja, género como um instrumento simbolico que medeia
0 processo de ensino e de aprendizagem e proporciona
material de estudo sobre o funcionamento da linguagem,
bem como possibilita o agir linguageiro em uma pratica
social,em situacdes de comunicacdo especificas.Nesta
proposta pedagodgica, é importante articular fundamentos
tedrico-metodoldgicos que possam contribuir para atender
as necessidades de cada contexto e para dar conta do agir
pela linguagem possibilitado pelo género.

No ensino, o trabalho dialdgico tem como eixo
organizador a linguagem como pratica social e o agir
linguageiro requer usos de exemplares diversos de textos
que possam representar uma referéncia daquele género e,
ao mesmo tempo, possibilitar a produc¢do de sentidos. No
jornalismo, fala-se em fair balance, isto é, a veiculacdo de
diferentes visdes, posicionamentos, perspectivas ideologicas
para que haja informacdo suficiente para reflexdes,
discussoes, deliberacdes. Me parece salutar ilustrar a
importancia do dialogismo em sala de aula atualmente,
visto que ha, por exemplo, tanto negacionismo a Ciéncia.

4) Nos textos académicos, ha varias denominacoes
para referir-se ao trabalho com géneros. Muitas vezes,
observamos a utilizacdo de género textual como
sinonimo de géneros discursivos. E outros trabalhos que
tém utilizado a expressdo género textual/discursivo.
Vocé pode esclarecer essas terminologias?

Questdo pertinente sobre a qual outros pesquisadores
ja se debrucaram. Assim, vou resgatar dois deles e retomar
a explicacdo do Prof. Dr. Jean-Paul Bronckart para justificar
0 uso de géneros de texto ou textuais para o Interacionismo
Sociodiscursivo. Primeiramente, gosto de reforcar que, em
inglés, normalmente, o termo é somente género (genre).
Aproveito para ecoar a definicdo de Devitt, trazida por
Bawarshi e Reiff (2010, p. 175), que todas as pedagogias de
géneros “compartilham de um entendimento de géneros
como social e culturalmente bem como linguisticamente
alicercados... diferentes pedagogias de géneros resultam...
da énfase em diferentes preocupacoes tedricas” (“Teaching”
346)5. Assim, com base nessa breve definicdo, expresso
minha anuéncia com a afirmacdo da autora de que todas
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perspectivas tedrico-metodoldgicas de géneros os definem
em sua ancoragem contextual. Ou seja, nenhuma concepc¢ao
desconsidera o contexto socio-historico cultural subjacente aos
textos (orais, escritos e/ou multimodais), mas o que diferencia
as distintas visdes € justamente o foco das questdes de pesquisa,
intervencdo ou teorizacdo. Em segundo lugar, evoco Rojo
(2005), ao finalizar seu texto justamente sobre essa diferenca.

Se, para o linguista, o pesquisador ou o analista
de textos, a escolha entre as diferentes teorias vai
depender somente de suas finalidades, de suas
questOes de pesquisa e de sua ideologia, sendo as
diferentes teorias igualmente validas, para o lingiista
aplicado - sobretudo aquele voltado para o ensino e a
educacdo -, cuja validade de pesquisa ira depender
mais da eficacia social que da precisdo da analise, [...]
(ROJO, 2005, p. 206).

Considero que tal excerto vai ao encontro do que ja
havia trazido de Devitt. O propdsito é que vai orientar a
escolha de um ou outro enfoque, mas ambos tém espaco.
Porém, especificamente para as praticas pedagdgicas,
Rojocomplementa:

Nossas experiéncias, tanto na formacéo de professores
como na andlise das interagdes em sala de aula,
orientaram-nos na direcéo de um enfoque bakhtiniano.
[..] Assim, parece-nos ser mais util e necessario
explorar com eles as caracteristicas das situacdes de
enunciacao — relacionadas as marcas linguisticas que
deixam como tracos nos textos — que fazermos analises
completas e exaustivas dos textos, introduzindo uma
nova metalinguagem. (ROJ0,2005, p. 207).

Assim, entendo que, para o ensino, Rojo defende
abordagens que priorizem o termo género discursivo para
proporcionar o foco prioritariamente na analise do discurso
e ndo no estudo do texto.

Outro autor que mais recentemente se debrugou sobre
a pertinéncia da terminologia géneros discursivos/textuais
foi Bezerra (2017). Depois de uma argumentacdo ancorada
em diferentes autores e promovendo proficuas reflexdes,
Bezerra defende:

Arigor, é possivel afirmar que os géneros efetivamente
sdo tanto discursivos quanto textuais, decorrendo
disso que a compreensdo holistica dos géneros inclui
a compreensdo dessas duas dimensdes que lhes sdo
constitutivas. Abordar os géneros, quer do ponto
de vista tedrico, quer do ponto de vista aplicado,
apenas como discursivos ou apenas como textuais
seria, portanto, abordar apenas um lado da questao.
(BEZERRA, 2017, p. 32).

Estou em consonancia com Bezerra na defesa de
um trabalho pedagogico voltado tanto para a dimensdo
contextual quanto textual dos géneros.



17

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

Na dimensdo contextual, é fundamental abordar
questdes de natureza ideoldgica, sdcio-historico-cultural
e econdmicas que compdem um contexto mais amplo ou
macro no qual situagdes comunicativas se realizam. Os
parametros fisicos e sociosubjetivos subjacentes a tais
situacdes compdem a situacdo imediata de producdo de um
texto. Esses niveis da dimensdo contextual determinam a
constituicdo de todo e qualquer texto, portanto, devem ser
perscrutados no estudo de todo e qualquer texto.

Finalmente, repito o que diz Bronckart (2006) pela
escolha terminologica para o ISD.

[..] consideramos o emprego corrente do termo
discurso equivalente ao termo atividade de linguagem
[...] preferimos reservar a nocao de “género” somente
aos textos (“géneros de textos”), propondo utilizar,
para outros niveis, as formulas “ espécies de atividade
geral” e “ espécies de atividades de linguagem” (ou
espécies de discurso). (BRONCKART, 2006, p.141).

5) O atual documento que norteia a educacao do Brasil
— A Base Nacional Comum Curricular - tem prescrito o
trabalho com géneros, todavia parece que para além
disso também tem se pautado em uma perspectiva mais
cognitivista centrando-se no trabalho com competéncias
e habilidades. Vocé acredita que essas contradicoes
tedricas podem impactar no trabalho desenvolvido com
géneros textuais?

Agradeco por me permitirem comentar sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que tem sido objeto
de varias aulas abertas, mesas redondas e publicacdes.
Os documentos que norteiam a educacdo tém um papel
importante e, de uma forma ou de outra, impactam o
ensino. A questdo € que a proposicdo de prescrigoes
ndo tem sido acompanhada de processos de formacdo
continuada, o que dificulta sobremaneira sua compreensao
e, consequentemente, sua transposicao para a sala de aula.
Desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, ja
tivemos em ambito nacional os Pardmetros Curriculares
Nacionais, as Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio,
e, agora, a BNCC. Considero fundamental que haja um
trabalho sistematizado junto aos professores com vistas a
leitura, ao estudo, a reflexdo e a discussao sobre o documento
para que, durante o processo formativo, as contradi¢des
mencionadas na pergunta sejam tratadas de maneira ética
e respeitosa e que o/a professor/a, ao realizar o seu trabalho
com base em géneros, faca uso de sua agéncia/autonomia,
promovendo uma intervencdo significativa e relevante
junto aos estudantes.

A BNCC traz a proposta de campos de atuacdo, como
aqueles propostos para o ensino fundamental I e II: da
vida cotidiana, da vida publica, das praticas de estudo e



18

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

pesquisa e artistico/literario.Nesses campos, o trabalho com
géneros tem seu espago situado e justificado. No entanto,
considero que, sem uma formacdo inicial e continuada
sdlida, as contradi¢des possam sim gerar problemas e
impactos negativos. Por isso, a parceria universidade-escola
via programas diversos como a Residéncia Pedagogica,
o PIBID, os projetos e programas de extensdo precisam
ser fortalecidos para que a interlocucdo sobre a teoria e a
pratica ocorra num coletivo colaborativo.

6) No seu entender, de que modo o professor de lingua
pode trabalhar com os géneros de texto, relacionando-os
com as orientacdes dadas pela Base?

O documento orienta o trabalho com leitura,
producdo escrita, oralidade e andlise linguistica/semiotica
demandando o trabalho com textos multimodais e
com as tecnologias digitais. Dessa forma, professores e
estudantes podem construir projetos de classe voltados
para a participacdo social por meio do agir linguageiro
materializado em textos pertencentes aos diversos géneros
de diferentes campos de atuacdo. O Boletim da Apliepar
tem compartilhado propostas e experiéncias em diferentes
contextos. No volume de novembro de 2020, cuja tematica foi
O Ensino de Linguas para Empoderamento e Emancipacao
(https://f2b18779-27c9-4a9c-8b72-ebecf0033040.filesusr.
com/ugd/1bc29e_48c5c203ef954dalaffa1295b42642hd.
pdf), editado pela Profa. Dra. Paula Francescon e por mim,
ha uma secdo intitulada Social Empowerment, na qual
podemos encontrar atividades propostas aos estudantes. As
autoras e o autor identificam as relacdes com o conteudo
do livro distribuido pelo governo federal as escolas publicas
bem como ao conteudo veiculado pelas aulas remotas
transmitidas pela SEED em canais de TV aberta e pelo
Youtube (http://www.aulaparana.pr.gov.br/). Esse é um
exemplo concreto de um trabalho com género e que pode
ser relacionado também as orientacdes dadas pela Base.

7) Diante dessas orientacdes curriculares centrado/
centradas no trabalho com os géneros, vocé acredita
que essa questdo ja esta consolidada na formacao
inicial docente?

Apesar dos mais de vinte anos de pesquisa, de
publicacbes e de muitas experiéncias significativas, ndo
considero a questdo consolidada. Ainda temos um longo
percurso porque para construirmos a praxis, precisamos de
condic¢Oes subjetivas e objetivas. As licenciaturas no Brasil
tém como seu maior alunado uma classe trabalhadora,
ou seja, alunos futuros professores que trabalham dois
periodos e estudam no terceiro. A formacdo inicial
docente deveria oferecer condi¢bes para que esses futuros
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profissionais pudessem se dedicar a formagdo com tempo
para a vivéncia escolar, para os projetos e programas de
extensdo que estabelecem as parcerias universidade-escola.
Entre as condicOes objetivas necessarias estdo bolsas de
estudo, transporte ndo s para a universidade, mas também
para esses campos de estdgio (voluntario e obrigatdrio),
bibliotecas e laboratorios bem equipados, vale-alimentacao,
tempo livre para leitura, pesquisa e estudo, entre outras.
No que concerne as condicOes subjetivas, estudantes que
podem contar com condi¢Oes objetivas favoraveis, precisam
de orientacdo de estudo, engajamento em uma comunidade
de aprendizagem e/ou de pratica com relacdes colaborativas
voltadas para a construcdo do conhecimento sobre o métier
profissional, motivos para agir em prol de sua formacao,
estudo continuo, reflexdo, participacdo ativa em seu coletivo
0 que, naturalmente, demanda o uso de géneros diversos.
Como ndo vejo muita solidez nessas condi¢des objetivas e
subjetivas em nossas licenciaturas, ndo considero haver
consolidacdo do trabalho com os géneros e ou com muitas
outras concep¢des tedrico-metodologicascomo, por exemplo,
analise linguistica/semiotica.

8) E como vocé tem percebido o trabalho com os géneros
nesse contexto de pandemia?

Cada vez mais professores sofrem com as mas condi¢des
de trabalho e com a impossibilidade de engajamento em
cursos ou projetos de formacdo continuada porque precisam
dar conta de longas jornadas de trabalho. No contexto de
pandemia essa dificuldade se intensificou, pois além do
isolamento fisico, temos o distanciamento do coletivo, a
intensificacdonajornada de trabalho, uma vez que passamos
horas interminaveis em frente as telas (de computador, do
celular,daTV).Umenormedesafiono ensinoremoto é resistir
as aulas de transmissdo de conteudo tdo e simplesmente.
Professores precisam de horas de planejamento para
darem conta de metodologias ativas colocando estudantes
em papéis de construcdo de conhecimento e de sentidos.
Se considerarmos o conceito de letramentos como uso
pertinente das acdes linguageiras como producdo escrita
em praticas sociais, por exemplo, precisamos contar com
uma oportunidade de uso real da lingua em uma esfera de
atividade humana. Nesse sentido, as tecnologias digitais
podem proporcionar espacos produtivos para a agéncia dos/
das estudantes. Isso me direciona a proxima questdo.

Na UEL, os alunos-professores tiveram flexibilizacdo
em suas atividades em varios espacgos como o PIBID, a
Residéncia Pedagogica, o Estagio Curricular Supervisionado,
tendo em vista as limitacGes das escolas e da propria
presenca de estagiarios em aulas nao presenciais.

Durante 2020, desenvolvi um trabalho com géneros
académicos na graduacdo e os resultados vieram ao encontro
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do que esperava. Houve flexibilizacdo, ja que além do artigo
cientifico, os alunos puderam escolher produzir um relato
de experiéncia ou um artigo de produto educacional. O
trabalho foi intenso, com varias sessdes de revisdo por pares
e meu feedback para, no final, alcangarem seu objetivo com
a producdo escrita académica. Além dessa experiéncia,
também trabalhei com mini estudos de caso na disciplina
de Politicas Linguisticas e as producdes escritas foram de
excelente qualidade.

9) Para encerrar, o contexto atual de ensino hibrido
apresenta uma série de desafios para educadores e
alunos. Como os géneros do campo tecnologico podem
contribuir para superar barreiras?

Os géneros do campo tecnoldgico podem contribuir
para superar barreiras porque genuinamente possibilitam a
participacdo social. Em sua pesquisa de mestrado, Trevisan-
Ferreira (2020) trabalhou com a producdo de comentdrios
online para um videoclipe por alunos/as adolescentes em
uma oficina de inglés. Nossos/as alunos/as do curso de
Letras Inglés da UEL produziram seu perfil (summary)
para a rede LinkedIn e postaram audiodescri¢cdes de
grafites fotografados por eles/elas localmente no grupo
For The Love of Grafitti na rede social Facebook. O tema
“Tendéncias Contemporaneas no Ensino de Lingua Inglesa”,
da edicdo de Janeiro a Marco de 2021, do Boletim Apliepar
(https://f2b18779-27c9-4a9c-8b72-ebecf0033040.filesusr.
com/ugd/1bc29e_2bd20eda807741da9402248363c4d1b5.
pdf ), é explorado com propostas para diferentes contextos
e fazendo uso das tecnologias. O site do Nucleo Formacdo
de Professores, Alfabetizacdo, Linguagem e Ensino (FALE)
- https://www.ufjf.br/nucleofale/,da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF),traz muitos materiais e publicac¢des que
podem ilustrar propostas pedagogicas.

Além do uso da lingua para participacdo social
em diferentes situacdes, as tecnologias digitais podem
proporcionar autonomia e trajetérias diferentes na
construcao de sentidos. Um exemplo que gostaria de evocar
é do uso de hiperlinks que promovem essa possibilidade.
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DES(COLECIONAR) GENEROS DISCURSIVOS
NAS PRATICAS ESCOLARES: DA BNCC AO
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Ludmila Dias do Nascimento Serafim Lopes®
Maria de Lourdes Rossi Remenche’

Resumo: A partir do conceito de descolecionar de Canclini
(1997), este estudo, de carater qualitativo-interpretativista,
tem como objetivo analisar como o livro Didatico de
Lingua Portuguesa, em consondncia com a Base Nacional
Comum Curricular (2018), mobiliza os géneros discursivos,
considerando a perspectiva dos multiletramentos. Para tal,
assumimos as ideias de Bakhtin (2011) sobre os géneros
discursivos, a perspectiva dos Multiletramentos (Cope e
Kalantzis, 2009), Kleiman e Sito (2016) e Rojo (2008, 2014)
sobre o ensino de lingua. O corpus de analise constitui-se
no livro de Lingua Portuguesa Tecendo Linguagens - 9° ano,
aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os
resultados da andlise evidenciaram que o livro didatico ainda
apresenta uma colecdo de géneros prototipicos do ambiente
escolar e proprios do letramento da letra e do impresso.
Palavras-Chave: Descolecionar; Géneros
Multiletramentos; Livro Didatico.

discursivos;

Abstract: Based on Canclini's concept of uncollect (1997),
qualitative-interpretative character, this study aims to
analyze how the Portuguese Language Didactic book, in line
with the Common National Curriculum Base (2018), mobilizes
discursive genres, considering the perspective of multi-tools.
To this end, we assume the ideas of Bakhtin (2011) about
discursive genres, the perspective of the Multiliteracies (Cope
and Kalantzis, 2009), Kleiman and Sito (2016) and Rojo (2008,
2014) about language teaching. The corpus of analysis consists
of the Portuguese Language book Tecendo Linguagens - 9th
year, approved in the National Textbook Program (PNLD). The
results of the analysis showed that the textbook still presents
a collection of prototypical genres of the school environment
and proper to the literacy of letters and printed matter.

Keywords: Uncollect; Discourse genres; Multiliteracies;
Textbook.

Apresentacao

A Base Nacional Comum Curricular, doravante
BNCC, constitui-se em um dos principais documentos
que parametriza o processo de ensino-aprendizagem da
Educacdo Basica brasileira. Esse documento, no componente
curricular de Lingua Portuguesa, baseia-se na centralidade
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do texto e dos géneros discursivos para o desenvolvimento
de um trabalho articulado ao uso social da lingua. Assim,
entende-se que a abordagem escolar precisa se encaminhar
paraum ensino pautadonasdiversaspraticassociais situadas
em que 0s géneros discursivos sdo produzidos e circulam.
Nessa dindmica, o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa (LP) precisa mobilizar uma variabilidade
de contextos culturais e sociais, bem como as diferentes
modalidades de significacdo que constituem esses cendrios.
Contudo, os estudos na d&rea de ensino de LP
apontam para a manutencdo de praticas pedagogicas
ha muito cristalizadas, estratégias didaticas e conteudos
pré-estabelecidos que ndo dialogam com as diversas
configuracdes sociais, nem com os diferentes sujeitos que
constituem o espaco-tempo escolar contemporaneo. Nessa
perspectiva, o ensino de LP continua acionando colecdes de
géneros “escolarizados” que nao mobilizam praticas sociais
situadas e, consequentemente, ndo favorecem a interacao
com a multiplicidade delinguagens e culturas. Nesse sentido,
Canclini (1997, p. 8) alerta que “colecionar ja ndo é de nosso
tempo”, pois agora mais do que nunca o espago social é
heterogéneo, hibrido, entremesclado e entrecruzado, o que
abre caminhos para um processo de descolecionamento.
Deste modo, nas escolas, muitas vezes, o trabalho com os
géneros discursivostemolivro didatico delingua portuguesa
(LDLP) como centro irradiador para o desenvolvimento de
atividades relacionadas a leitura, producdo oral e escrita
e analise linguistica. A BNCC (2018), em um movimento
de ampliacdo aos Paradmetros Curriculares Nacionais
(1995), traz em suas orientacdes um conjunto de géneros
contemporaneos, dentre eles muitos digitais, que ainda
ndo fazem parte dos curriculos escolares e, nesse sentido,
a implantacdo desse documento parametrizador coloca-se
com um desafio aos professores que precisardo deslocar
praticas e explorar novos saberes no fazer docente.
Buscando problematizar esse cendrio, neste artigo,
buscamos analisar se e como ocorre o des(colecionamento)
dos géneros discursivos no LDLP, em consonancia com
a BNCC segundo as editoras. A questdo que norteou essa
investigacdo foi: se a BNCC apregoa um ensino situado nas
praticas sociais e multimodais, como isso se desdobra no
livro didatico em relagdo a manutencdo ou diversificagdo
de géneros discursivos? Como corpus de analise, selecionou-
se 0 livro de Lingua Portuguesa Tecendo Linguagens - 9° ano
do Instituto Brasileiro de Edi¢Ges Pedagogicas (IBEP), o mais
vendido da colecdo 2020 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) com vistas a estabelecer relagdes entre
0o material didatico e o disposto na BNCC. A escolha por
esse ano/nivel se deu pela maior densidade de objetos de
conhecimento que olivro poderia dispor para a investigacao,
visto que esta direcionado a finalizagdo dos anos finais do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, esta pesquisa, de carater
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qualitativo-interpretativista, objetiva identificar os géneros
presentes no corpus selecionado, bem como as estratégias
mobilizadas, a fim de verificar a manutencdo ou descolecao
dos géneros ditos “escolarizados” na pratica escolar.

Assim, a partir do conceito de descolecionar de Canclini
(1997), discutiremos os géneros discursivos (Bakhtin, 2011),
bem como a perspectiva dos letramentos e multiletramentos
(Cope e Kalantzis, 2009; Kleiman e Sito (2016) e Rojo (2008/2014).

Os tempos mudaram, e a escola?

A sociedade vem vivenciando diversas mudancas nos
ambitos politico, social, econdmico e cultural nas ultimas
décadas. Embora em épocas passadas houvesse certa
estabilidade, produzida por mecanismos de ordem social
pautados em tradicdes e valores considerados imutaveis, a
globalizacdo e a expansao do sistema capitalista e do campo
cientifico bem como o crescimento acelerado da tecnologia
e dos sistemas de comunicacdo de massa, promoveram
constantes transformacdes, instabilidades, deslocamentos,
instantaneidade, flexibilidade e imprevisibilidade.

Nesse cendrio de mudanga, a instituicdo escolar, que
tem papel fundamental na formacdo de individuos sociais,
ndo pode ficar alheia as transformacdes contemporaneas.
No entanto, a escola tende a manutencao de praticas e de
conhecimentos ja escolarizados. A esse respeito, Sibilia
(2012, p. 16) afirma que

o regime escolar foi inventado algum tempo atras em
uma cultura bem definida, isto é, numa confluéncia
espaco temporal concreta e identificavel, dirlamos até
que recente demais para ter se arraigado a ponto de se
tornar inquestiondvel.

Essa manutencdo ocorre em virtude de a escola ter
se configurado em uma estrutura formal baseada em
convengoes e protocolos formatados, disposi¢des elaboradas
para favorecer a disciplina e uso de ferramentas didaticas
apropriadas ao formato do ensino predominantemente
transmissivo, cujaorganizacdodidatico-pedagdgica pautava-
se em um curriculo rigido com disciplinas especificas e
conteudos pre-determinados, que deveriam ser transmitidos
aos alunos pelo professor - “o dono do saber”. Tal regime
escolar condizia com a sociedade da época, que buscava a
formatacdo sociocultural marcada pelo fundamentalismo,
a homogeneidade, a estabilidade e, consequentemente, o
apagamento de praticas de linguagem.

Nesse sentido, o antropologo Néstor Garcia Canclini em
seu texto “Culturas hibridas, poderes obliquos” (1997) indica
que, durante um longo periodo de tempo, o sistema cultural
mundial apresentou-se como um “sistema arquitetonico
homogéneo” (CANCLINIL, 1997, p. 9) organizado a partir da
formacdo de colegdes de bens simbolicos que desencadearam
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desigualdades e hierarquizacgoes entre grupos sociais. A cultura,
entdo, era constituida por grupos fixos e separados que se
restringiam a conviver com “colec¢des cultas” ou “populares”.
Formas pré-selecionadas e homogéneas compunham o meio
cultural, preenchendo as estantes das bibliotecas publicas
tradicionais e ocupando as salas de museus. Eram colecdes de
livros, quadros artisticos, moedas e selos, por exemplo, que
movimentavam o sistema cultural no mundo. A televisdo e o
radio, como meios culturais, divulgavam conteudos especificos
de 4reas determinadas e, assim, tendiam a definir referéncias
histéricas e seménticas estaveis. Esse contexto cultural
permeou as instituicdes escolares, conduzindo-as a também
formular suas colecdes de disciplinas, conteudos, materiais
didatico-pedagogicos e a se estabelecerem em um sistema
educacional homogéneo e estavel.

Entretanto, de acordo com Canclini (1997), a
pos-modernidade, marcada por um forte processo
de hibridacdo intercultural, promove cruzamentos/
hibridizacdes constantes entre diferentes grupos sociais,
exigindo que as ordens sistematizadoras das relacdes
materiais e simbodlicas na sociedade sejam reorganizadas,
como € o caso da escola. Segundo ele,

as culturas ja ndo se agrupam em grupos fixos e
estaveis e portanto desaparece a possibilidade de ser
culto conhecendo o repertério das "grandes obras", ou
ser popular porque se domina o sentido dos objetos
e mensagens produzidos por uma comunidade mais
ou menos fechada (uma etnia, um bairro, uma classe)
(CANCLINI, 1997, p. 9).

Assim, 0 contexto escolar contemporaneo evidencia
uma divergéncia de época onde, para Sibilia (2012, p. 14),
“ha um desajuste coletivo entre os colégios e seus alunos
na contemporaneidade, que se confirma e provavelmente
se reforca dia a dia na experiéncia de milhdes de criangas
e jovens de todo o mundo”, evidenciando que a escola se
constitui em uma tecnologia de época (SIBILIA, 2012). O
cenario atual demonstra que a escola tem perpetuado a
configuracdotradicionalistaestabelecidaemépocaspassadas
tornando-se incompativel com o mundo contemporaneo.
Vive-se em um mundo altamente tecnoldgico, consumista,
desregulamentado, imediatista e interconectado; o espacgo
social e cultural é altamente compartilhado e mesclado,
0s conteudos sdo livremente compartilhados percorrendo
redes heterdclitas que entremesclam estilos e épocas; oslacos
afetivos sdo heterogéneos, os ambientes sdo desintegrados,
asrelagoes sdo fluidas e os sujeitos apresentam novos modos
de ser, pensar, estar e agir no mundo.

Desse modo, enquanto a escola insiste em “transmitir
conhecimento”, explicar conteudos, orientar o que se deve
saber e fazer-ao colocar os alunos em posicdo de passividade
e o0 professor como o centro do processo - os alunos estao
evadindo-se das salas de aula. Segundo Sibilia (2012, p. 78),
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por causa do desmantelamento da logica disciplinar,
0s ensinamentos e as moralizagdes outrora tdo
contundentes ja ndo se assentam nem sdo absorvidos
por esses corpos estudantis, mas resvalam e escorrem
porentreasvelhascarteirasqueainda tentamsustenta-
los. Os estudantes ja ndo respondem as demandas de
seus docentes como se supde que um aluno deveria
fazer. Isso ocorre por um motivo que talvez seja mais
simples do que parece: em vez de ter sido moldada nos
meios disciplinares que costumavam ser hegemonicos
até algum tempo atras, sua subjetividade se constitui
na experiéncia cotidiana muito mais mididtica e
mercantil da contemporaneidade.

Os jovens de hoje estdo constantemente conectados
e, nesse ambiente digital, exercitam a criatividade e estdo
inseridos em praticas sociais que possibilitam escolhas para
acessar informacdes e estabelecer multiplas relagoes com o
meio/situacdes. Nesse cendrio, o layout tradicional das salas
de aula ndo dialoga com os sujeitos contemporaneos, bem
como a organizacdo curricular com colecdes de disciplinas e
conteudos tradicionalmente escolarizados se revela distante
das praticas sociais das quais os alunos participam.

Na contemporaneidade, os jovens interagem com
o digital, com o semidtico, com o plural, com o diferente
e, a facilidade de acesso a informacdo, por meio da
internet, evidencia que a transmissdo e reproducdo dos
saberes torna-se obsoleta em um contexto escolar que
aciona, discursivamente, habilidades como autonomia e
protagonismo, ou seja, um cendrio escolar que discursiviza
0 estudante como agente do proprio processo de
aprendizagem.

Sendo assim, é preciso considerar que os discursos
mudaram e, nesse sentido, a escola - como agéncia
fundamental de letramento - ndo pode permanecer
arraigadaa determinadas praticas e objetos de conhecimento
tradicionalmente escolarizados. Na verdade, ela precisa
dialogar com as novas configuracdes sociais buscando se
reconfigurar como instituicdo social formadora, a fim de
atender as novas demandas e subjetividades. Nesse sentido,
Canclini (1997, p. 8) argumenta que “colecionar ja ndo é de
nosso tempo”, pois em um mundo amplamente tecnoldgico,
perdem-se as colecdes, “desestruturam-se as imagens e
os contextos, as referéncias semanticas e histdricas que
amarravam seus sentidos” (CANCLINI, 1997, p. 9). Por isso,
frente a uma sociedade heterogénea, plural, interconectada
e repleta de novas praticas sociais o que resta é decompor
um regime escolar tdo rigido e antiquado descolecionando
velhas praticas, ferramentas ultrapassadas, metodologias
retrogradas, textos e contextos antiquados.

Novas praticas sociais, novos géneros discursivos

Considerando os pressupostos bakhtinianos, os géneros
discursivos sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados”
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(BAKHTIN, 2011, p. 261) que se originam nas praticas
sociais de uso da lingua. Assim, concretizam os modos de
dizer dos individuos nas diversas situacdes enunciativas e
organizam a interacgdo social, sendo formulados de forma
ilimitada e multiforme com vistas a atender as demandas
sociais e culturais. Nesse sentido, entende-se que 0s géneros
ndo sdo uma forma fixa de manifestacdo da lingua, em
contrapartida, “constituem eventos discursivos maledveis,
dinamicos, que se delineiam e se estruturam conforme
a situacdo e os objetivos especificos do momento e sdo
realizados em praticas comunicativas concretas” (GARCEZ,
2017, p. 51). Por conseguinte, eles ampliam-se, surgem,
desaparecem e misturam-se a medida que se desenvolvem e
se complexificam as esferas da praxis social.

Nessa perspectiva, percebe-se que, em épocas passadas,
as esferas das atividades humanas configuravam-se com base
na tradicao da cultura da escrita e do impresso. As praticas e
interacgdes sociais restringiam-se ao uso da linguagem oral e
escrita, o que resultou na formulagao de géneros tipicamente
textuais e oralizados. Contudo, atualmente, devido a
globalizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico, muitas
esferas se valem das diversas midias e tecnologias em seu
funcionamento desencadeando uma ampliacdo consideravel
do repertdrio de géneros formulados socialmente, os quais
passam a apresentar caracteristicas de multimodalidade e
hibridizacao. Segundo Marcuschi (2002, p. 20),

esses géneros que emergiram no ultimo século no
contexto das mais diversas midias criam formas
comunicativas proprias com um certo hibridismo que
desafia asrelacdes entre oralidade e escrita e inviabiliza
de forma definitiva a velha visdo dicotdmica ainda
presente em muitos manuais de ensino de lingua.
Esses géneros também permitem observar a maior
integracdo entre os varios tipos de semioses: signos
verbais, sons, imagens e formas em movimento.

Considerando a hibridiza¢do como a “confluéncia de dois
géneros” (MARCUSCHI, 2006, p. 29), € notdrio que, no mundo
contemporaneo, a diversidade de manifesta¢des sociais e de
géneros presentes desencadeie mesclas e cria¢oes ancoradas
em géneros ja existentes. Desse modo, nas diversas e diferentes
situacdes comunicativas, a oralidade e a escrita ndo operam de
forma univoca e independente, pois, na verdade, os individuos
passam de um género a outro ou até mesmo inserem um no
outro com bastante frequéncia, combinando e integrando
diferentes modalidades de formas linguisticas e semioses.
Isso porque as praticas sociais atuais estdo diretamente
relacionadas ao contexto tecnoldgico e aos ambientes digitais
que funcionam a partir de textos verbo-viso-sonoros presentes
nos meios de comunicacao e nas redes sociais.

Esse“entrecruzamentodelinguagenseocrescenteespaco
dedicado as semioses ndo verbais tornaram-se um padrao
recorrente em varios géneros mais atuais” (MENDONCA, 2010,
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p- 3), como pode ser observado, por exemplo, nos memes que
circulam no espaco virtual e nas Fanfics que reformularam o
género literario “Conto” de sua escrita tradicional, resultando,
inclusive, no desaparecimento de géneros “monomodais” e a
elaboracdo de géneros hibridos bem como multimodais e/ou
multissemidticos. Por isso, concorda-se com Rojo (2013a, p.
20) que “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito, é
preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem que o cercam ou intercalam
ou impregnam” para a compreensdo global dos discursos que
circulam socialmente.

Nessa perspectiva, a escola, como espaco-tempo de
letramento, precisa dialogar com essa realidade e ampliar
o trabalho com as diferentes praticas sociais, mobilizando
esses textos/enunciados em sala de aula. Sibilia (2012, p. 65)
problematiza essa demanda ao argumentar que “éinegavel que
a escola finca seus alicerces sobre aquela ferramenta ancestral
que hoje se vé sufocada ante os avangos do audiovisual: a
palavra, especialmente na medida em que costumava se
prestar as classicas operacdes da leitura e da escrita”.

Por isso, ao invés de se manter instaurado sob a égide
da "cultura letrada", é importante que o processo de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa acione diferentes
géneros discursivos mobilizados nas praticas multiculturais,
transcendendo a materialidade do texto, pois eles possuem
ndo apenas possuem composicdo multipla que inclui os
aspectos pragmaticos, estruturais e enunciativos comrelacao
a lingua, mas também englobam aspectos extralinguisticos
relacionados a outras linguagens e semioses. Assim,

ao considerar a variedade dos géneros textuais nas
nossas praticas de sala de aula, estamos muito mais
proximos da realidade do uso linguistico, porque é
assim que interagimos linguisticamente, por meio de
géneros adequados a cada situagdo sociocomunicativa
(COROA, 2017, p. 70).

Isso implica incluir, nas aulas de lingua portuguesa,
géneros contemporaneos - hibridos, multimodais e/ou
multissemiodticos - a fim de que os alunos participem, de
forma situada, das prdaticas de linguagem. Além disso,
entende-se ainda que

as novas formas de producdo, configuracdo e
circulacdo dos textos implicam multiletramentos,
mudancas significativas nas maneiras de ler,
produzir e fazer circular textos nas sociedades,
provocando novas situagdes de producdo de leitura-
autoria (ROJO, 2014, p. 6).

Tais reflexdes explicitam que o cendrio contemporaneo
demanda um processo de letramento escolar situado que
considere praticas culturais diversificadas e mobilize novos
modos de criacdo e significacdo dos textos/enunciados
produzidos socialmente.
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Do Letramento Escolar aos Multiletramentos

No ambito escolar, o conceito de letramento é
recorrentemente associado a alfabetizacdo que consiste no
aprendizado das habilidades de leitura e escrita. Porém,
segundo Rojo (2009, p. 98),

o termo letramento busca recobrir os usos e praticas
sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma
ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva
socioldgica, antropoldgica e sociocultural.

Desse modo, para além do aprender a ler e a escrever,
0 letramento é um processo de cunho social que envolve
diretamente aspraticassociaisdeusodaleituraedaescrita. Nesse
sentido, desenvolve-se de forma contextualizada e dindmica a
partir de praticas de linguagem produzidas socialmente.

No entanto, estudos sobre o processo de letramento na
escola apontam que o ensino de Lingua Portuguesa tem sido
orientado pela utilizagdo recorrente de colecdes de géneros
“escolarizados”, limitando-se a aprendizagem da leitura e da
escrita deslocadas de seus usos sociais e, consequentemente,
comprometendo o processo de letramento. Essas colecdes
sdo compostas por géneros essencialmente constituidos pela
palavra escrita e restritos a alguns campos de circulagdo
social, baseando a acdo de letrar no grafocentrismo e na
valorizacdo de saberes e praticas dominantes. Nessa direcao,
Rojo (2008, p. 586) argumenta que

o letramento escolar tal como o conhecemos, voltado
principalmente para as praticas de leitura e escrita
de textos em géneros escolares (anotacdes, resumos,
resenhas, ensaios, dissertac¢des, descri¢des, narracoes
erelatos, exercicios, instrugdes, questiondrios, dentre
outros) e para alguns poucos géneros escolarizados
advindos de outras esferas (literdria, jornalistica,
publicitaria) néo sera suficiente para atingir as metas
dos letramentos.

Issoporquejando é mais possivel se pensar oletramento
apenas em seu enfoque auténomo - como uma “habilidade
técnica e neutra que de forma autonoma tera efeitos sobre
outras praticas sociais e cognitivas - mas sim como uma
pratica de cunho social” - modelo ideologico (STREET, 2003,
p- 4) que passa a considerar as diferentes possibilidades
de contextos e praticas sociais que se utilizam da leitura e
da escrita (letramentos) disponiveis na sociedade. Assim,
segundo Rojo (2008, p. 585),

é preciso que a educacdo linguistica leve em conta
hoje os letramentos multissemidticos exigidos pelos
textos contemporaneos, ampliando a nogdo de
letramento para o campo da imagem, da musica, das
outras semioses e sistemas de signos que ndo somente
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a escrita alfabética bem como os multiletramentos,
também de maneira ética e democratica, deixando de
ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais
de seus agentes (professores, alunos, comunidade
escolar) e colocando-os em contato com os letramentos
valorizados e institucionais.

Os Multiletramentos buscam dar conta das praticas
de letramento contemporaneas, desencadeadas pelo
cendario social globalizado e tecnoldgico, ao abarcar, “em
primeiro lugar, a diversidade de sistemas semioticos e
de modalidades de comunicagdo e, em segundo lugar, a
diversidade linguistico-cultural” (KLEIMAN; SITO, 2016,
p- 169-170).Tal abordagem, primeiramente, rompe com a
ideia de que o letramento tem a ver apenas com a escrita e
passa-se a considerar os multiplos sistemas de significagdo
- 0 sonoro, o imagético, o oral, o grafico e o gestual - que
compdem os textos/enunciados do mundo contemporaneo,
fornecendo ao processo de letramento uma dimensio de
multimodalidade; depois, ao abranger textos que circulam
em variados contextos sociais e culturais, é possivel gerar a
compreensao dos diferentes dialetos e variedades da lingua
portuguesa deslocando o ensino de lingua portuguesa da
visdo hegemonica. A respeito disso, Kleiman e Sito (2016, p.
175) afirmam que

uma abordagem sociocultural abre caminho
para entender a escrita de “outros”, até entdo
desconsiderados pelos estudos tradicionais sobre a
escrita, provocando uma critica ao grafocentrismo
deles constitutivo, a partir do reconhecimento dessas
outras realidades linguistico-culturais.

Nesse sentido, saberes e praticas dominantes perdem
forca e abrem espaco para que conhecimentos e linguagens
de grupos minoritarios e comunidades marginalizadas
sejam incorporadas ao ensino.

Por esses aspectos, a abordagem dos Multiletramentos
no ensino de lingua portuguesa pode favorecer o processo
de descolecionamento dos géneros textuais na escola. Afinal,

compete a escola, pela ampliacdo da producdo
e circulacdo de wvariados textos/géneros, a
responsabilidade de criar condic¢des para que o aluno
envolva-se em multiplas praticas de letramentos que
possibilitem sua inserc¢do e participagdo em inumeras
esferas da atividade humana presentes na sociedade
(ROJO, 2013, p. 214).

Isso implica repensar a abordagem de ensino-
aprendizagem dos géneros na escola, pois "se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades
de leitura e producdo de textos exigidas para participar de
praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas"
(ROJO, 2013, p. 8). Por esse ponto de vista, tedricos do New
London Group (NLG, 1996) propdem a Pedagogia dos
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Multiletramentos como uma forma de redesenhar os rumos
do processo pedagogico frente a sociedade contemporanea, a
partir da suplementacdo de praticas antigas e areestruturagao
do curriculo e seus conteudos.

Segundo Rocha (2010, p. 67),

a pedagogia dos multiletramentos destaca o
reconhecimento da diversidade étnica, linguistica,
identitdria e cultural, assim como das multiplas
maneiras de se (re)construir sentidos pelas igualmente
diversas formas e meios de comunicacéo, refutando
qualquer tipo de relacdo autoritaria e monolitica.

Nessa perspectiva, a contemporaneidade, marcada
pela cibercultura, convoca para uma pratica escolar que
dialogue com as diferentes realidades sociais e organizada a
partir de uma cultura de flexibilidade, criatividade, inovacgao
e valorizacdo da diferenca. Para esse trabalho, a pedagogia
dos multiletramentos adota o conceito-chave de Design
que diz respeito a um processo de construcdo de sentidos
que envolve interpretacdes e ressignificacdes possiveis de
formas representativas em diferentes contextos para propor
uma “Aprendizagem pelo Design” (Learning by Design).

De acordo com Cope e Kalantzis (2009), esta nocdo de
aprendizagem abre espaco para a atuacdo do aluno que
precisa realizar um percurso de apropriacao, construcao e
transformacao da representacdo dos significados (designing)
de ideias e/ou sentidos disponiveis e convencionados no
mundo (available designs) para produzir novos significados
e sentidos (redesigned) para si mesmo e/ou para o mundo.
O professor, como mediador do processo, precisa mobilizar
quatro dimensdes do conhecimento: a experiéncia,
considerando que os significados sdo baseados no mundo
real de padrdes de experiéncia, acdo e subjetividade; a
conceitualizag¢do que inclui os conhecimentos especializados,
disciplinares e prévios baseados nas distin¢des entre
conceito e teoria; a andlise que envolve a capacidade critica
e aaplicagdo que pode ser de forma apropriada e/ou criativa.
Além disso, 0 NLG (1996) elenca seis elementos de design
que devem ser considerados no processo de produgdo de
significado: a) o sentido linguistico, b) o sentido visual, ¢) o
sentido auditivo, d) o sentido gestual, e) o sentido espacial e
f) o sentido multimodal, que compreende os cinco primeiros.

Segundo Cope e Kalantzis (2009), os designs se
manifestam e podem ser reconhecidos nas disciplinas e
conteudos escolares, linguagens e discursos na vida didria.
Entdo, considerando os géneros discursivos como uma
dessas manifestacdes, entende-se que, nesta perspectiva de
aprendizagem, os estudantes podem trabalhar com textos/
enunciados a serem analisados e reconfigurados. Por esse
ponto de vista, os géneros vistos no ambiente escolar como
formas de representagdo passariam a ser encarados como
processos dindmicos a serem investigados e redesenhados
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pelos alunos em oposicdo a sua simples reproducdo em
sala de aula. Para isso, é importante que, nas dimensoes
da “experiéncia” e da “conceitualizagao”, o trabalho com
0s géneros seja desenvolvido a partir da tecelagem entre o
conhecido e 0 novo, considerando os conhecimentos prévios
e interesses dos alunos para, entdo, expo-los a leitura e
observacao de novos textos e situagdes que os facam refletir
e criar outros textos e conceitos.

Nesse sentido, nas dimensdes de “analise” e “aplicacdo”,
reconhece-se, ainda, que 0s géneros precisam ser analisados
de forma critica e funcional, destacando os seis elementos de
design abordados pelo NLG (1996) e indicados anteriormente.
Issoimplica mobilizar os estudantes para investigar os variados
sentidos atrelados aos géneros disponiveis socialmente e
refletirem sobre sua constituicdo e funcionalidade nas diversas
situacoes de uso a fim de serem capazes de aplica-los de forma
apropriada no mundo real e/ou até elaborarem formas novas
e criativas de acdo e percepcdo. Nessa perspectiva pedagogica,
0 ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros - enquanto
atualmente confinado as formalidades monomodais da
linguagem escrita - é reconfigurado ao se buscar a leitura e
producdo de textos tanto orais e escritos quanto digitais ou
impressos que combinem diversos modos semioticos bem
como a acao critica frente a variedade de enunciados e a sua
diversidade nos mais distintos contextos sociais.

Nessa abordagem, o espaco-tempo da aula se constitui
aberto a constantes questionamentos, desconstrucdo e
producdo critica em que 0s géneros como designs possam
ser investigados e retrabalhados pelos estudantes.

O que diz a BNCC?

A BNCC constitui-se em documento norteador para a
elaboracdo dos curriculos escolares para a Educagdo Basica
e define um conjunto de aprendizagens que todos os alunos
devem desenvolver ao longo de sua formacao escolar. Nesse
sentido, o documento apregoa que o processo de ensino-
aprendizagem deve ter como ponto de partida as diversas
praticas sociais em que as pessoas interagem entre si e que
as constituem como sujeitos. Para tanto, dispde diferentes
linguagens que precisam ser inseridas no contexto social. Para
a area de linguagens, o documento estabelece como finalidade

possibilitar aos estudantes participar de praticas
de linguagem diversificadas, que lhes permitam
ampliar suas capacidades expressivas em
manifestacOes artisticas, corporais e linguisticas,
como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens (BRASIL, 2018, p. 63).

Nessa proposicdo, os componentes curriculares dos
anos iniciais do Ensino Fundamental buscam tematizar
diversas praticas para, nos anos finais, investir na ampliacdo
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e diversificacdo dos contextos a fim de aprofundar, por meio
da reflexdo critica, os usos presentes na vida social. Nesse
conjunto, o componente curricular Lingua Portuguesa
pauta-se na concepcdo enunciativo-discursiva de linguagem,
isto é, uma abordagem dialogica em que os sentidos sdo
construidos nos processos de interlocucdo realizados
nas praticas sociais. Tal concepg¢do assume a lingua como
discurso intermediado por seres sociais em situacdes de
interatividade e materializa-se nos textos que circulam
socialmente. Nas orientacdes da BNCC, a aula de Lingua
Portuguesa deve pautar-se na centralidade do texto como
forma discursiva e unidade de trabalho para a construcdo do
conhecimento. Isso significa que o trabalho em sala de aula
precisa voltar-se para os géneros discursivos disponiveis
socialmente buscando relaciond-los as suas situagdes de
producdo e/ou esferas de circulagdo com vistas a promover
0 uso significativo da linguagem em praticas sociais.

Assim, a proposta da BNCC para o trabalho com os
géneros aponta para uma natureza repertorial baseada em
aspectos de variabilidade, multiplicidade e diversidade,
com a inclusdo de praticas contemporaneas de linguagem
e a consideracdo dos multiletramentos. Segundo a BNCC
(2018, p. 67),

os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos,
sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferenteslinguagens (semioses) devem ser mobilizados
em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producdo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas.

Tal orientacdo evidencia que as aulas de lingua
portuguesa precisam ser organizadas a partir de um amplo
repertdrio de géneros presentes em nossa sociedade a fim de
proporcionar experiéncias sociais e linguisticas para lidar
com as variadas atividades humanas. Para o documento, o
uso eficaz da lingua em diferentes contextos sociais depende
de um trabalho em sala de aula que

contemple o cdnone, o marginal, o culto, o popular, a
cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital,
as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertoério e uma interacdo e trato com
o diferente (BRASIL, 2018, p. 70).

Dessa forma, ao conhecer e valorizar a diversidade
linguistica, os alunos sdo capazes de analisar “diferentes
situacbes e atitudes humanas implicadas nos usos
linguisticos” (BRASIL, 2018, p. 70) para participar de forma
significativa das praticas constituidas pela oralidade,
escrita e outras linguagens. Nesse sentido, entende-se que
a presenca da diversidade textual nas aulas de portugués
pode proporcionar o conhecimento de multiplos modos de
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producdo de sentido e o acesso a variadas praticas situadas
em diferentes esferas da vida social.

Ademais, a BNCC orienta que as praticas
contemporaneas de linguagem - produto de um mundo
globalizado e tecnolégico — precisam fazer parte do
repertorio a ser trabalhado com os estudantes em sala de
aula. Para o documento, o conhecimento e aprendizado
dessas praticas sdo essenciais para o atendimento as
demandas sociais associadas as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) presentes no mundo do
trabalho e na vida cotidiana. Isso se deve ao fato de que
as praticas contemporaneas permeiam diversos contextos
socioculturais e configuram-se a partir de maultiplas
semioses que geram textos cada vez mais multissemidticos
e multimidiaticos, demandando que a escola contemple
0s géneros da atualidade com suas praticas e usos. Para a
BNCC (2018, p. 63),

ndo se trata de deixar de privilegiar o escrito/
impresso nem de deixar de considerar géneros e
praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo
de divulgacdo cientifica etc., préprios do letramento
da letra e do impresso, mas de contemplar também os
novos letramentos, essencialmente digitais.

O documento defende que, na perspectiva dos
multiletramentos, a praticapedagogica de Lingua Portuguesa
mobilize textos que circulam em variados contextos culturais
e sociais e que incluam diferentes modos de significacao,
como visual, sonoro, imagético e oral. Isso implica explorar
ndo so textos com multiplas semioses “como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir” (BRASIL, 2018, p. 68), o que aponta
para a necessidade de uma reconfiguracdo das praticas
escolares e ressignificacdo do papel do aluno. Nessa
perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem torna-se
dindmico e proporciona o agenciamento dos estudantes,
pois, ao invés de replicar, copiar, reproduzir e fazer apenas
uso dos textos que estdo ao seu dispor, o estudante passa
a ser um ser agente e ativo para projetar, transformar,
reformular e produzir novos textos. Segundo a BNCC (2018,
p- 70), a consideracdo dos novos e multiletramentos

ndo contribui somente para que uma participagdo
mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de
linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar,
mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usudrio da lingua/das linguagens”,
na direcdo do que alguns autores vdo denominar
de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que
alguns autores associam a criatividade.
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Nessa perspectiva, 0s géneros em sala de aula
adquirem uma configuragao hibrida que dialoga com as
praticas atuais a partir dos “fendmenos de reciclagem,
mistura, apropriacdo e redistribuicdo” (BRASIL, 2018,
p- 70) dos textos a fim de garantir um processo de
aprendizagem significativo. Com relacdo aos anos finais
do Ensino Fundamental, a BNCC enfatiza a necessidade
dar aos estudantes a oportunidade para assumirem maior
protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro
e fora da escola por meio da participacao critica e autbnoma
em situacdes comunicativas diversificadas.

Com base nesses aspectos teoricos, a BNCC orienta a
organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos,
producdo de textos, oralidade e andalise linguistica/semiotica)
por campos de atuacdo apontando “para a ideia de que essas
praticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo
tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes” (BRASIL, 2018, p. 84). Assim, para oS
anos finais, o documento considera quatro campos: campo
artistico-literario, campo das prdticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuag¢do na vida
publica. Segundo a BNCC,

aescolhaporesses campos, de um conjunto maior, deu-
se por se entender que eles contemplam dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem na escola
e fora dela e criam condi¢Bes para uma formacdo
para a atuacdo em atividades do dia a dia, no espago
familiar e escolar, uma formacdo que contempla a
producdo do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio
da cidadania [..] uma formacdo estética, vinculada
a experiéncia de leitura e escrita do texto literario
e & compreensdo e producdo de textos artisticos
multissemioticos (BRASIL, 2018, p. 84).

Nessesentido, essescamposassumema “funcaodidatica
de orientar a selecdo de géneros, praticas e atividades do
componente Lingua Portuguesa na dire¢do dos textos que
circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social”
(BRASIL, 2018, p. 85). Assim, considerando 0 9° ano do Ensino
Fundamental, a Tabela 1 elenca os géneros previstos por
campo de atuagado, bem como o foco de abordagem que deve
ser considerado no trabalho em sala de aula, com énfase,
nessa etapa, para o tratamento dos géneros que circulam
na esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de
atuacao na vida publica.
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Tabela 1: Géneros previstos para o 9° ano do Ensino Fundamental.

CAMPOS
DE ATUACAO

GENEROS PREVISTOS

FOCO DE ABORDAGEM.

Campo
artistico-
literario

Géneros narrativos e
poéticos

Desenvolvimento de
leitura fruitiva - como
parte da formacao do

leitor literario - de modo
a evidenciar a condicao
estética desse tipo de
leitura e de escrita.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Géneros didatico-
expositivos, impressos ou
digitais: textos-sintese,
como quadro-sinopticos,
esquemas, graficos,
infograficos, tabelas,
resumos, apresentacédo oral
e ensaio escolar, relatos
multimidiaticos, verbetes de
enciclopédias colaborativas,
videos-minuto etc.

Trato critico e criterioso
de dados e informacdes
levantados em diferentes
fontes de estudos e
pesquisas, a partir de
procedimentos de busca,
tratamento, organizacao,
registro e analise.

Campo
jornalistico-
mididtico

Géneros jornalisticos
(informativos e opinativos)
e publicitarios

Para com os géneros
jornalisticos: desenvolver
estratégias linguistico-
discursivas e semioticas
voltadas para a
argumentacao e persuasao;

Para com os géneros
publicitarios: tratamento
de diferentes pecas
publicitarias, envolvidas
em campanhas, para além
do anuncio publicitdrio e
a propaganda impressa,
o0 que supde habilidades
para lidar com a
multissemiose dos textos e

com as varias midias.

Campo de
atuacdo na
vida publica

Géneros legais e
normativos: regimentos
(da escola, da sala de
aula) e estatutos e codigos
(Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Cédigo de
Defesa do Consumidor,
Codigo Nacional de
Transito etc.), até os de
ordem mais geral, como a
Constituicdo e a Declaracao

dos Direitos Humanos;

Géneros reivindicatorios
e propositivos: textos
vinculados a formas politicas
ndo institucionalizadas,
movimentos de varias
naturezas, coletivos,
producdes artisticas,

Para com os géneros legais
e normativos: promover
uma consciéncia dos
direitos, uma valorizacao
dos direitos humanos e a
formacdo de uma ética da
responsabilidade;
Para com os géneros
reivindicatorios e
propositivos: desenvolver
habilidades ligadas a seu
trato - discussdo e debate
de ideias e propostas de
forma a propiciar uma
autonomia de pensamento

e a democracia.

intervencoes urbanas etc.

Fonte: BNCC (2018, p. 136-139).
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A partir desses campos e géneros, a BNCC (2018,
p- 138-139) orienta que as aulas de Lingua Portuguesa
devem possibilitar o desenvolvimento da “capacidade dos
estudantes de relacionarem textos, percebendo os efeitos
de sentidos decorrentes da intertextualidade tematica e
da polifonia resultante da insercdo — explicita ou ndo - de
diferentes vozes nos textos”. Para isso, faz-se necessario
praticas de compartilhamento que promovam a escuta, a
leitura e a producgdo de diversos textos em diferentes midias
a fim de que se possa comparar e analisar as possibilidades
de uso. Além disso, de acordo com o documento, “outros
géneros, além daqueles cuja abordagem é sugerida na
BNCC, podem e devem ser incorporados aos curriculos das
escolas” (BRASIL, 2018, p. 139) de modo a proporcionar o
contato com a diversidade textual.

O Livro Didatico: entre manutencoes e descolecoes

O livro didatico de Lingua Portguesa é pensado
intencionalmente para o uso em situagbes escolares de
sala de aula ou em casa que tem como principal funcao
social “colaborar para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem formal e sistematizado da Lingua
Portuguesa” (Bunzen, 2020). E um material que apresenta
uma disponibilizacdo de objetos de conhecimento que se
vinculam a um componente curricular, no nosso caso de
estudo, a Lingua Portuguesa.

Com o surgimento do livro didatico na década de 50,
verifica-se um esfor¢o para integrar os eixos e objetos de
ensino na organizacdo grafica e pedagdgica dos livros.
Bunzen (2020), explica que a coletdnea de textos, as propostas
de producdo oral e escrita e a gramatica sao articuladas
com um conjunto de imagens, instrucdes de atividades
e explicacdes didaticas que acabam por organizar uma
possivel progressao das escolhas curriculares, que considera
os interlocutores, os niveis de ensino e, mais recentemente,
os critérios do PNLD.

Considerando esses critérios, selecionamos para analise
o Livro Didatico de Lingua Portuguesa Tecendo Linguagens
— direcionado ao 9° ano - do Instituto Brasileiro de Edic¢des
Pedagodgicas (IBEP) por ter sido o mais vendido da colecdo
2020 do PNLD. Esse foi o livro escolhido pela maioria das
instituicdes publicas do Brasil como ferramenta para apoiar
0 processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.
Segundo os autores da colecdo, “a BNCC é referéncia para a
organizacao da proposta didatica e pedagogica do Livro do
aluno e das orientacdes para o professor propostas no Manual
geral e no Manual em U da colecdo” (BRASIL, 2018, p. VIII), o
que permite o estabelecimento de relacdes entre o disposto
nas orientacoes da BNCC e efetivado na producao do livro.

A partir dessa selecdo, realizamos uma andlise de
carater qualitativo-interpretativista a fim de identificar néo
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S0 0s géneros discursivos presentes no material didatico, mas
também a abordagem desenvolvida. Paraisso,levantamos os
géneros das secdes de Pratica de Leitura e Producdo de Texto
bem como os metagéneros, isto é, aqueles que sdo usados
para orientar as atividades do livro. A seguir elaboramos
uma tabela, na qual constam os géneros encontrados e sua
recorréncia em cada secao.

Tabela 2: Levantamento dos géneros e suas ocorréncias no Livro Didatico

Secdo Secdo Metagéneros
Pratica de Producao
Leitura de Texto
Géneros Ocorréncias |[Ocorréncias |Ocorréncias
2 2 -
5 - -
3 2 1
1 1 -
1 - -
1 - -
- - 2
2 1 -
2 1 -
1 -
3 - 8
1 1
- - 12
- - 1
- - 1
- - 1

Fonte: as autoras.

A identificacdo de ocorréncias dos géneros explicitou
0s géneros aos quais os alunos tém sido expostos e a
frequéncia, além de evidenciar que o livro apresenta,
predominantemente, cole¢des de géneros mais prototipicos
e “escolarizados”. No total, identificamos a exposicao
de 17 géneros que se repetem nos oito capitulos do livro.
Considerando a Tabela 1. Géneros previstos para o 9° ano
do Ensino Fundamental baseada na BNCC (2018) ha uma
predominancia dos géneros narrativos e poéticos (1-5) nas
praticas de leitura e producdo textual com 17 ocorréncias;
na sequéncia, os géneros jornalisticos e publicitarios (8-
12) também aparecem nessas praticas 12 vezes, além
de funcionarem como metagéneros em 11 ocorréncias.
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Ademais, as “tirinhas e as charges” (13) destacam-se como
0s géneros que orientam as atividades; os géneros previstos
para os campos das praticas de estudo e pesquisa (6,7,14,15,
16) aparecem 5 vezes, e de atuag¢do na vida publica (17)
apresenta somente 1 ocorréncia e como metagénero.

Os dados levantados apontam que o repertorio de
géneros disponibilizados aos alunos ¢é restrito, afastando-
se de uma natureza repertorial variada e multipla. Além
disso, o repertorio identificado organiza-se a partir de
colecdes de géneros consagrados/tradicionais pela/na
escola para conduzir o ensino de lingua portuguesa, os
quais sdo recorrentes e voltados para a cultura letrada
e/ou candnica. Dos capitulos 1 a 4 trabalha-se os géneros
artisticos-literarios com base em autores renomados da
literatura brasileira e estrangeira: capitulo 1 “Desvendando
o Conto” com Manoel da Fonseca e Tostoi (escritor russo);
capitulo 2 “Desvendando o Romance” com José de Alencar
e Antonio Skarmeta (escritor chileno); capitulo 3 “Amor e
Poesia” com Carlos Drummond de Andrade e Guilherme de
Almeida; e, capitulo 4, “Outras paixdes, outras linguagens”
com Carlos Eduardo Novaes e Flavio Gikovate. Vale
ressaltar que, no capitulo 4, embora o titulo faga referéncia
a ‘outras linguagens’, foi possivel identificar apenas a
poética materializada em excertos de cancdes.

A partir do capitulo 5 “As varias faces da Violéncia”, o
trabalhovolta-se paraocampojornalistico e publicitario para
tratar de assuntos sociais como a violéncia e o preconceito
tratado no capitulo 6 “As varias faces do preconceito”, porém
ainda fazendo uso de géneros literarios como a “Cronica
Lirica” e o “Ensaio Literario” que balizam os estudos do
sexto capitulo. Os géneros jornalisticos e publicitarios
continuam sendo a base dos ultimos capitulos (7 e 8) que
buscam promover reflexdes sobre a informacao (capitulo 7
- “Informar-se para conhecer”) e sobre escolhas (capitulo 8
- “Que profissdo a seguir?”) a partir da leitura de artigos de
opinido, noticias, campanhas publicitarias e elaboracdo de
enquetes opinativas para realizacdo de entrevistas.

A partir dessa estrutura e organizacdo tematica, o livro
didatico limita-se a um trabalho com o modo semiotico visual
e, algumas propostas de cunho oral - como “entrevista” e
“debate regrado”. Entdo, com base no visual, o material
apresenta nas secOes de leitura, massivamente, textos
verbais compostos por imagens meramente ilustrativas,
como pode ser visto abaixo.
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Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 15.

Figura 2: Pratica de Leitura - Texto 2.

Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 79.
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De forma geral, o texto ndo-verbal aparece no formato
de fotografias, charges e/ou tirinhas (Metagéneros) que
compdem as atividades complementares a leitura e produgao
textual, como nos exemplos que seguem.

Figura 3: Exemplo de texto ndo-verbal 1.

Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 14.

Figura 4: Exemplo de texto ndo-verbal 2.

Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 72.
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Figura 5: Exemplo de texto ndo-verbal 3.

Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 106.

Apesar de a BNCC prever a inclusdo de praticas
contemporaneas de linguagem bem como dos novos
letramentos, a analise explicita que o livro didatico
ndo mobiliza nenhum género contemporaneo, digital,
multimodal e/ou multissemiotico, 0 que demonstra ndo sé
o afastamento do material em relagdo as praticas sociais do
mundo atual, mas também a manutencao do texto escrito e
impresso. Vale destacar que o letramento nos tempos atuais
precisa envolver os usos e praticas sociais de linguagem que
ndo mais se restringem a escrita, mas a envolve a partir de
uma relacdo hibrida com outros modos de significacao.

A abordagem da secdo Prdtica de leitura, presente
em todos os capitulos, ocorre a partir da leitura dos
textos expostos seguida de uma proposta de questdes de
“compreensdo e interpretacdo” do texto lido (subsecdo “Por
dentro do texto”), e se restringe a aspectos descritivos. No
entanto, como apresentado na Tabela 1, coluna “Foco de
abordagem”, a BNCC orienta a¢oes reflexivas diversificadas
a partir de diferentes materiais, estratégias e procedimentos
didaticos. Nesse sentido, por exemplo, o “tratamento de
diferentes pegas publicitarias, envolvidas em campanhas,
para além do anuncio publicitario e a propaganda impressa,
0 que supde habilidades para lidar com a multissemiose dos
textos e com as varias midias” (BRASIL, 2018, p. 137) ndo é
uma acao possivel de realizacdo com base no material e na
abordagem do livro, assim como a frequéncia reduzida de
géneros do Campo de atuagdo na vida publica inviabiliza a
problematizdo sobre a valorizagdo dos direitos humanos e a
formacdo ética e cidada do estudante, como prevé a BNCC.

Alémdisso,odocumento oficial orientaumtrabalho com
0 9° ano voltado para a ampliacao das praticas de linguagem
a partir da diversificacdo dos contextos e o estabelecimento
de relacdes de sentido no texto e entre textos. Desse modo,
entendemos que a pratica de leitura acompanhada de
perguntas voltadas para a identificacdo de informacdes
no texto escrito inviabiliza a proposta de abordagem do



43

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

documento por se limitar a géneros especificos que, em
grande parte, ndo dialogam com os usos sociais da lingua
e, consequentemente, dificultam a construcdo dos sentidos
por estarem deslocados da realidade dos discentes.
Considerando a perspectiva dos multiletramentos, a
pratica de leitura proposta pelo livro didatico impossibilita
tanto uma aprendizagem que considere a diversidade
linguistico-cultural, a multiplicidade dos modos de
significacdo e a variedade das praticas sociais de uso da
linguagem, como o desenvolvimento de um processo
pedagogico voltado as praticas multiletradas que precisam
ser analisadas ereconstruidas criticamente pelos estudantes.
Nas secOes de Producdo de Texto, o livro didatico
propde a elaboracdo de um género trabalhado em uma das
secOes Pratica de leitura do capitulo. Além das orientagoes
para a produgdo, geralmente apresenta um quadro de
planejamento, orienta¢des para a textualizacdo, avaliacdo
e reescrita e instrucdes para apresentacdo, quando cabivel.

Figura 6: Orientacdes para producdo textual.

Fonte: Tecendo Linguagens - Lingua Portuguesa, 2018, p. 94-95.

Apropostade producdo solicitava a producgdo do género
Poema trabalhado em se¢Ges de pratica de leitura do capitulo
3 “Amor e Poesia” a fim de realizar uma “roda de poemas”
da turma ou saraus curtos bem como compor um mural
a ser exposto no espaco escolar ou publicados em pagina
de midia digital. E preciso observar que livro sugere o uso
do digital como suporte para a publicacdo dos poemas. No
entanto, verificamos que, por exemplo, géneros como blogs
ou “Murais digitais” - op¢des para a publicacdo - ndo fazem
parte do repertdrio do livro e, consequentemente, tendem
a ndo ser trabalhados com os alunos, comprometendo
inclusive o uso do digital na realizacdo da atividade. A
Figura 6 evidencia que se busca guiar a producdo do texto
ao elencar o passo a passo das acdes dos estudantes que
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sdo indicadas por meio do uso de verbos imperativos como
“escreva”, “organize”, “leia”, “passe o texto a limpo”, etc.
A estrutura apresentada acentua uma posicdo passiva dos
estudantes no processo de elaboracdo do texto ao conduzir
0 aluno a reproduzir os conhecimentos sobre o género
abordado pelo livro. Nesse sentido, a proposta conduz o
aluno a agir como um “usudrio/reprodutor da lingua”, nao
como um designer - “alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos” (BRASIL, 2018, p.
70), como propde a “Aprendizagem por design”.

E preciso reconhecer a importancia do planejamento
para a producdo textual, mas entendemos que este processo
precisa ser de construcdo e transformacdo dos sentidos
convencionados para o género poema com vistas a criacao
de novos textos a partir da criatividade e inovacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, a andlise empreendida aponta que o
livro didatico ainda apresenta uma colecdo de géneros
prototipicos do ambiente escolar e proprios do letramento
da letra e do impresso. Diferentemente do disposto na
BNCC, ndo se contempla novos letramentos, nem mesmo
praticas contemporaneas de linguagem que considerem as
multiplas semioses e a diversidade linguistico-cultural. O
modo monolitico e autoritario de abordagem dos géneros
ndo dialoga com um ensino de lingua portuguesa dindmico
e voltado para as praticas sociais de uso da linguagem,
além de se afastar da proposta de uma “aprendizagem pelo
design”, defendida pela Pedagogia dos Multiletramentos.

A andlise evidencia que o material didatico expde o0s
géneros aos alunos com vistas a descricdo e reproducdo,
revelando uma abordagem deslocada das praticas sociais
contemporaneas que “estimulam modos performaticos de
ser e estar no mundo mais aptos a agir ante o olhar do outro”
(SIBILIA, 2012, p. 72).

Em um contexto social atual tdo heterogéneo e
plural, permeado por cruzamentos culturais constantes e
multiplicidades de linguagens e semioses, a escola precisa,
cada vez mais, abandonar dogmas e investir em praticas e
relagdes sociais mais fluidas, reelaborando “os significados
subsistentes de algumas tradi¢cdes para intervir em sua
transformacdo” (CANCLINI, 1997, p. 11). Nesse movimento,
0 processo de descolecionamento constitui-se em um
instrumento eficaznatransformagdodo cenarioescolar.Para
tanto, faz-se necessario decompor as colecdes de conteudos,
géneros e praticas que afastam o ensino dos usos sociais, bem
como criar outras possibilidades que promovam o acesso a
todo e qualquer tipo de relacdo cultural, social e semiotica
aos alunos “designers”. Para isso, a adoc¢do de perspectivas
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com os prefixos - trans, inter e multi — constituem-se em um
bom comeco por disporem de estratégias descolecionadoras
que podem induzir “vinculos mais fluidos entre os textos,
entre os estudantes e o Saber” (CANCLINI, 1997, p. 9).
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A CONCEPGAO DE ESCRITA COMO
TRABALHO COM OS GENEROS E A
METODOLOGIA POR SEQUENCIAS
DIDATICAS

Eliana Merlin Deganutti de Barros?®
Marilucia dos Santos Domingos Striquer?®

Resumo: Este artigo tem como objetivo discorrer sobre duas
sequénciasdidaticasdegéneros,elaboradaseimplementadas
em vistas de desenvolver capacidades de linguagem de
alunos do ensino fundamental. Para a producdo textual
dos géneros discursivos/textuais carta-argumentativa do
leitor e conto maravilhoso, como principio de defesa de que
a metodologia da sequéncia didatica no ensino de géneros
¢ um suporte didatico maleavel e adaptavel diante da
diversidade dos contextos brasileiros, bem como potencial
ferramenta mediadora do ensino da escrita. Premissas
constituidas tendo como norte a concepcdo de escrita como
trabalho/processo, e os parametros para o trabalho com a
producdo escrita propostos por Dolz (2009). Os resultados
demonstram que a concepcdo de escrita como trabalho/
processo se opde, naturalmente, a concepcdo tradicional
das redacgdes escolares, visto que os trabalhos desenvolvidos
tém um carater processual e singular que é o que o ensino
da escrita demanda.

Palavras-chave: Producdo de texto; Géneros discursivos/
textuais; Sequéncias didaticas de géneros.

Abstract: This article aims to discuss two didactic sequences
of genres, elaborated and implemented in order to develop
language abilities of basic education students, for the textual
production of the discursive/textual genres wonder tale and
reader's argumentative letter, as a principle of defense that
the methodology of the genres' didactic sequence is a didactic
support malleable and adaptable in the face of the diversity
of Brazilian contexts, as well as potential mediating tool of
teaching writing. Assumptions based on the conception of
writing as work/process, and the parameters for the work
with written production proposed by Dolz (2009).The results
show that the conception of writing as process is, of course,
opposed to the traditional conception of school newsrooms,
since the works developed have a procedural and singular
character, which is what the teaching of writing demands.

Keywords: Text production; Discursive/textual genres;
Didactic sequence of genres.
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Introducao

A proposta do Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS, oferecido em rede Nacional, é a de que
os professores da Educacao Basica, nos niveis do Fundamental
I e I, os quais sdo os mestrandos em formacao no referido
Programa, possam se capacitar ainda mais para o exercicio da
docéncia, contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade
da Educacdo Basica. Para tanto, determina o Programa que os
trabalhos a serem desenvolvidos pelos mestrandos tenham
natureza interventiva, construidos a partir de problemas
vivenciados pelo mestrando/professor em seu cotidiano de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Em vista desta configuracdo, como docentes do
PROFLETRAS da Universidade Estadual do Norte do
Paranda (UENP), temos orientado mestrandos/professores
na elaboracdo e implementacdo em sala de aula de
propostas interventivas, direcionadas ao desenvolvimento
de capacidades de linguagem de alunos do Ensino
Fundamental (EF), para a leitura e a producdo de textos
de diferentes géneros textuais. Os Projetos sdo construidos
pela metodologia das sequéncias didaticas de géneros
(SDG), sustentados pelos preceitos da vertente didatica do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Ao adotarmos em nossos trabalhos de construcéo e de
orientacdoparaaelaboracdodepropostaspedagogicasparao
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa a denominacao
metodologia das sequéncias didaticas de géneros (SDG),
por dois motivos. Primeiramente incluimos a expressdo de
géneros para dar especificidade ao trabalho com os géneros,
uma vez que a expressdo sequéncia didatica é bastante
genérica e pode designar uma simples sequenciacdo de
atividades. Em segundo lugar, concebemos a sequéncia
didatica proposta pelo Grupo de Genebra para além de um
procedimento didatico, sendo uma metodologia de ensino e
de aprendizagem da lingua que carrega em si fundamentos
tedricos de base sociointeracionista, 0os quais ndo podem
ser negligenciados na elaboracdo/execuc¢do. Queremos,
com isso, dar énfase aos pressupostos que sustentam
essa metodologia. Por outro lado, compreendemos que as
adaptacdes nos procedimentos sugeridos por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) acontecem de forma natural, frente as
necessidades contextuais de cada sistema de ensino, dos
diferentes objetivos docentes, das séries/anos escolares, etc.
Ou seja, essas adaptagdes sdo sempre necessarias.

No caso do ensino da escrita, a SDG, por tomar como
objeto principal um género de referéncia social e ndo uma
estrutura textual (narragdo, descricdo, argumentacao, etc.) e
comounidadedeensino,otextoeseusmultiploscomponentes
(linguisticos, discursivos, enunciativos, pragmaticos etc.),
tem emergido como uma metodologia pertinente para o
ensino da escrita, concebida como principal ferramenta da
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acdo de linguagem. Ou seja, a metodologia das SDG, se bem
compreendida, pode dar significacdo ao ensino da escrita,
diminuindo o carater artificial que essa pratica ainda
adquire no contexto educacional.

Nesse sentido, neste trabalho, o objetivo €, além de
defender nosso posicionamento de que a metodologia da
SDG precisa ser tomada como um suporte didatico maleavel
e adaptavel, a fim de dar conta da diversidade dos contextos
de ensino brasileiros,sem perder de vista a sua esséncia, de
fundo sociointeracionista, é também mostrar seu potencial
como ferramentamediadora doensinodaescrita, tendo como
norte a concepcao de escrita como trabalho/processo (FIAD;
TRINDADE, 1994; MENEGASSI, 2013) e como instrumento de
poder das praticas discursivas. A titulo de demonstrar como
essas nossas assertivas acontecem na pratica, discorremos
sobre duas SDG elaboradas e implementadas para
desenvolver capacidades de linguagem de alunos do ensino
fundamental, na producao textual dos géneros discursivos/
textuais carta-argumentativa do leitor e conto maravilhoso.

A metodologia das sequéncias didaticas de géneros e o
ensino da escrita

Sequéncia didatica (SD), na concepcdo do ISD, pode
ser definida como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 97). Sob a luz do sociointeracionismo, defendemos
que a sequéncia didatica é uma metodologia para o ensino
e aprendizagem de linguas, pois se instaura no fato de que
uma SD ndo é apenas um conjunto de atividades aleatorias
para as fases que a estruturam: 1°) apresentacao da situagao;
2°) primeira producao; 3°) modulos; 4°) producéo final. Como
defendem Magalhdes e Cristovao (2018), a proposta do ISD é
que a SD seja uma ferramenta de ampliacdo de capacidades
de linguagem dos alunos, a fim de que eles possam dominar
a linguagem. Nesse sentido, o objetivo ndo é apenas que 0s
alunos dominem a estrutura dos textos, mas sim permitir que
eles conhecam o funcionamento do género alvo do ensino, em
todas as suas dimensdes: linguistica, discursiva, enunciativa,
pragmatica, social.. Os géneros discursivos/textuais sao,
nessa perspectiva, “quadros da atividade social em que as
acoes de linguagem se realizam” (MACHADO, 2005, p. 258).

Elaborar projetos de letramento norteados pela
metodologia das SDG €, entdo, conceber o género como
manifestagdo de uma pratica social de linguagem,
pois o género é instrumento de trabalho docente e, ao
mesmo tempo, instrumento a ser apropriado pelo aluno
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 80), para que ele possa inserir-
se socialmente no universo das linguagens. Sdo os géneros,
enquanto artefatos sociodiscursivos, que configuram e
estabilizam as linguagens.
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No que diz respeito ao ensino da escrita, a SDG parte de
uma visao de escrita como processo/trabalho, uma vez que
se defende que escrever se aprende escrevendo, mas nao de
forma assistematica, mas em projetos organizados para esse
fim. Conforme enfatizam Dolz, Gagnon e Decandio (2010,
p- X), “A complexidade da atividade de escrita justifica o
carater longo e arduo de sua aprendizagem”. E esse carater
implica, necessariamente, na organizacdo de projetos de
certo folego, que possam dar conta das especificidades
do texto escrito, levando em conta sua situacionalidade
enunciativa, seu género textual e o proprio contexto de
ensino em que ele emerge.

Dolz (2009) propde quatorze chaves para 0 ensino da
escrita, ou seja, parametros que devem orientar o trabalho com
a producdo escrita no contexto escolar. Sdo elas: 1) praticar a
escrita em projetos; 2) adotar o texto como unidade de trabalho;
3)levar em conta a diversidade textual; 4) partir das capacidades
prévias do aluno; 5) articular produgdo e compreensao, oral e
escrita; 6) comecar cedo para garantir a possibilidade de chegar
longe; 7) partir da complexidade, decompondo e recompondo
as dificuldades; 8) organizar a progressao com uma visdo em
espiral; 9) tomar como modelo as praticas sociais de referéncia;
10) incentivar a atividade e a autonomia do aluno; 11) trabalhar
passo a passo intensivamente; 12) dar tempo para a construcao
da aprendizagem; 13) revisar; 14) apoiar a criatividade na
escrita. Essas chaves, se cotejadas com as SDG, podem ser
também parametros para compreender tal metodologia, uma
vez que elas representam uma visdo sociointeracionista de
ensino da escrita. Entendemos que trés delas representam, na
verdade, a esséncia dessa metodologia: praticar a escrita em
projetos, adotar o texto como unidade de trabalho e tomar como
modelo as praticas sociais de referéncia de uso da linguagem (ou
seja, 0s géneros textuais); mas que todas, de forma geral, ajudam
a compreender melhor a metodologia das SDG, da forma como
a concebemos.

Tomar como modelo as praticas sociais de referéncia
de uso da linguagem (chave 9) é colocar os géneros textuais
como eixo central do ensino na producédo textual. Na visdo
metodoldgica das SDG, escrever se aprende escrevendo
em situacOes reais ou ficcionalizadas pela acdo didatica,
mas que sempre tenham como base praticas de linguagem
tomadas como referéncia na sociedade. “Escrever, quer seja
pela criacdo de uma auténtica pratica para a escrita ou em
situacgOes ficcionalizadas, em jogos de simulacio de papéis,
supOe desenvolver projetos que antecipem e explicitem
0 que queremos alcangar” (DOLZ, 2009, p. 2 - traducdo
nossa). E justamente o que propde a metodologia das SDG:
planejamento de atividades sistematizadas e sequenciadas
que proporcionem aos alunos a tomada de consciéncia em
relacdo ao funcionamento de um género em suas multiplas
dimensdes, a fim de que eles o dominem como leitores e
produtores conscientes e autébnomos.
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Essa autonomia na escrita é, como vimos, enfatizada
pela chave 10 criada por Dolz (2009): incentivar a atividade
e a autonomia do aluno. Segundo a concepcdo defendida, é
importante incentivar o protagonismo do aluno, com uma
orientacdo direcionada por tarefas a realizar, “fornecendo
também ferramentas de trabalho, suportes, ajudas e
intervencdes planejadas. Trata-se de transformar as ajudas
externasdodocente em mecanismosinternos, parareforcar
as capacidades e autonomia do aluno-autor (DOLZ, 2009,
p- 6 — traducdo nossa).Ou seja, quanto mais consciéncia
das diferentes estratégias discursivas que a lingua e seus
agentes-produtores possuem e da multiplicidade de textual
existente em uma sociedade (ver chave 3 - levar em conta a
diversidade textual), mais o aluno conseguira, no seu papel
de ator linguageiro, atuar de forma autébnoma e, com isso,
conseguir maior éxito como sujeito nas diferentes esferas
sociais: do trabalho académico, do cotidiano etc. E nesse
sentido que a SDG propde, em sua metodologia, a nocdo de
ensino modular.

O ensino modular, ou seja, sistematizado em modulos
(ou oficinas como é conhecido no contexto brasileiro), busca
decompor os componentes de um género de texto, para
que o aluno desenvolva capacidades para mobilizar tais
componentes da escrita na escrita do texto do género e nao
de forma genérica. E nesse sentido que Dolz (2009) propde
a chave 11 - trabalhar passo a passo intensivamente. Passo
a passo significa, nas SDG, decompor as especificidades
de um género para trabalhad-lo em modulos/oficinas. Na
metodologia das SDG, a modularidade é fundamentada na
légica da indugdo. O Objetivo € levar o aluno a descoberta
das aprendizagens, pela observacgdo, analise, a principio,
dos textos e de suas configuracOes genéricas. Nessa logica,
parte-se sempre dos textos (complexo) para se chegar as suas
particularidades (simples)—é o que enfatiza a chave 7 de Dolz
(2009) - partir da complexidade, decompondo e recompondo
as dificuldades. Segundo os autores genebrinos, essa € uma
“perspectiva construtivista, interacionista e social que
supOe a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas
e intensivas que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 110).

Alégicadocomplexo(texto)paraosimples(componentes
dos textos) implica observacdo de outra chave destacada
por Dolz (2009): adotar o texto como unidade de trabalho.
Quando nos expressamos por escrito, ndo o fazemos por
frases isoladas, mas por meio de textos concretos (BAKHTIN,
2003).E, na escola, ao ter como objetivo o ensino da produgéo
escrita, essa premissa bakhtiniana ndo pode ser ignorada.
O ponto de chegada e de partida do trabalho do professor
tem que ser sempre o texto (ver também GERALDI, 2003).
Devemos sempre partir da observacao, leitura do texto para
compreender suas partes, ao invés de estudar suas partes
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isoladamente para depois tentar identifica-las no texto.
Ou seja, a unidade de trabalho é sempre o texto e ndo suas
partes, mesmo que, nos modulos/oficinas, tais partes sejam
o conteudo orientador do ensino.

Uma chave que faz um didlogo interessante com a
metodologia das SDG é a chave 5 - articular produgdo e
compreensdo, oral e escrita. Para Dolz (2009, p. 3 — traducéo
nossa), “nao ha escrita sem leitura, nem textualidade sem
oralidade”.Embora a SDG seja uma metodologia focada no
ensino da producdo de textos (orais ou escritos), em sua
l6gica metodologica, busca respaldo em atividades de leitura,
oralidade e andlise linguistica, pois prevé, em sua constituicao,
a articulacdo com as outras modalidades da lingua. Nesse
sentido, a SDG coaduna-se com a proposta de Geraldi (2003),
quando o linguista coloca que a produgdo de textos (orais e
escritos) é tanto o ponto de partida quanto de chegada de
todo processo de ensino e aprendizagem da lingua, uma vez
que, para se produzir, é preciso ter o que dizer e modelos
de como dizer. E, no processo de ensino, sdo justamente as
atividades de leitura, escuta e analise linguistica que podem
proporcionar ao aluno o conteudo da escrita (o que dizer) e
os modos de escrever (modelos do dizer).

Quandoautorescomo Fiad e Trintade (1994) e Menegassi
(2013) mencionam a concepc¢do de escrita como trabalho,
eles estdo enfatizando o aspecto processual e intensivo do
ensino da escrita no contexto escolar, e descaracterizando
a concepcdo de escrita como mero dom. Essa concepgao
é corroborada por Dolz (2009), quando o estudioso coloca
como pilares do ensino da escrita: trabalhar passo a passo
intensivamente (chave 11), dar tempo para a construgdo
da aprendizagem (chave 12) e revisar (chave 13). “Para
aqueles que acreditam que a aprendizagem é um processo
permanente, o texto acabado nio € o mais importante,
mas o caminho que o aluno percorreu e 0s progressos
que conquistou” (DOLZ, 2009, p.6 — traducgdo nossa). Essa
concepcao rejeita, assim, a no¢do de escrita como produto
e defende a escrita como processo e como trabalho. “Nao ha
aprendizagem sem tempo para aprender” (DOLZ, 2009, p. 6
—traducdo nossa). O processo de aprendizagem institucional
da escrita demanda muito tempo escolar. Ndo é uma
escrita ocasional e sem planejamento que desenvolvera a
competéncia comunicativa do aluno.

Essaconcepcaodeescritacomoprocessoecomotrabalho
pressupde atividades de diagnostico e monitoramento
do processo, que podemos associar com outra chave
apresentada por Dolz (2009) partir das capacidades prévias
do aluno (chave 4). Na SDG, essa chave tem relacdo direta
com a avaliacdo diagnostica feita na primeira producéo do
aluno. Essa avaliacdo possibilita ao professor determinar
as capacidades ja adquiridas pelo estudante, assim como as
que precisam ser alvo de ensino deliberado (nos modulos da
SDG). O ISD valoriza muito os erros do aluno, ja que mostram
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os caminhos a serem seguidos pelo projeto da escrita. “O
erro ¢ um indicador de processo, que da informacgdes ao
professor sobre as capacidades do aprendiz e de seu grau
de maestria e aponta os riscos que o aluno enfrenta” (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 31).

A concepcdo de escrita como trabalho tem seu apice,
no ensino da producdo escrita, nos processos de revisao
e reescrita.Esse é um ponto enfatizado pela metodologia
das SDG, assim como pelas chaves que orientam o ensino
da escrita de Dolz (2009). “Escrever € reescrever. Um dos
processos fundamentais do ensino da escrita consiste em
reler e revisar o texto de maneira critica, e reescrevé-lo”
(DOLZ, 2009, p.7 —traducdo nossa). Na metodologia das SDG,
0 texto permanece provisorio enquanto estiver submetido
ao processo de revisdo e reescrita: “considerar seu proprio
texto como objeto a serretrabalhado é um objetivo essencial
do ensino” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 112).
A estruturacdo da SDG em primeira producdo e producao
final permite um trabalho sistematico com a revisdo e
reescrita textual.

A didatizacao da escrita argumentativa em cartas
do leitor

Os projetos elaborados e implementados tendo como
suporte a metodologia das SDG, apresentados neste trabalho
como exemplificacdo de que a referida metodologia é uma
potencial ferramenta mediadora do ensino da escrita, se
centraram em desenvolver capacidades de linguagem
de alunos dos 8° e 6° anos do ensino fundamental. Para a
producao textual dos géneros carta do leitor argumentativa
e conto maravilhoso; e sdo partes integrantes das
dissertacdes de mestrado de Lima (2018) e de Sene (2019),
respectivamente.

No seu trabalho, Lima (2018) buscou a metodologia
das SDG por acreditar que o ensino da escrita ndo deve
girar em torno de problemas especificos de estruturacao
textual, de coesdo e coeréncia internas do texto, de selecdo
de palavras e de recursos gramaticais, j& que produzir
um texto deveria ser concebido, sobretudo, como uma
forma de interagdo entre sujeitos dotados de intencdo e
participantes de praticas de linguagem, que requerem
funcionamentos proprios e estdo submetidas a normas
sociais imputadas pelo contexto em que se inserem. A SDG,
por buscar como eixo central praticar a escrita em projetos
(chave 1), adotar o texto como unidade de trabalho (chave 2)
e tomar como modelo as praticas sociais de referéncia (chave
9) — praticas essas sempre realizadas por meio de géneros
-, mostrou-se, para Lima (2018), como uma ferramenta
que poderia desenvolver, em seus alunos, capacidades
escritoras significativas para a sua inserc¢ao na vida social,
ultrapassando, assim, os muros pedagdgicos da escola.
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O género selecionado para o trabalho com um 8° ano
de uma escola publica do estado do Parana foi a carta
do leitor argumentativa. Esse género tem como prdtica
social de referéncia (chave 9) o diadlogo entre leitores de
veiculos jornalisticos, em que um leitor-autor se posiciona
explicitamente frente a um tema social que representa
como controverso/polémico, mas sem fazer referéncia a
uma matéria jornalistica ja publicada. Por representar o
tema como polémico, o leitor-autor precisa se posicionar e
defender um ponto de vista, ancorando-se em argumentos
e contra-argumentos, simulando, assim, um debate retdrico.
A intervencdo didatica partiu dessa pratica de referéncia
social da qual emerge a carta do leitor argumentativa, objeto
central da SDG elaborada por Lima (2018). O objetivo foi o
de que os alunos adquirissem capacidades para atuar como
sujeitos produtores de textos desse género, uma vez que
“Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever e falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagcdo de comunicacdo” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Por entender que esse género pode incentivar a
autonomia do aluno (chave 10) para agir como cidadao/
sujeito comprometido com problemas e questdes que
perpassam as instancias sociais publicas, ja que busca nao
somente desenvolver capacidades voltadas para aspectos
transversais da escrita (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010)
como a ortografia, concordancia verbal, etc. Sobretudo,
a proposta vista a compreensdo da pratica de escrita
de cartas do leitor e de suas coergbes contextuais e
implicacdes enunciativas, a apropriacdo do funcionamento
argumentativo e de suas estratégias discursivas e o uso da
lingua em espacos publicos.

Para alcancar esses objetivos, Lima (2018) sistematizou
0 ensino da escrita da carta do leitor em um projeto (chave 1)
organizado em oficinas que, como mostra a sinopse da SDG
(Quadro 1), primeiramente, buscou envolver os alunos nas
praticas da escrita jornalistica impressa (foco do projeto),
fazendo com que eles tivessem contato com suportes textuais
reais, ou seja, jornais impressos que circulam na regido.
Nesse sentido, a metodologia das SDG ndo pode se confundir
com um projeto tematico, mesmo que busque um tema para
direcionar a pratica da escrita (como acontece no projeto de
Lima, 2018), em que o bullying torna-se o centro tematico
da producdo das cartas do leitor. Isso porque o projeto deve
partir sempre de uma pratica social de referéncia, a fim de
transpod-la para o contexto escolar.

Sobre o0 processo de transposicio didatica
(CHEVALLARD, 1989) de um género, fenédmeno comum
a qualquer objeto teorico/social que é alcado a objeto de
ensino, Schneuwly e Dolz (2004) deixam claro que, nesse
processo, € inevitavel certa artificialidade, as vezes tdo
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criticada por especialistas. Isso porque, como explicam 0s
pesquisadores de Genebra, o género de texto, ao deixar o
seu contexto real de producdo e circulacdo “nao tem mais
0 mesmo sentido; ele é, principalmente, sempre [...] género
a aprender, embora permaneca género para comunicar”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 81).

E justamente o projeto de escrita (chave 1) elaborado
pelo professor que vai dosar esse grau de artificialidade, a
fim de “colocar os alunos em situac¢des de comunicacdo que
sejam 0 mais proximo possivel de verdadeiras situacdes de
comunica¢do” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 81). Esse esfor¢o
queteve Lima (2018),ao propor, desde afase da Apresentacao
da Situac¢do da SDG (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004),
na Oficina V, o contexto didatico da producdo das cartas
do leitor que seriam escritas pelos alunos: producido de
cartas objetivando enviar para publica¢do no Jornal Folha
de Londrina. Ou seja, embora os alunos ndo fossem reais
leitores do Jornal em questdo e que usassem o veiculo como
meio de exposicado e defesa de suas ideias, o projeto de escrita
(chave 1) criado pela professora-pesquisadora conseguiu
inseri-los nessa pratica social de uso da linguagem, ao
transformar a pratica de escrita de cartas do leitor em uma
atividade didatica, mas sem descaracterizar a prdtica social
de referéncia (chave 9).

Quadro 1: Sinopse da sequéncia da carta do leitor argumentativa.

Oficina Atividades

- Leitura e analise oral de jornais impressos:
Géneros textuais, Cadernos, Se¢des; Leitura e

I- Reconhecendo |andlise e apresentacdo oral de textos selecionados
o0s géneros textuais | por grupos de alunos: foco nos aspectos do

no jornal contexto de producdo; Didlogo dirigido com foco
na funcionalidade do jornal e na variedade de
textos e de propositos comunicativos.

- Questionamento oral sobre o ato de opinar;

IT - Reconhecendo |Leitura e observacdo oral de textos da se¢do de

0s géneros de opinido do jornal Folha de Londrina: editorial,
opinido no jornal |artigo de opinido, charge e carta do leitor (foco no
ato de opinar e nos interlocutores).

III - Tomando - Leitura e andlise oral de cartas do leitor:foco no
contato com a contexto de producdo e circulacdo e no ato de dar
carta do leitor opinido; -Registro escrito dos aprendizados.

- Leitura e andlise oral da carta do leitor “Ladrao e
vacildo” (Folha de Londrina, 17/06/2017): foco no
plano textual global e no propdsito comunicativo;
Sintese e registro escrito do aprendizado

IV - Reconhecendo
a carta do leitor
argumentativa
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V - Inserindo a
polémica da carta:
o bullying

- Discussdo para selecdo de temas polémicos de
interesse dos alunos (tema escolhido: bullying);
Apresentacdo do projeto de escrita: cartas do
leitor produzidas pelos alunos seriam enviadas
para publicacdo na Folha de Londrina; Leitura
e analise da reportagem “Um em cada dez
estudantes é vitima frequente de bullying” (Folha
de Londrina, 19/04/2017): foco no conteudo
tematico; Discussdo oral sobre o bullying na
escola; Debate oral a partir da polémica: para
acabar com o bullying é preciso aumentar a
conscientizacdo ou a punicao?

VI - Produzindo

-Primeira producdo da carta do leitor
argumentativa, a partir da polémica da Oficina V.

VII - Informando

- Andlise oral da noticia (video): “Aluno atira
em colegas dentro de escola em Goidnia,

mata dois e fere quatro” (https://globoplay.
globo.com/v/6231748)/); eitura e andlise oral a
reportagem “Implicacdes juridicas do bullying”
(Folha de Londrina, 29/05/2017); Leitura e

e opinando analise oral do artigo de opinido “O bullying e a
capacidade de resiliéncia” (Folha de Londrina,
24/10/2017); Questiondrio escrito de andlise
dos trés géneros textuais lidos, com foco nas
diferencas entre textos informativos e opinativos;
Registro escrito das aprendizagens da Oficina.
VIII - - Leitura e analise da carta do leitor “Armas: perigo
Compreendendo |ou seguranca” (Folha de Londrina, 14/06/2016):
o plano global foco no plano textual global e nas fases da
da carta do leitor [sequéncia argumentativa; Atividade escrita com
argumentativa foco nas fases da sequéncia argumentativa.

IX - Defendendo
uma ideia:
argumentar

é preciso!

- Atividade escrita de andlise da carta do leitor
“Tecnologia” (Folha de Londrina, 09/09/2017),
com foco nos tipos de argumentos: exemplo,
autoridade, evidéncia, comparacdo (analogia),
principio, causa e consequéncia; Discussdo oral e
registro escrito das aprendizagens.

X - Defendendo
uma ideia: contra-
argumentar

é preciso!

- Apresentacdo e discussdo sobre o tema polémico
“Reducdo da maioridade penal”; Apresentacao

de argumentos favoraveis e contrarios a reducao
da maioridade penal apontados (http://www.
politize.com.br/reducao-da-maioridade-penal-
argumentos/); Divisdo da turma em grupos

que defenderdo um ponto de vista; Elaboragao

de contra-argumentos a partir de argumentos
contrarios — atividade escrita; Apresentacao

oral dos contra-argumentos elaborados por cada
grupo; Esquematizagdo, na lousa, dos argumentos
e contra-argumentos e das aprendizagens.

XI - Construindo
argumentos e
contra-argumentos

- Leitura e discussdo de textos sobre a polémica do
bullying: punicdo ou conscientizacdo? Atividade
escrita de elaboracdo de argumentos e contra-
argumentos para a defesa da tese a ser defendida
na carta do leitor.




58

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

- Analise oral das cartas do leitor lidas na
sequéncia didatica, com foco nos articuladores
textuais, sobretudo, os usados na argumentacao;
Quebra-cabeca de texto, com foco nos
articuladores textuais usados na argumentacao;
Registro escrito das aprendizagens.

XII - Articulando
as ideias!

- Revisdo coletiva de cartas do leitor
argumentativas de alunos (primeira producao):
foco nas caracteristicas discursivas e contextuais
do género (textos bons e ruins); Reescrita coletiva
de uma producdo.

XIII - Revisando e
reescrevendo de
forma coletiva

- Discussdo com os alunos sobre as caracteristicas
gerais da carta do leitor argumentativa (ler os
registros das aprendizagens); Devolucdo da
primeira producado dos alunos, com correcao
interativa do professor; Revisdo individual do
texto por meio de grade de correcdo feita pelo
professor; Reescrita do texto pelos alunos.

XIV - Revisando e
reescrevendo de
forma individual

XV - Enviando a
carta do leitor
ao Jornal

- Digitacdo das cartas dos alunos; Envio, via
e-mail, ao jornal Folha de Londrina.

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de Lima (2018).

Como podemos observar na sinopse da SDG de Lima
(2018), a chave 2, adotar o texto como unidade de trabalho,
conduziu todo o projeto de escrita. O ensino foi pautado
pelo processo de inducdo, ou seja, “processo de observacao
e descoberta” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
110), por meio da leitura e andlise de textos. Os conteudos
(linguisticos, discursivos...) das Oficinas estiveram sempre
subordinados a observacdo de sua ocorréncia nos textos.
E a partir da complexidade [observada nos textos] que
foram se decompondo e recompondo 0s objetos linguisticos,
discursivos, enunciativos (chave 7): diferenca entre
informacdo e opinido (Oficina VII); plano textual global da
carta do leitor (Oficina VIII); tipos de argumento (Oficina
IX); entre outros.

Entretanto, a metodologia das SDG ndo se constitui de
uma abordagem naturalista, em que apenas ao escrever
se aprende a escrever. Ela se insere em uma perspectiva
sociointeracionista “que sup0e a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 110), que dialogam com a chave 11 de
Dolz (2009), trabalhar passo a passo intensivamente. Na SDG
elaborada por Lima (2008), isso fica claro na quantidade de
oficinas, atividades e textos mobilizados, assim como nas
diferentes estratégias de revisdo (chave 13), propostas pelo
projeto de escrita das cartas do leitor, tirando a centralidade
da revisdo do protagonismo do professor.

Na Oficina XIII, Lima (2018) propde a revisdo coletiva
(agente revisor: turma e professor). Na Oficina XIV, a
complementacdo de duas novas estratégias: a correcdo do
professor (agente revisor: professor) e autoavaliacdo (agente
revisor: o proprio aluno-autor) (MAFRA; BARROS, 2017).
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Importante destacar que, em todas as etapas, o projeto lanca
mao de uma ferramenta importante nesse processo, uma
grade de controle/constatagdo (MAFRA; BARROS, 2017), com
perguntas que orientam a revisdo. Essas foram formuladas
a partir das caracteristicas do género que foram alvo de
ensino durante a SDG. O processo de revisdo, entretanto,
ndo teria sentido se o aluno nao tivesse que reescrever seu
texto, aprimora-lo, torna-lo mais adequado a situacdo de
interacdo. Adotar uma concepcao de escrita como trabalho/
processo no contexto de ensino da lingua é, pois, fazer com
que o aluno tome consciéncia de que “escrever € (também)
reescrever” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 112).
Ou seja, o processo de revisido/reescrita textual precisa se
naturalizar no ambiente escolar, de forma que o aluno
entenda que escrever € um processo e que o texto, dentro
ou fora da sala de aula, esta sempre sujeito a reformulacdes,
ajustes, complementacdes. E, principalmente, que o outro,
seja o professor, seja 0 colega da turma, é um importante
agente desse processo.

Entendemos que ndo basta o professor assumir uma
concepcdo de escrita como trabalho/processo, elaborando
projetos que levem o aluno a, passo a passo, desenvolver
capacidades de linguagem para se tornar um produtor de
textos para o mundo e ndo somente para a escola, mas,
sobretudo, conscientizar seus alunos de como a escrita
se constitui e como somos constituidas por ela; de como
ela pode se transformar em uma ferramenta de poder
(como o fez LIMA, 2018) e, principalmente, como somos
eternos aprendizes do ato de produzir textos para atender
propdsitos comunicativos especificos. Ou seja, ndo é
porque me apropriei da funcionalidade da carta do leitor
argumentativa que posso dizer que sou letrado na escrita
de contos maravilhosos, por exemplo, como veremos na
proxima secdo, destinada a apresentar e analisar o projeto
de escrita elaborado por Sene (2019).

A didatizacao da escrita de contos maravilhosos

Por apontarmos, em secdo anterior, que tomar como
modelo as prdaticas sociais de referéncia de uso da linguagem
como uma das chaves de Dolz (2009) mais representativas
da esséncia da metodologia das SDG, iniciamos a
apresentacdo da proposta de Sene (2019), ressaltando de
que modo a pesquisadora/professora tomou as praticas
sociais manifestadas pelo género conto maravilhoso como
objeto de ensino.

Os géneros pertencentes a esfera literaria, de acordo
aponta Candido (2011), possuem um papel vinculado ao
aprimoramento do senso estético e da expansao do repertorio
cultural do leitor, proporcionando a aquisicdo de uma
bagagem de experiéncias que possibilitam aos individuos o
exercicio da reflexdo e da percep¢ao da complexidade das
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relacdes sociais que os circundam — essa € a esséncia do conto
maravilhoso. De forma mais especifica, Coelho (2003) explica
que o conto maravilhoso é um género que essencialmente
retrata problematicas sociais, tendo como fio condutor a
relacdo conflituosa entre classes sociais-econdmicas.

Diante da configuracdo do género, Sene (2019) deparou-
se com a necessidade de buscar apoio em perspectivas
tedrico-metodoldgicas que sustentam o trabalho com
0 desenvolvimento da escrita desses géneros. Logo, ao
constatar que a metodologia da Escrita Criativa (EC) (ASSIS-
BRASIL, 2003; PAVANI, MACHADO, 2003; SENA-LINO 2012),
visa contribuir paraapraticadaproducdo de textosliterarios,
a elegeu também como suporte didatico. As técnicas e
dinamicas sugeridas por integrantes da EC deram base para
varias atividades da SDG de Sene (2019), evidenciando que a
propostametodoldgica criada por pesquisadores genebrinos,
filiados ao ISD, é um instrumento didatico maleavel, que
consegue incorporar diferentes suportes.

A pesquisadora/professora explica que a escolha
da integracdo da EC na construcdo de sua SDG ocorreu,
sobretudo, porque o principio fundador da EC é o de ir de
encontro a vertentes que negam a necessidade e a validade
do trabalho com a escrita do texto literario na escola, sob a
justificativa de que, devido a seu carater artistico, o processo
de criacdo literaria ndo pode ser objeto de sistematizacdo.Tais
vertentes acreditam na inspira¢do que confere ao autor um
carater divino de detentor da habilidade da escrita, e acabam
dividindo as pessoas entre os talentosos, aqueles que tém
capacidades de linguagem para escrever textos literarios,
e 0s ndo talentosos, os que ndo tém as capacidades. Esse
posicionamento € uma “[...] particdo inaceitavel num mundo
que se esforca, para sem discriminagoes, assimilar e a integrar
as diferencas e as minorias” (ASSIS BRASIL, 2003, p. 74).

Para os integrantes da EC, escrever requer leitura,
treino, disciplina, o que pressupde a possibilidade de
se ensinar e de se aprender a escrever na escola. Visdo
convergénte com a concepcdo da escrita como trabalho/
processo defendida por autores como Fiad e Trindade
(1994), Dolz (2009) e Menegassi (2013), que enfatizam
0 aspecto intensivo do ensino da produgdo de texto na
escola, da importancia, conforme Dolz (2009), de trabalhar
a escrita passo a passo intensivamente (chave 11) e de dar
tempo para a construg¢do da aprendizagem (chave 12). Essa
concepcdo pode ser observada na SDG produzida por Sene
(2019), nas diversas oficinas (ver Quadro 2), que didatizam
0s aspectos sociocomunicativos, discursivos e linguisticos
que constituem o género. Além disso, e sobretudo, a EC deu
suporte para que Sene (2019) elaborasse atividades focadas
no desenvolvimento da criatividade do aluno (chave 14),
questdo essencial frente a um género da esfera literaria, que
busca o aprimoramento do senso estético nos individuos. A
seguir, apresentamos a sinopse da SDG de Sene (2019).
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Quadro 2: Sinopse da sequéncia do conto maravilhoso.

Oficina

Atividades

I - Reconhecendo as
relacgdes sociais
problematicas

- Dindmica “Caixa de sentimentos” —
reconhecimento das tematicas abordadas pelo
género; Leitura de um exemplar do género

e trabalho com a temética; Producdo de um
mural com o conteudo tematico que formam o
conto maravilhoso.

II - Conhecendo o
projeto de classe

- Apresentacdo da proposta de confeccdo de uma
coletdnea de contos maravilhosos de autoria

dos alunos, ao final do projeto; Sensibilizagdo
sobre o suporte de publicacdo do género;
Apresentacdo da coletinea de contos que serdo
estudados no projeto.

IIT - Conhecendo o
processo de criacdo
do género

- Elaboracdo de perguntas para uma entrevista
com um escritor local de contos maravilhosos;
Participagdo na palestra do escritor; -
Sistematizacdo das informacdes coletadas.

IV - Reconhecendo
o contexto de
producéo do género

- Apresentacdo do autor dos contos da coletinea;
Atividades de identificacdo do processo de
criacdo dos contos do autor a partir de um video
sobre sua vida e obras; Leitura de exemplares
do género; Dindmica “Caixa cendrio” para
recontacdo de um conto da coletanea.

V - Caracteristicas
discursivas do
género (parte I)

-Atividades com o plano geral e com os
elementos que formam a sequéncia da narracao:
personagens, tempo, espaco, enredo, narrador.

VI - (parte II)

-Atividades com as fases constituintes da
planificacdo textual do conto maravilhoso

e seu funcionamento discursivo; Dindmica
“Quebra-cabeca”; -Leitura compartilhada de
um _conto maravilhoso.

VII - Caracteristicas
linguistico-
discursivas (I)

- Atividades tomando como objeto de ensino: os
sin6bnimos na construcdo dos sentidos do texto;

a conjuncio temporal “Era uma vez”; a funcdo

do tempo verbal predominante; organizadores
temporais e espaciais na identificagdo do tempo e
do espaco como especificidades do género.

VIII - (ID)

- Atividades com sinas de pontuacdo na
composicdo da narracdo; as vozes enunciativas,
discurso direto e indireto.

IX - Desenvolvendo

- Atividades de ampliacdo do léxico relacionado
ao universo maravilhoso e da criatividade na
composicdo das personagens: Dindmica “ABC do
Era uma vez”, e “Festa a fantasia”.

X - Producdo

- Escrita inicial de um conto maravilhoso.

XI - Revisando o texto

- Atividades de revisdo: autoavaliacdo, revisdo
por pares, seguindo orientacdes do professor.

XII - Reescrevendo

- Atividades de reescrita.

XIII - Ilustrando

- Técnicas de ilustracdo ministradas pelo
professor de Artes; ilustracdo do conto.
- Confeccdo da cada do livro-coletanea.

XIV - Finalizando

- Evento de lancamento da coletanea.

Fonte: adaptado de Sene (2019).




62

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

A SDG de Sene (2019) é, como demonstra o Quadro 2,
formada por quatorze oficinais no total, o que entra em
convergéncia com o que defendem Dolz, Gagnon e Decandio
(2010) de que escrever textos na escola é algo complexo.
Questdes que requerem tempo e, sobretudo, um trabalho
sistematizado nas trés principais fases da producao:
planejamento/planificacdo da escrita, textualizacdo, revisao
e reescrita textual.

Importante destacar ainda que foi a integracdo de
abordagens didaticas da EC na SDG de Sene (2019) que
deu condicbes para que a pratica social de referéncia
de discutir conflitos gerados nas relagbes humanas,
esséncia do conto maravilhoso, fosse o eixo organizador
da intervencdo didatica. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), é fundamental que os alunos iniciem o processo de
aprendizagem de um género sabendo claramente como agir
na pratica social da qual ele emerge, ou seja, como participar
da sociedade tendo como instrumento o género em foco, que
problema de comunicacéo eles podem resolver produzindo
um texto que concretiza o género, etc.

Como atividade de abertura da SDG (Oficina 1),
correspondendo ao que Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) denominam de apresentacdo de um problema de
comunicac¢do, Sene (2019) elaborou uma dindmica para o
trabalho com a tematica. A dindmica tomou como norte os
principios de Pavani e Machado (2003), representantes da
EC, para quem a funcdo catartica da literatura faz com que
0 leitor se envolva e se reconheca no texto lido, a partir da
identificacdo com a tematica.

Exemplificando: a din&mica consiste em que cada
aluno retire de dentro de uma caixa nomes de sentimentos
ou atitudes que permeiam os conflitos gerados nas relagoes
sociais: ingenuidade/cobica; felicidade/inveja; bondade/
maldade. O sentimento/atitude deve ser definido pelo
aluno por meio de mimica ou criacdo de situagdes reais ou
ficcionais, promovendo que os colegas adivinhem qual é o
sentimento/atitude em abordagem. Finalizada a dinamica, o
professor abre a discussdo sobre a importancia de expressar
esses sentimentos e quais sdo os textos que favorecem essa
abordagem. Nesse contexto, apresenta o conto maravilhoso
como uma possibilidade de sensibilizacdo para o tema,
promovendo a leitura de um exemplar do género e o estudo
sobre a tematica que o constitui. Logo, a atividade comunga
com o que Dolz (2009) estabelece como partir das capacidades
prévias do aluno (chave 4).

A segunda oficina é convergente com o que Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) denominam de Apresentacao
da Situacdo, momento em que o professor expde aos
alunos “um projeto de comunicagdo que sera realizado
‘verdadeiramente’ na producdo final” (p. 99). A instrucao
ao professor € para propor aos alunos a confeccdo de uma
coletanea de contos maravilhosos autorais, para discussao
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e critica dos problemas sociais que circundam a vida dos
discentes; e que a coletanea seja lancada em um evento na
escola, com a participagdao da comunidade escolar.

O aluno soube desde o0s primeiros momentos da
SDG qual seria o projeto de escrita (chave 1) do qual ele
participaria “verdadeiramente” com sua producao final. Foi
passo a passo (chave 11) conhecendo as caracteristicas do
género; com tempo, durante quatorze oficinas, construindo
sua aprendizagem (chave 12).

Ainda pautada sobre o que constitui o conto
maravilhoso, enquanto um género da esfera literaria, a
Oficina IIT propGe que os alunos tenham contato com um
escritor do género, a fim de conhecerem de forma direta
como acontece o0 processo criativo. A sugestao é que o escritor
possa falar aos alunos sobre quais tematicas sdo abordadas
nos contos de sua autoria; como os temas sao escolhidos
por ele; quais as influéncias que consagram o processo de
criacdo: experiéncias pessoais, historias ouvidas/lidas; como
o maravilhoso integra suas historias, etc.

Sob 0 mesmo enfoque, de apoiar a criatividade (chave
14), a Oficina VIII tem como objetivo levar os alunos a
analisarem os efeitos de sentido provocados pelas escolhas
linguisticas utilizadas no conto maravilhoso. De acordo com
Sene (2019), é essencial que os aspectos linguisticos sejam
reconhecidos no texto e que sejam analisados a partir de sua
funcdo na composicdo do conto. Segundo Pavani e Machado
(2003), o discurso do texto literario distingue-se do discurso
do cotidiano, dentre outros aspectos, pelo tratamento dado
a linguagem, “a linguagem literaria ultrapassa o sentido
convencional das palavras” (PAVANI; MACHADO, 2003, p.
30). Por esse motivo, também uma das atividades da Oficina
VIII, baseada em técnicas de EC, abordou sobre os efeitos
de sentido provocados pelo 1éxico empregado no texto. Os
alunos devem elaborar uma lista substituindo palavras
por sindnimos relacionadas ao universo maravilhoso, por
exemplo, casebre em relacdo a casa que configura uma
simbologia ao enredo.

A Oficina X, intitulada Producdo inicial do conto, esta
articulada a orientacdo de Dolz (2009) de 1) praticar a escrita
em projetos. Sene (2019) realizou todo um planejamento,
selecionou objetos a ensinar, elaborou atividades, promoveu
que o aluno chegasse ao momento de producdo textual.
Nesse sentido, o texto ndo é concebido como uma redacao,
fruto da escrita de algo genérico, é produto decorrente
do processo. O comando de producdo faz referéncia ao
processo, no momento que solicita ao aluno para produzir
um conto de sua autoria, considerando o que foi abordado
nas diversas oficinas que formam a SDG. A tematica
estd inserida em aspectos que envolvem 0s sentimentos
humanos e as relacdes sociais (conteudo das Oficinas I, Il e
IV); personagens, protagonista e antagonista (conteudo das
Oficinas V, VI e IX); situacdo inicial (o que as personagens
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desejam); o conflito (o protagonista corre perigo); o desfecho
(conteudo das Oficinas V e VI).

Da SDG (Quadro 2), apontamos também as proposicoes
das Oficinas XI e XII, que se constituem em acdes praticas
do que Dolz (2009) avulta como o apice da perspectiva da
escrita como trabalho/processo, a revisdo e reescrita de
textos, essenciais para que o aluno entenda o caminho arduo
e complexo do aprendizado da escrita. E, para finalizarmos,
discorremos ainda sobre nossa assertiva de que a ocorréncia
de adaptag¢des nos procedimentos originais sugeridos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) acontecem de forma
natural quando da adocdo da metodologia das SDG, em
contexto brasileiro e em decorréncia de objetivos diversos.

No esquema elaborado por Dolz, Noverraz e
Schneuwyly (2004), a primeira producgdo é realizada na
segunda fase, ou etapa, da estrutura da SD. Sene (2019),
diante da situacdo de ser a primeira vez em sua acgao
docente, de mais de uma década ministrando aulas no
ensino fundamental, de elaborar uma propostainterventiva
sustentada pela metodologia das SDG, solicitou aos alunos
a escrita de uma primeira producdo antes do processo de
planificacdo da SDG. O objetivo foi conhecer as capacidades
de linguagem que os alunos ja tinham e as que precisam
ser conteudos nos maddulos da SDG, convergindo com o que
Dolz, Gagnon e Decandio (2010) defendem como erros dos
alunos que mostram ao professor quais caminhos seguir,
e do que Dolz (2009) define como partir das capacidades
preévias do aluno (chave 4).

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, nos concentramos no ensino da
producdo de textos escritos, articulando quatorze diretrizes
apresentadas por Dolz (2009) para que o trabalho com a
escrita em sala de aula possa resultar em uma aprendizagem
significativa para os alunos, diretrizes essas, que o autor
rotula de chaves.

Trabalhar a escrita em projetos, primeira chave
apontada por Dolz (2009) para o sucesso no ensino da
escrita em situacdo escolar, talvez seja a chave-mestra
para se concretizar a concep¢ao de escrita como trabalho/
processo que defendemos neste trabalho. E € justamente
esse 0 ponto central da metodologia das SDG, criada por
pesquisadores genebrinos. Trabalhar a escrita em projetos
demanda, entre outras coisas, planejamento, delimitagdo de
objetivos, adaptacdo ao contexto de aprendizagem, busca
por objetos e instrumentos didaticos que se integrem aos
objetivos propostos, tempo para o desenvolvimento das
atividades, o que implica, necessariamente, uma concepgao
de valorizacdo da qualidade em detrimento da quantidade.
Ou seja, de nada adianta solicitar a escrita de dez redacdes
no bimestre se ndo se busca, com isso, o desenvolvimento
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de capacidades de linguagem que possam fazer com que 0s
alunos atuem como produtores de textos conscientes fora
do contexto escolar, sabendo utilizar a lingua em situacdes
sociais diversas.

Nesse sentido, a concepcdo de escrita como trabalho/
processo se opde, naturalmente, a concepcdo tradicional
das redagdes escolares, em que a escrita é vista como um
produto escolar destinado unicamente a avali¢Ges formais,
sobretudo, de seus aspectos transversais: ortografia,
pontuacdo, concordancia verbal e nominal, etc. Praticar a
escrita em projetos instrumentalizados pela metodologia
das SDG requer aderir a uma série de principios tedricos, 0s
quais implicam escolhas de cunho didatico, metodoldgico,
psicologico, textual, etc. Neste trabalho, trouxemos as
reflexdes de Dolz (2009), consubstanciadas na metafora das
chaves, para fundamentar essa metodologia de ensino da
lingua, com foco na didatizacdo da escrita.

Para ilustrar nosso ponto de vista, buscamos respaldo
em dois trabalhos, os quais estdo fundamentados na
metodologia das SDG. Tanto Lima (2018) quanto Sene
(2019) buscaram desenvolver em seus alunos capacidades
de linguagem para além das formalidades transversais
da escrita, pautando seus projetos em géneros de texto
previamente selecionados por seu potencial como objetos de
ensino nos contextos escolares de atuacdo: a carta do leitor
argumentativa e o conto maravilhoso, respectivamente.

O que pudemos depreender dos trabalhos
desenvolvidos por essas professoras-pesquisadoras é
0 carater processual e singular que o ensino da escrita
demanda. Os resultados, ao final do desenvolvimento
da SDG, pode ser que estejam aquém do esperado. Isso
porque, evidentemente, ndo € um unico projeto de escrita
que fard com que o aluno seja proficiente na producao
de textos do género ensinado. O trabalho é arduo, como
pontua Dolz, Gagnon e Decandio (2010), ele demanda uma
progressdo com uma visdo ‘em espiral’ (chave 8), em que o
mesmo género, ou géneros semelhantes, em algum aspecto
(discursivo, contextual, linguistico, etc.) voltem como
objeto de ensino em outro projeto. Ou seja, o aprendizado
da escrita tem carater processual, requer tempo e projetos
com certo félego (DOLZ, 2009).
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SEQUENCIAS DIDATICAS DO

GENERO DEBATE ELEITORAL E O
DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES
DE LINGUAGEM

Ana Elisa Jacob'®
Luzia Bueno"

Resumo: Neste artigo, discorremos sobre as capacidades
de linguagem correspondentes ao género debate eleitoral
mobilizadas em producdes textuais de alunos do Ensino
Fundamental II quando implicados em dois processos
eleitorais de um Grémio Estudantil. As producdes textuais
ocorreramanteseaposaimplementacdodeduassequéncias
didaticas. As discussdes fazem parte de uma pesquisa de
doutorado, a qual objetivou investigar um processo de
elaboracdo e implementacdo de um dispositivo didatico
para o ensino do género em questdo, tendo em vista o que
a Engenharia Didatica genebrina propoe para isso (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2010; DOLZ, 2016). Nesse sentido, este artigo
visa ao critério de validacdo didatica proposto por essa
metodologia didatica e de pesquisa quanto a avaliacdo
do progresso das aprendizagens dos alunos diante das
investidas didaticas. Além da Engenharia Didatica,
respalda-nos tedrico-metodologicamente o Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2007, 2008, 2009;
BRONCKART; BULEA-BRONCKART, 2017). Com as analises,
verificou-se que, ap0s as intervencdes didaticas, os alunos,
durante os debates eleitorais, mobilizaram os saberes
relativos aos planos organizacional, enunciativo e nao-
linguistico do género em fung¢do do contexto e dos objetivos
comunicacionais. Houve o progresso das aprendizagens
concernentes ao género debate eleitoral e, portanto, o
desenvolvimento, pelos alunos, das capacidades de acao,
discursiva, linguistico-discursiva e multissemiotica.

Palavras-chave: Debate eleitoral; Sequéncias didaticas;
Capacidades de linguagem.

Abstract: This article discusses the language skills related
to the genre Leaders' Debate as employed by middle school
students in their textual productions, while engaged in two
different electoral processes aiming to create a Students’
Union. Those productions were developed before and after
two didactic sequences were carried out. The discussions
presented here were part of our doctoral research, which
intended to investigate a process of development and
implementation of a didactic device for the learning of the
genre considered, according to the Didactic Engineering
of Geneve guidelines (DOLZ; SCHNEUWLY, 2010; DOLZ,
2016). Therefore, our article aims to the criterion of didactic
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validation proposed by this didactic and researching
methodology, considering the assessment of students
learning progress face to the didactic advances. In addition
to Didactic Engineering, we have also resorted to the
theoretical and methodological support of Sociodiscursive
Interactionism (BRONCKART, 2007, 2008, 2009; BRONCKART;
BULEA-BRONCKART, 2017). In the analyzes, we could verify
that after the didactic interventions the students were
able to apply the skills linked to this genre organizational,
enunciative, and non-linguistic plans during the debates,
according to the context and the communicational
objectives. There has been learning progress concerning
the leaders' debate genre and, therefore, the development
of the abilities for discursive, linguistic-discursive, and
multisemiotic action by the students.

Keywords: Leaders' debate; Didactic sequences; Language
skills.

Introducao

As discussdes presentes neste artigo fazem parte de
uma pesquisa de doutorado (JACOB, 2020) cujo objetivo foi
investigar um processo de elaboracdo de um dispositivo
didatico para o ensino do género debate eleitoral a alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo em vista
dois processos eleitorais de um Grémio Estudantil de uma
escola publica municipal do interior do estado de S&o
Paulo, onde uma das pesquisadoras atua como professora
de Lingua Portuguesa.

Neste artigo, discutiremos sobre as capacidades de
linguagem relativas ao género em questao depreendidas
pelas andlises das producdes textuais dos alunos anteriores
e posteriores a implementacdo de duas sequéncias didaticas
em dois anos distintos, a turmas de alunos também distintas.

Nossas acdes estdo alicercadas nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 2007, 2008, 2009; BRONCKART; BULEA-
BRONCKART, 2017) e da Engenharia Didatica genebrina
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2010; DOLZ, 2016).

O artigo estd organizado da seguinte maneira:
primeiramente, trataremos das discussdes tedrico-
metodoldgicas, as quais fundamentam nossa compreensao
sobre o papel dos géneros textuais no desenvolvimento
linguageiro e sobre a proposta genebrina para a transposicdo
didatica desses conhecimentos. Em seguida, apresentaremos
os procedimentos metodologicos empenhados para a analise
das producdes textuais dos alunos. Logo apds, os resultados
de analise. E, por ultimo, nossas consideracdes finais.
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Géneros textuais: instrumentos para o desenvolvimento
linguageiro

Tanto o Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD)
quanto a Engenharia Didatica genebrina tem como teoria
basilar a psicologia proposta por Lev Semionovitch Vigotski.
Para Vigotski (2001), a linguagem tem o papel essencial no
desenvolvimento do pensamento, em outras palavras, das
fungodes de “operacao de planejamento, de solucéo de tarefas
que surgem no comportamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 136);
das fungdes psicoldgicas superiores — a atencdo voluntaria e
a memoria, por exemplo —, bem como no desenvolvimento
social dos individuos.

Tal importancia é explicada pelo fato de os signos
linguageiros mediarem esses processos (de pensamento, das
funcdes psiquicas superiores, da interacao social). Bronckart
(2017), ao retomar os estudos sobre a linguagem de Saussure
e de Volochinov, defende que os géneros textuais sdo a
verdadeira vida dos signos, visto que a dimensdo primeira
da linguagem é de ordem praxioldgica; portanto, “o valor
de um signo so é identificado no quadro do texto/ discurso
no qual se insere” (BRONCKART, 2017, p. 40).0s signos sdo
apropriados, desse modo, na relacdo de articulacdo com
a situacdo comunicativa de que procedem e das relacdes
que eles estabelecem com as outras genericidades dos
textos. Segundo Bronckart (2007), os géneros textuais sdo
0s mecanismos de interacdo humana que permitem o
desenvolvimento linguageiro e psiquico durante toda a
vida, pois, através dessas praticas, continuamos a negociar
e a construir significacodes.

Bronckart (2009) nos esclarece que, quando nos
nos apropriamos de um género textual a fim de agirmos
em determinada situacdo comunicativa, adaptamos o0s
saberes relativos a ele a situacdo de interacdo, conforme as
restricOes linguisticas préprias, bem como as indexacdes
sociais de que é portador. Assim, ao produzirmos textos
em determinadas situa¢cdes comunicativas, nos nos
inscrevemos na rede de relacdes cristalizadas, nos modelos
preexistentes, aprendemos a nos situar em relacdo a eles,
propondo variantes derivadas de nossa estilistica pessoal e
social e, também, restituimos o arquitexto, sendo possivel
provocar modificagdes mais ou menos importantes nas
caracteristicas anteriores dos géneros.

A proposta genebrina para a transposicao didatica dos
géneros textuais

Tendo em vista a importancia dos géneros textuais
para o desenvolvimento psiquico, linguageiro e social
dos individuos, a Engenharia Didatica genebrina (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2010; DOLZ, 2016) os defende como objetos
de ensino, pois, quando ensinados de modo intencional,
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sistematizado, notadamente os géneros formais, os quais
sdo dificeis de serem adquiridos sem uma intervencao
didatica, sdo capazes de desenvolver diferentes capacidades
de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993).
Segundo esses estudiosos, 0s géneros textuais sdo, portanto,
megainstrumentos (SCHNEUWLY, 2010).

Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), a fim de descrever
e conceituar o0s processos envolvidos na aquisicao/
aprendizagem dos discursos, discorrem sobre trés
capacidades de linguagem exigidas de um aluno ao produzir
textos adaptados a uma dadasituacdo de interagdo: ade acgao,
a discursiva e a linguistico-discursiva; as quais sdo objetos
de aprendizagem social e “as condi¢bes de participacgdo
de um agente singular em diferentes atividades” (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 1993. p. 27 — tradugao nossa).

Acapacidadedeacdoconsisteemsabermos:I.relacionar
0 género a um determinado contexto mais amplo (isto &, a
esfera de atividade em que o produtor do texto esta atuando);
II.reconhecer o valor do texto nessa esfera, o que esta emjogo
nessa producdo; Ill.adaptar o género a uma situa¢ao mais
particular de comunicac¢do; IV. mobilizar os conhecimentos
pertinentes em relacdo ao género e a situacdo; v. mobilizar
os conteudos a serem verbalizados adequados a situacao e
ao género; VI. mobilizar representacdes adequadas sobre
diferentes elementos da situacdo de producao que exercem
influéncia sobre o texto:saber construir uma posicao de
produtor, saber adaptar o texto a um destinatario especifico,
saber como atingir o efeito que se quer produzir sobre o
destinatario. Em relacdo a capacidade discursiva, consiste:
I. no estabelecimento de um plano global para o texto; II. na
escolha de um determinado posicionamento enunciativo;
III. na selecdo de tipos de organizacdo adequadas a situacao
de comunicacdo; IV. na opcdo das conexdes mais adequadas;
V. na definicdo do léxico pertinente ao conteudo tematico.
Quanto a capacidade linguistico-discursiva corresponde
ao dominio das operacdes psicolinguisticas e das unidades
linguisticas proprias para dar coeréncia ao texto, em outros
termos, no estabelecimento e dominio: I. da coesdo para
sustentar um posicionamento enunciativo coerente, com
a utilizacdo de diferentes vozes e de modalizacdes, e II.
do dominio de mecanismos sintaticos (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993; BRONCKART, 2007).

Atais capacidadeslinguageiras, Dolz (2015) acrescenta
uma quarta referente aos saberes relativos a mobilizacdo
de diferentes sistemas semioticos: a capacidade
multissemiodtica. Melhor dizendo, a capacidade de o aluno
mobilizar e implementar em sua acdo de linguagem os
mecanismos ndo verbais para a producdo de sentidos.
Quanto aos géneros orais, por exemplo, Dolz, Schneuwly
e Haller (2010) elencam o0s meios paralinguisticos
(qualidade de voz, melodia, elocucdo e pausas, respiracao,
risos, suspiros), os meios cinésicos (atitudes corporais,
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movimentos, gestos, troca de olhares, mimicas faciais), a
posicdodoslocutores (ocupacaodoslugares, espaco pessoal,
distancias, contato fisico), o aspecto exterior (roupas,
disfarces, penteado, oculos, limpeza), e a disposicdo dos
lugares (lugares, disposicdo iluminacdo, disposicao de
cadeiras, ordem, ventilacdo, decoracao).

Apesar de haver uma categorizacdo das capacidades
de linguagem, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) esclarecem
que elas estdo em constante interacdo e dependéncia mutua
quando produzimos 0S nossos textos.

No que corresponde aos modos de transpor 0s géneros
textuais disponiveis na sociedade para a escola, Dolz e
Schneuwly (2010) propdem fazé-lo através de modelos
didaticosedesequénciasdidaticas(doravante SD).Omodelo
didatico corresponde ao conjunto de saberes teorico-
praticos sobre o género que se pretende ensinar, de modo
a auxiliar na elaboracgao de SD, de prescricdes, de cursos
de formacdo etc. Ja as SD sdo procedimentos que visam a
levar o aluno ao dominio do género e, consequentemente,
a produzi-lo. Conforme seus idealizadores, a SD se organiza
da seguinte maneira:

Figura 1: Sequéncia didatica dos géneros textuais.

Fonte: adaptado de DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2010, p. 83).

Na apresentacdo da situacdo, o professor expde aos
alunos o projeto comunicacional que justifica o ensino do
género pretendido, bem como 0s objetivos perseguidos.
Nesse momento, também ¢é possivel a apresentacdo de um
exemplar social do género para que fiquem compreensiveis
as caracteristicas constituintes.Em seguida, uma producao
inicial é requisitada aos alunos para que possam ser
evidenciadas as capacidades de linguagem ja desenvolvidas
e a desenvolver, guiando, desse modo, o0 proximo passo da
SD: os mddulos de formacao, com suas oficinas, atividades
e exercicios visando ao dominio das dimensdes do género
pelo aluno. Por fim, a producdo final, momento em que o
projeto comunicacional é, enfim, realizado.

Aproposta de SD visa a ofertar aos alunos condi¢oes para
a aprendizagem, em outros termos, para “o aparecimento de
certasformascognitivascomplexas,ligadasatécnicasculturais
particularmente elaboradas” (SCHNEUWLY, 2010, p. 118), ou
ainda para a apropriacdo de instrumentos psicologicos ou
semidticos que auxiliem na construcdo de fungdes psiquicas
superiores. Tais proposituras vdo ao encontro da defesa de
Vigotski (2001) sobre as aprendizagens serem condicdes
prévias e necessarias para as transformacdes qualitativas
que ocorrem no curso do desenvolvimento humano.
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Conforme Vigotski (2001), na idade escolar, a condi¢do para
0 desenvolvimento sdo as aprendizagens intencionais que
ocorrem em um meio institucional.

Tendo em vista as aplicacdes das SD em diferentes
contextos educacionais e de pesquisa, recentemente, uma
segunda geracdao das SD foi divulgada: os itinerarios de
ensino, ou sequéncia didatica itinerante (DOLZ, 2019; DOLZ,
2020; COPOLLA; DOLZ, 2020).

As novas proposituras para as SD decorrem do
compromissodosestudiososgenebrinoscomaimplementacao
de uma Engenharia Didatica (DOLZ, 2016), isto é, de uma
metodologia de pesquisa que almeja asinovacgdes didaticas; o
desenvolvimento de conhecimentos relativos a determinado
objeto, ou ainda sobre determinada area do conhecimento,
objetivando, de modo mais amplo, a construcdo de saberes
para sua eficacia (DOLZ, 2016; BONNAL; GARCIA-DEBANC,
2017). A Engenharia Didatica interessa-se pela concepcao
técnica do trabalho de aprender do aluno; pela coordenacao
das intervencdes do trabalho do professor ao elaborar seus
dispositivos didaticos; pela adaptacdo dos saberes para as
praticas de ensino; pela concepc¢ao de projetos escolares que
envolvem a comunicacdo escrita, oral e audiovisual, bem
como de ferramentas para sua realizacao (DOLZ, 2016).

Os passos metodoldgicos da Engenharia Didatica
consistem em: I. conhecer o contexto institucional:
regulamentos, prescricdes, objetivos e demandas de
ensino; II. construir um modelo didatico do saber eleito
para o ensino (dos géneros textuais no caso); III. diante das
aprendizagens iniciais observadas nas producodes textuais
dos alunos, conceber, planejar e organizar os dispositivos,
as ferramentas e as acdes de ensino, as SD; IV. realizar a
aplicacdo da SD e suas andalises concomitantes e posteriores
para a coordenacdo técnica, para o0 acompanhamento das
inovacdes, para o controle dos ajustes aos obstaculos dos
alunos e as dificuldades do professor; V. proceder a avaliacao
do projeto, dos beneficios e limitacbes da implementacao
no que corresponde aos tipos de atividades propostas, aos
gestos didaticos empenhados, aos conhecimentos de fato
ensinados, e VI. implementar novas experimentacoes.

No caso da pesquisa de doutorado que envolve as
discussdes deste artigo, buscou-se contemplar os quatro
primeiros passos da Engenharia Didatica para a proposta
de elaboracdo de um dispositivo didatico do género debate
eleitoral: I. a construgdo de um modelo didatico do género
debate eleitoral (JACOB; BUENO, 2020); II. a elaboracao
e a aplicacdo de duas SD em dois anos distintos a turmas
de alunos também distintas; III. a analise das SD quanto
as dimensodes do género de fato ensinadas, aos gestos e as
atividades didaticas implementadas (JACOB, 2020), e VI. a
analise das producdes textuais dos alunos, com a intencao
de desvelar as capacidades de linguagem desenvolvidas
antes e apods a aplicacdo das SD.
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Apos a realizacdo e a avaliacdo de todo o processo,
buscamos chegar a consideracdes sobre a validacdo dos
dispositivos didaticos elaborados e aplicados, das SD, melhor
dizendo, a andalise a priori e a posteriori dos procedimentos
estudados (ARTIGUE, 1996). A validacdo, conforme Dolz
(2020), consiste na analise: do engajamento dos alunos e dos
professores; da legitimidade, da pertinéncia e da coeréncia
dos objetos de ensino; do progresso de aprendizado dos
alunos; da viabilidade e da adaptacdo ergonO6mica em
funcdo das restri¢des didaticas e do perfil do professor.

Neste artigo, preocupamo-nos com as discussdes sobre
os resultados obtidos com as andlises das producdes textuais
dos alunos, a fim de identificarmos as capacidades de
linguagemrelativas ao género debate eleitoral desenvolvidas
pelos alunos antes e apds a implementacdo das duas
sequéncias didaticas nos anos de 2017 e 2018. Buscamos,
dessa forma, tecer consideracgdes sobre o progresso das
aprendizagens tendo em vista os dispositivos didaticos
elaborados e implementados, visando a um dos critérios da
validacdo didatica (DOLZ, 2020).

Procedimentos Metodoldgicos

A seguir, apresentaremos 0s procedimentos
metodologicos utilizados para a andlise dos textos dos alunos.

A selecao do género debate eleitoral em funcao das
eleicdes de um Grémio Estudantil

Nossa pesquisa tem como contexto as eleicdes de um
Grémio Estudantil nos anos de 2017 e 2018, em uma escola
publica municipal do interior paulista, onde uma das
pesquisadoras atua como professora de Lingua Portuguesa
dos anos finais do Ensino Fundamental. Para a disputa
eleitoral, dentre outras agdes, o género debate eleitoral
foi selecionado pelos alunos, professores e gestores para
ser o0 modo de divulgacdo, confronto, questionamento,
comparacdo etc das propostas das chapas candidatas a
diretoriadaagremiacdo.Apesardeogéneroseroselecionado,
verificou-se que ele ndo era de dominio dos alunos. Sendo
assim, a professora-pesquisadora disponibilizou-se para
ensina-lo, elaborando e implementado as SD.

No ano de 2017, devido ao pouco tempo, a SD foi
planejada em conformidade com o modelo didatico do
género debate regrado de Dolz, Schneuwly e De Pietro
(2010). Diante das limitacOes observadas nesse processo
quanto ao dispositivo didatico e as producdes textuais dos
alunos (JACOB; BUENO, 2018), em 2018, um modelo didatico
do debate eleitoral foi elaborado (JACOB; BUENO, 2020) e
outra SD foi planejada para auxiliar os alunos no processo
eleitoral. Nesse ano, um professor-voluntario da disciplina
de histdria participou de todo o processo. Esclarecemos que,
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antes de iniciarmos nossas ac¢des de pesquisa, obtivemos
a autorizacdo e a aprovacdo do diretor da escola, dos
responsaveis legais dos alunos, dos proprios alunos, do
Secretario Municipal da Educacédo e do Comité de Etica da
Universidade Sdo Francisco (CAE 68323417.5.0000.5514).

As dimensodes ensinaveis do género debate eleitoral e
as capacidades de linguagem: os critérios de analise das
producdes textuais

Apésaconfeccdodeummodelodidaticodo génerodebate
eleitoral (JACOB; BUENO, 2020), foi possivel selecionarmos
as caracteristicas constitutivas que poderiam ser ensinadas,
tendo em vista o contexto de ensino e de aprendizagem, bem
como 0s objetivos comunicacionais de um debate entre as
chapas candidatas a diretoria de um Grémio Estudantil de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

No quadro a seguir, expusemos tais caracteristicas,
ou dimensdes ensindveis, do debate eleitoral e sua
correspondéncia com as capacidades de linguagem, as quais
consistem nos critérios de avaliacdo das produgdes textuais
dos alunos em analise.

Quadro 1: Dimensdes ensindveis do debate eleitoral e as capacidades de
linguagem correspondentes: os critérios de avaliacdo das producdes textuais.

CAPACIDADES DE |DIMENSOES ENSINAVEIS DO DEBATE
LINGUAGEM ELEITORAL

O contexto socio-historico mais amplo

O lugar social onde o debate eleitoral sera
realizado: a escola

Os destinatarios principais: outros alunos da
escola, os eleitores.

Os destinatarios secunddrios: professores, gestao,
agentes administrativos etc.

DE ACAO : :
O enunciador: gremista, representante de uma

determinada coordenacao.

O moderador/ mediador.

Objetivos outros: sustentar e defender as proprias
propostas e a imagem de si. Refutar as propostas e
imagens alheias.

O intertexto com o qual as propostas dialogam.
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Plano global dos debates: blocos temporais/tematicos.

Dindmica dialogal: pergunta, resposta, réplica,
tréplica e suas configuracdes internas.

Propostas - o conteudo temadtico - coerentes a vida
estudantil e as possiveis atuacoes do Grémio na escola.

Uso de um vocabuldrio pertinente ao conteudo
tematico tratado.

Plano de acdo para a execucdo das propostas

Tipos de argumento para a sustentacdo das
propostas apresentadas e para a refutacao das
propostas alheias: por consequéncia, causal,
causa e consequéncia, exemplo, antimodelo,
modelo, comparacgao, autoridade, autofagia/
retorsdo, fato, valor).

DISCURSIVA Tipo de discurso interativo: implicacdo discursiva
(uso de expressdes de primeira pessoa) e conjuncao
temporal (formas nominais e verbais situando a
fala no tempo presente), a fim de estabelecer a
interlocucdo com os destinatdrios.
Apresentacdo da conclusdo da ideia defendida.
Atencdo a fala do outro para a elaboragéo da
propria fala.
Respeito ao turno de fala do outro.
Uso de expressdes conectivas.
Uso de organizadores textuais.
Recursos coesivos (demonstrativos,anaforas,
substituicdo de nomes por um similar) para
retomar o que foi dito anteriormente, ou uma
atitude anterior.
Vocativos respeitosos, que fazem referéncia a
funcdo social daquele com quem debate.
Uso da linguagem formal .
LINGUISTICO- Uso de expressdes de concordancia, ou
DISCURSIVA concordancia parcial.
Uso de expressoes de discordancia, ou
discordancia parcial.
Uso de modalizacoes.
Articulacdo da voz de forma flexivel e distinta
Timbre de vozcom altura e com intensidade
apropriadas.
Acentos tonicos com énfases bem distribuidas.
Ritmo de voz com fluxo variado e com pausas
MULTISSEMIOTICA |apropriadas.

Voz com entonacdo expressiva ou variada

Mobilizacao de gestos que apoiam o discurso, que
captam a atencdo, que exprimem as emocdes.

Olhar sustentado, para o dominio do auditorio.

Postura corporal apropriada para a ocasido

Fonte: acervo das pesquisadoras.
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Sintese das sequéncias didaticas do género
debate eleitoral

Resumimos a SD de 2017 no esquema abaixo:

Figura 2: Sequéncia didética do género debate eleitoral do ano de 2017.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A SD de 2017 foi desenvolvida no decorrer de seis
encontros/aulas, apos o periodo regular do turno matutino,
contando com a participa¢ao de 31 alunos no total. Assim
como propdem osdidaticistas genebrinos (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2010), essa SD visou a uma producdo inicial e
a uma final. A producdo inicial consistiu na realizacdo de
apenas um bloco tematico do debate eleitoral, em outros
termos, no momento inicial, na apresentacdo oral das
propostas da coordenacdo do Grémio a qual o aluno se
candidatava, bem como do plano de acdo para a execugio e
das justificativas que sustentavam as proposigoes.

Posteriormente, tais producdes foram analisadas de
modo a depreender as capacidades de linguagem que os
alunos demostravam dominar, as quais se aproximavam
ou ndo daquelas requeridas para a implicacdo em um
debate eleitoral. Apds as andlises, os modulos da SD foram
planejados e implementados visando a construcdo de
situacdes favoraveis a aprendizagem do género textual em
questdo, bem como a disponibilizacdo de ferramentas que
auxiliassem os alunos nesse dominio. Em 2017, o debate
eleitoral, a producdo final, ocorreu no patio da escola, em
um palco e, na plateia, estavam todos os alunos do periodo
da manhad, professores, gestdo e demais funcionarios, cerca
de 300 ouvintes.
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Em 2018, a SD foi implementada em onze encontros/
aulas, com a participacdo de 53 alunos, também apos o
término do turno matutino. Além das producdes iniciais
e finais, foram propostas e implementadas producoes
intermediarias, simulacdes do género, visando a avaliacdo,
pelo aluno e pelo professor, das caracteristicas do género
apropriadas ou ndo no decorrer do processo. Abaixo, segue
um esquema sintese da SD de 2018:

Figura 3: Sequéncia didatica do género debate eleitoral do ano de 2018.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

A producdo inicial e os modos de avaliacdo foram
similares aos empenhados no ano de 2017. Ja a producao
final consistiu em um debate eleitoral videogravado, editado
e, em seguida, difundido aos alunos da escola; ndo houve,
portanto, um auditorio presente.
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As producoes textuais selecionadas

Para nossa pesquisa, selecionamos as producdes
textuais dos alunos, tanto as iniciais quanto as finais,
seguindo os seguintes critérios: i. a presenca do aluno no
dia da apresentacdo inicial, para que, assim, pudéssemos
estabelecer um comparativo de desenvolvimento ao término
do processo; ii. a ocorréncia de poucas faltas nas aulas, visto
que 0 excesso poderia comprometer nossa investigacao; iii.
a atuacao expressiva no debate eleitoral (na produgao final)
para que pudéssemos avaliar as capacidades de linguagem
mobilizadas, iv. 0 consentimento formal dos responsaveis
e do aluno via Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
conforme requisitado pelo Comité de Etica da Universidade
de Sdo Francisco.

Diante de tais critérios, no ano de 2017, quatro alunos
e suas respectivas producdes, iniciais e finais, foram
selecionados: LR de 14 anos (9° ano), GS de 13 anos (8° ano),
IG de 14 anos (8° ano) e RM de 15 anos (9° ano). Ja no ano
de 2018, seis alunos e suas respectivas producodes: IG de 15
anos (9° ano); AB de 13 anos (8° ano); LN de 14 anos (9° ano);
RB de 11 anos (6° ano); NP de 11 anos (6° ano); CL de 11 anos
(6° ano). Um total, portanto, de vinte producdes textuais,
entre iniciais e finais. As siglas foram utilizadas para que
pudessem ser conservadas as identidades dos participantes,
embora os mesmos ndo tenham se oposto em revela-las.

Os resultados das analises

A partir dos procedimentos metodologicos descritos,
as andlises puderam, entdo, ser desenvolvidas. A seguir,
apresentaremos os resultados obtidos.

As capacidades de linguagem observadas nas produc¢oes
iniciais e finais de 2017

No quadro a seguir, expusemos os resultados das
analises das producgdes iniciais dos alunos no ano de 2017.
Esclarecemos que os espacos preenchidos pela cor cinza
escura ( ) representam que o aluno, em sua producdo,
considerou e implementou a dimensdo do género em sua
producao de modo satisfatdrio, esperado, tendo em vista o
modelo didatico (JACOB; BUENO (2020). Ja os quadros na cor
cinza clara () correspondem ao uso parcial. Na cor branca (),
0 ndo uso ou 0 pouco uso.
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Quadro 2: Resultados das andlises das producdes iniciais de 2017.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM E AS RESPECTIVAS
DIMENSOES DO GENERO

ACAO

O contexto socio-historico
mais amplo.

O lugar social onde o debate
eleitoral serd realizado: a escola.

Os destinatarios principais:
outros alunos da escola,
os eleitores.

Os destinatarios secundarios:
professores, gestdo, agentes
administrativos etc.

O enunciador: gremista,
representante de uma
determinada coordenacao.

O moderador/ mediador.

Objetivo principal: a conquista
de votos.

Objetivos outros: sustentar
e defender as préprias
propostas e a imagem de si.
Refutar as propostas e as
imagens alheias.

O intertexto com o qual as
propostas dialogam.

DISCURSIVA

Plano global dos debates:
blocos temdticos e temporais.

Dindmica dialogal: pergunta,
resposta, réplica, tréplica e
suas configuracoes internas

Propostas - o conteudo
tematico - coerentes a vida
estudantil e as possiveis
atuacdes do Grémio na escola.

Uso de um vocabuldrio
pertinente ao conteudo
tematico tratado.

Plano de acdo para a execucao
das propostas.

Tipos de argumento.

Discurso interativo.

Apresentacdo da conclusdo da
ideia defendida.

Atencdo a fala do outro para a
elaboragdo da prépria fala.

Respeito ao turno de fala
do outro.
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Uso de expressdes conectivas. _

Uso de organizadores textuais.

Recursos coesivos
DISCURSIVA (demonstrativos,anaforas,
substituicdo de nomes por um
similar) para retomar o que
foi dito anteriormente, ou uma
atitude anterior.

Vocativos respeitosos, que
fazem referéncia a funcéo social
daquele com quem debate.

Uso da linguagem formal.

LINGUISTICO Uso de exprﬁess‘(”)eS
de concordancia, ou
DISCURSIVA

concordancia parcial.

Uso de expressoes
de discordancia, ou
discordancia parcial.

Uso de modalizacoes.

Articulagdo da voz de forma
flexivel e distinta.

Timbre de voz com altura e
com intensidade apropriadas.

Acentos tonicos com énfases
bem distribuidas.

Ritmo de voz com fluxo variado
e com pausas apropriadas.

MULTISSEMIOTICA | Voz com entonacéo expressiva
ou variada.

Mobilizacdo de gestos que
apoiam o discurso, que
captam a atencdo, que
exprimem as emocgoes.

Olhar sustentado, para o
dominio do auditério.

Postura corporal apropriada
para a ocasiao.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Legenda: uso satisfatdrio; uso parcial; nao uso.

Com relacdo aos conhecimentos mobilizados relativos
a capacidade de acdo, a maioria dos alunos, em suas
producdes, demonstraram ter compreendido de forma
satisfatoria: I. o contexto socio-historico mais amplo, pois
demonstravam conhecer o0s papeis sociais em jogo, as
relacbes de poder presentes, a perspectiva discente das
proposicdes, e, mesmo que de modo pouco desenvolvido,
em suas propostas, constavam ac¢des que poderiam afetar
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um coletivo maior de pessoas, os alunos da escola (todos
os alunos da escola, ou os alunos do periodo em que
estudavam); II. o lugar social onde a fala se implicava (a
escola); III. os destinatarios principais (outros alunos); IV. o
seu papel social (o de gremistas, propositores de acdes para
a melhoria das condigdes escolares).

De modo parcial, verificamos a compreensdo do papel
do mediador, visto que os alunos direcionavam o olhar
para a professora-pesquisadora, ou para o candidato a
presidéncia da chapa, como se pedissem autorizacdo para
prosseguir com a fala, e do objetivo de sustentacdo das
propostas apresentadas. Entretanto, nota-se o0 ndo dominio
dos destinatarios secundarios (daqueles que ndo estavam
presentes no momento da producdo inicial: professores,
gestdo, demais funciondrios etc), do objetivo da conquista
do voto, e do prdprio intertexto com o qual as propostas
poderiam dialogar.

Quanto aos saberes correspondentes a capacidade
discursiva, identificamos que, de modo satisfatério, os
alunos empenharam um vocabuldrio adequado ao que
era proposto e a situagdo; houve também um engajamento
da fala pelo discurso interativo, e notamos o respeito ao
turno de fala do outro, sem interrupg¢des. Como parcial,
avaliamos as propostas apresentadas; os tipos de argumento
mobilizados, 0os quais consistiam em argumentos por
consequéncia e ilustracdo; o uso de conectivos; a coesao, em
sua maioria, pela desinéncia verbal, e a atencdo a fala do
outro para a composicao da propria fala. Estiveram ausentes
os organizadores textuais e a conclusao das ideias.

A nosso ver, a novidade situacional de um Grémio
Estudantil, o ndo dominio do género textual e a possivel
auséncia, nas praticas de ensino, do trabalho com os géneros
orais formais argumentativos sdo fatores que podem ser
considerados como justificativas para esse estado das coisas.

No que tange a capacidade linguistico-discursiva,
quanto a linguagem empregada, consiste na formal
Nao identificamos o uso de vocativos, respeitosos ou
ndo; de expressdes de concordancia e discordancia e de
modalizacdes. Por ultimo, a capacidade multissemidtica € a
menos dominada pelos alunos, dificultando, até mesmo, a
escuta pelos ouvintes.

Seguimos com os resultados de analise das producgoes
finais:

Quadro 3: Resultados das andlises das producdes finais de 2017.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM E AS RESPECTIVAS LII|G|R
DIMENSOES DO GENERO R[G|S|M
O contexto sdcio-historico
mais amplo.

ACAO :
O lugar social onde o debate
eleitoral serd realizado: a escola.
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ACAO

Os destinatarios principais: outros
alunos da escola, os eleitores.

Os destinatarios secundarios:
professores, gestdo, agentes
administrativos etc.

O enunciador: gremista,
representante de uma
determinada coordenacdao.

O moderador/ mediador.

Objetivo principal: a conquista
de votos.

Objetivos outros: sustentar e
defender as proprias propostas e
imagem de si. Refutar as propostas
e imagens alheias.

O intertexto com o qual as
propostas dialogam.

DISCURSIVA

Plano global dos debates: blocos
temporais e tematicos.

Din&mica dialogal: pergunta,
resposta, réplica, tréplica e suas
configuracdes internas.

Propostas - o contetido tematico
- coerentes a vida estudantil e as
possiveis atuag¢des do Grémio
na escola.

Uso de um vocabuldrio pertinente
ao conteudo tematico tratado.

Plano de acdo para a execucdo das
propostas.

Tipos de argumento.

Discurso interativo

Apresentacdo da conclusdo da
ideia defendida.

Atencdo a fala do outro para a
elaboracdo da proépria fala.

Respeito ao turno de fala do outro.

Uso de express0es conectivas.

Uso de organizadores textuais.

Recursos coesivos
(demonstrativos,anaforas,
substituicdo de nomes por um
similar) para retomar o que
foi dito anteriormente, ou uma
atitude anterior.

LINGUISTICO
DISCURSIVA

Uso da linguagem formal.

Uso de expressdes de concordancia,
ou concordancia parcial.

Uso de expressdes de discordancia,
ou discordancia parcial.
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LINGUISTICO
DISCURSIVA

Uso de modalizacoes.

Articulacdo da voz de forma
flexivel e distinta.

MULTISSEMIOTICA |Voz com entonacéo expressiva

Articulacdo da voz de forma
flexivel e distinta.

Timbre de voz com altura e com
intensidade apropriadas.

Acentos tonicos com énfases
bem distribuidas.

Ritmo de voz com fluxo variado e
com pausas apropriadas

ou variada.

Mobilizacdo de gestos que apoiam
o discurso, que captam a atencao,
que exprimem as emocoes.

Olhar sustentado para o dominio
do auditdrio.

Postura corporal apropriada para
a ocasido.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Legenda: uso satisfatorio; uso parcial; nao uso.

Diante do exposto, podemos considerar que, apos a
aplicacdodasequénciadidatica,boaparte dosconhecimentos
sobre o género debate eleitoral foram mobilizados nas
producdes dos alunos. No que corresponde ao contexto
sdcio-histérico mais amplo, no caso da producdo de LR, nota-
se uma avaliacao do tipo satisfatoria e ndo mediana como
a dos demais. Isso ocorreu, pois, além de os constituintes
do contexto socio-historico mais amplo servirem como
parametros para as escolhas e usos das demais dimensdes
do género, ele também emergiu como conteudo tematico.
Segue um exemplo:

LR: Obrigado... bom dia... cumprimento a chapa dois...
a plateia... todos os presentes... meu nome é LR... como
ja disse anteriormente... sou candidato a presidente
pela chapa um... e comeco dizendo que ser estudante
é algo muito sério... € quando nossas ideias se formam
e pensam no meio de participar das decisdes... e tudo
que acontece no meu pais... na minha cidade... no meu
bairro... acontece também comigo... entdo... eu preciso
tomar decisdes que interferem na minha vida..
a Chapa LUTE liberdade... unido e transformacgio
estudantil vem com o objetivo para que... juntos...
possamos transformar o meio estudantil em que
vivemos... nosso objetivo... entdo... como chapa... é
fazer jus ao nosso nome... queremos transformacéo e
luta estudantil... obrigado... por hora € s6.

E notéria a mobilizacio dos saberes relacionados
a capacidade discursiva: a implicacdo em uma situacao
dialogal, o respeito ao turno de fala do outro, a atencéo a fala
do outro para compor o proprio discurso, a apresentacao de
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propostas e planos de acdo mais elaborados, a sustentacao
dessas por variados tipos de argumento, o uso de conectivos
e anaforas.Com relacdo a capacidade linguistico-discursiva,
0 uso das expressoes de concordancia e discordancia foram
empregados apenas por LR.

Chama-nos a atencdo o0 desenvolvimento da
capacidade multissemidtica. Nas producgdes iniciais, os
alunos demonstravam nao dominar as variadas dimensdes
ndo-linguisticas do género, mas, como podemos observar no
quadro, durante o debate eleitoral, elas foram empenhadas
por eles conscientemente, auxiliando na producdo dos
sentidos pretendidos pelos alunos em busca da adesdo, do
convencimento e do voto.

As capacidades de linguagem observadas nas producoes
iniciais e finais de 2018

As analises das produgdes iniciais de 2018 permitiram-
nos chegar as seguintes constatacoes:

Quadro 4: Resultados das andlises das producdes iniciais de 2018.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM E AS I [A|L[R|N|C
RESPECTIVAS DIMENSOES DO GENERO G|B|(N|B|P |L

O contexto socio-historico
mais amplo.

O lugar social onde o
debate eleitoral sera
realizado: a escola.

Os destinatarios
principais: outros alunos
da escola, os eleitores.

Os destinatarios
secundarios: professores,
gestdo, agentes
administrativos etc.

ACAO O enunciador: gremista,
representante de uma
determinada coordenacao.

O moderador/ mediador

Objetivo principal: a
conquista de votos.

Objetivos outros: sustentar
e defender as préprias
propostas e a imagem de
si. Refutar as propostas e
as imagens alheias.

O intertexto com o qual as
propostas dialogam.
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DISCURSIVA

Plano global dos debates:
blocos temporais/
tematicos.

Dindmica dialogal:
pergunta, resposta,
réplica, tréplica e suas
configuracdes internas.

Propostas - o conteudo
tematico - coerentes

a vida estudantil e as
possiveis atuacdes do
Grémio na escola.

Uso de um vocabulario
pertinente ao conteudo
tematico tratado.

Plano de acdo para a
execucdo das propostas.

Tipos de argumento.

Discurso interativo.

Apresentacdo da
conclusido da ideia
defendida.

Atencdo a fala do outro
para a elaboracdo da
proépria fala.

Respeito ao turno de fala
do outro.

Uso de expressoes
conectivas.

Uso de organizadores
textuais.

Recursos coesivos
(demonstrativos,anaforas,
substituicdo de nomes
por um similar) para
retomar o que foi dito
anteriormente, ou uma
atitude anterior.

LINGUISTICO-
DISCURSIVA

Vocativos respeitosos
que fazem referéncia a
funcdo social daquele
com quem debate.

Uso da linguagem formal.

Uso de expressoes
de concordancia, ou
concordancia parcial.

Uso de expressoes
de discordancia, ou
discordancia parcial.

Uso de modalizacdes.




87

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

Articulacgdo da voz de
forma flexivel e distinta.

Timbre de voz com
altura e com intensidade
apropriadas.

Acentos tonicos com
énfases bem distribuidas.

Ritmo de voz com fluxo
variado e com pausas
apropriadas.

MULTISSEMIOTICA ~
Voz com entonagio

expressiva ou variada.

Mobilizacdo de gestos que
apoiam o discurso, que
captam a atencdo, que
exprimem as emocoes.

Olhar sustentado para o
dominio do auditorio.

Postura corporal
apropriada para a ocasiao.
Fonte: acervo das pesquisadoras.

Legenda: uso satisfatorio; uso parcial; nao uso.

E interessante notar que, em comparacdo com as
producdes iniciais de 2017, o contexto de producdo é mais
explorado, o objetivo de obtencdo de voto compreendido e
manifestada sua compreensdo nas operacdes linguageiras
dos alunos. Acreditamos que isso se deva ao fato de
eles ja terem participado como ouvintes de um debate
eleitoral no ano anterior, ou até mesmo, participado dele
como debatedor, como no caso de IG. Ademais, também
acreditamos que esse dominio maior do contexto se deve
as atividades desenvolvidas na apresentacdo da situagdo da
SD, momentos em que foram explorados: o contexto sécio-
histérico das lutas estudantis, a esfera politica e politico-
partidaria, lido e discutido o estatuto do Grémio, bem como
propostas de agremiacdes de outras escolas.

Quanto aos conhecimentos discursivos, verificamos
que os alunos apresentam propostas que visam ao contexto
escolar, mesmo que de forma prototipica, com o0 léxico
adequado, mas ha lacunas na apresentacdo do plano de
acdo e na sustentacdo das propostas por tipos de argumento.
Entretanto, pelas falas serem compostas por periodos mais
longos, ha presenca de conectivos e elementos coesivos.
Todos se implicam no proprio discurso de modo conjunto
ao tempo de fala (discurso interativo).Com relacdo aos
elementos linguistico-discursivos, a linguagem empregada
¢ a formal e ndo ha o uso de modalizacgdes.

Os aspectos ndao-linguisticos, por sua vez, sdo
empregados de forma mais consciente pelos alunos, se
compararmos as producdes iniciais do ano de 2017.
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CAPACIDADES DE LIN(iUAGEM E‘;AS I [A|L [R|N|C
RESPECTIVAS DIMENSOES DO GENERO G|B [N |B |P |L
O contexto socio-historico
mais amplo.

O lugar social onde o
debate eleitoral sera
realizado: a escola.

Os destinatarios
principais: outros alunos
da escola, os eleitores.

Os destinatarios
secundarios: professores,
gestdo, agentes
administrativos etc.

ACAO O enunciador: gremista,
representante de uma
determinada coordenacao.

O moderador/ mediador.

Objetivo principal: a
conquista de voto.

Objetivos outros: sustentar
e defender as proéprias
propostas e imagem de

si. Refutar as propostas e
imagens alheias.

O intertexto com o qual as
propostas dialogam.

Plano global dos debates:
blocos temporais/tematicos.

Dindmica dialogal:
pergunta, resposta,
réplica, tréplica e suas
configuracdes internas.

Propostas - o conteudo
temadtico - coerentes

a vida estudantil e as
possiveis atuacdes do
DISCURSIVA Grémio na escola.

Uso de um vocabulario
pertinente ao conteudo
tematico tratado.

Plano de acdo para a
execucdo das propostas.

Tipos de argumento.

Discurso interativo.

Apresentac¢do da conclusdo
da ideia defendida.
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DISCURSIVA

Atencdo a fala do outro
para a elaboracdo da
propria fala.

Respeito ao turno de fala
do outro.

Uso de expressdes conectivas.

Uso de organizadores
textuais.

Recursos coesivos
(demonstrativos,anaforas,
substituicdo de nomes por
um similar) para retomar o
que foi dito anteriormente,
ou uma atitude anterior.

LINGUISTICO
DISCURSIVA

Vocativos respeitosos que
fazem referéncia a fungao
social daquele com

quem debate.

Uso da linguagem formal.

Uso de expressoes
de concordancia, ou
concordancia parcial.

Uso de expressoes
de discordéancia, ou
discordancia parcial.

Uso de modalizacoes.

MULTISSEMIOTICA

Articulacdo da voz de forma
flexivel e distinta.

Timbre de voz com
altura e com intensidade
apropriadas.

Acentos tonicos com
énfases bem distribuidas.

Ritmo de voz com fluxo
variado e com pausas
apropriadas.

Voz com entonacdo
expressiva ou variada.

Mobilizacao de gestos que
apoiam o discurso, que
captam a atengdo, que
exprimem as emocoes.

Olhar sustentado para o
dominio do auditorio.

Postura corporal
apropriada para a ocasido.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

nao uso.

Legenda: uso satisfatorio; uso parcial;
Verificamos que as dimensdes do contexto de producao,
exceto o intertexto, serviram de parametros para acao

linguageira dos alunos. Eles apresentaram suas propostas,



90

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

o0 plano de acdo, sustentando-os com diferentes tipos de
argumento. Alguns deles concluiram suas ideias. Expressoes
conectivas variadas foram empregadas. Os recursos coesivos
também foram mais explorados.

No que concerne a capacidade linguistico-discursiva,
durante o debate, os alunos utilizaram vocativos
respeitosos, empenharam a linguagem formal, foram
apresentadas expressdes de concordancia e discordancia,
e modaliza¢des foram identificadas. Do nosso ponto de
vista, a implementacdo de tais elementos passou a fazer
parte dos turnos de fala dos alunos, uma vez que os
destinatarios principais e secundarios passaram a ser
considerados no proéprio discurso com mais énfase, assim
como compreendidas as estratégias de protecdo de face de
si e do outro, 0 que, a nosso ver, auxiliou na construcdo de
relacOes respeitosas entre os debatedores e na sustentacao
de uma imagem de si convincente aos eleitores.

Comrelacdo a mobilizac¢do dos recursos ndo-linguisticos,
verificamos que o ritmo de voz e os de gestos que apoiam o
discurso ndo foram empenhados de modo adequado. Nossa
hipotese para isso é o formato do debate: videogravado.
A camera apontada diretamente para o aluno, com uma
proximidade consideravel, visto que ndo era um equipamento
profissional, provavelmente, levou-os a titubear, a hesitar, a
um certo engessamento dos gestos e da propria voz.

Quando implicados em um debate eleitoral
videogravado, os alunos precisam construir representacoes
sobre as reacdes do publico e, a partir delas, reagir,
elaborar e reelaborar suas falas. O nivel de ficcionalizacao,
digamos, é maior. Jd& no debate eleitoral com auditorio
presente no mesmo espaco fisico, as rea¢des ndo precisam
ser imaginadas, ficcionalizadas, pois estdo diante dos
alunos. Todavia, a gestdo e controle das emocdes sentidas
pelos debatedores, diante das a¢bes do grande publico, é
requisitada com muita frequéncia.

Ademais, conforme pudemos testemunhar ao longo
dos anos letivos de 2017 e de 2018, a diferenca do modo
de realizacdo dos debates eleitorais desencadeou relacdes
distintas entre os alunos gremistas e os demais alunos da
escola. No ano em que houve o debate eleitoral com auditorio
presente, em 2017, os alunos sentiam-se mais proximos
dos gremistas, mais a vontade para apresentar propostas,
denunciar, reivindicar, se opor as acdes realizadas. Em
outros termos, houve o estabelecimento de uma relagdo
de confianca mutua, os alunos sentiam-se representados,
passaram a ter modelos de agir.

Ja no ano em que o debate eleitoral foi videogravado,
em 2018, esse tipo de engajamento nao ocorreu. Quando
transmitido o debate nas telas das smartvs, ou projetados, os
alunos ouvintes ndo tiveram a oportunidade de questionar,
de propor, de falar com os debatedores; suas falas nao
compuseram as falas dos debatedores. Além de que o
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formato de apresentacdo ndo destoou do costumeiro: em
uma sala de aula, com as carteiras enfileiradas e os alunos,
novamente, como ouvintes. Nao foi, portanto, inovadora, de
uma perspectiva didatica.

Consideracoes finais

Neste artigo, com os resultados de andlises apresentados,
ficou-nos evidente que, apds a implementacdo das sequéncias
didaticas,osalunos,emsuasproducoestextuais,desenvolveram
as capacidades de linguagem correspondentes ao género
debate eleitoral. A constatacao semelhante, chegaram outros
pesquisadores no Brasil e no exterior quando os géneros
textuais foram modelizados didaticamente e proposta uma
sistematizacgdo intencional de seu ensino, de suas dimensoes
constitutivas (SUMIYA, 2017; MOURA, 2018; ZANI, 2018;
MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018; COPPOLA; DOLZ, 2020 etc).

A nosso ver, um dos diferenciais de nosso trabalho é a
implicacdo das acOes didaticas na perspectiva da Engenharia
Didatica. Foi possivel, a partir dessa abordagem metodologica,
visto que almejamos investigar o processo de elaboracdo um
dispositivo didatico eficaz para o ensino do género em questao,
que analisassemos nossas intervengoes a partir de parametros
de validacdo bem especificos: do engajamento dos alunos e dos
professores; da legitimidade, da pertinéncia e da coeréncia dos
objetos de ensino; do progresso de aprendizado dos alunos;
da viabilidade e da adaptagdo ergondmica em funcdo das
restri¢des didaticas e do perfil do professor. Em outras palavras,
nossa preocupacao nao incidiu apenas sobre um dos polos do
sistema didatico (ou do aluno, ou do objeto de ensino, ou do
professor), mas levamos em consideracdo a relagdo mutua e
afectante dessa triade do trabalho educacional.

A Engenharia Didatica empenhada em nossa pesquisa
permitiu o desenvolvimento do professor ao poder analisar o
trabalho do aluno e o seu préprio, revendo, constantemente,
o modelo didatico e a sequéncia didatica. Acreditamos
que também pudemos contribuir com as reflexdes sobre
0 ensino dos géneros orais, uma vez que o articulamos a
um projeto de acdo real e quista pelos alunos. Ademais, foi
possivel testar diferentes tecnologias identificando suas
vantagens, mas também as desvantagens, seus limites e as
consequéncias de implementacao.
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GENERO NOTICIA DIGITAL NA ESCOLA:
UMA PROPOSTA DIDATICA

Antonella Romina Savia Vidales'?
Ida Maria Marins'?

Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar
uma proposta pedagogica para trabalhar o género
noticia digital, por meio das Sequéncias Didaticas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004[2010]). Essa metodologia
aponta a necessidade de um trabalho para o ensino/
aprendizagem da lingua de forma organizada, seguindo
alguns passos: apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
modulos e producio final. E uma proposta que, embora
ndo tenha sido aplicada, visa a auxiliar os professores
de lingua nas suas atividades de ensino com géneros
que circulam nos meios digitais, haja vista a BNCC (2017)
elencar a importadncia de abordar géneros textuais
da esfera jornalistico-mididtica, para a promocdo das
aprendizagens junto as novas tecnologias.

Palavras-chave: Sequéncias didaticas; Género noticia digital;
Proposta de ensino.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar
una propuesta pedagogica para trabajar el género noticia
digital, a través de Secuencias Didacticas (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004 [2010]). Esa metodologia sefiala la
necesidad de un trabajo para la ensefianza/aprendizaje
del idioma de forma organizada, siguiendo algunos pasos:
presentacion de la situacion, produccion inicial, mdédulos y
produccion final. Es una propuesta que, aunque no se ha
aplicado, tiene como objetivo ayudar a los profesores de
idiomas en sus actividades de ensefianza con géneros que
circulan enlos medios digitales,dado que la BNCC (2017) lista
la importancia de abordar los géneros textuales del ambito
periodistico-mediatico, para promover el aprendizaje junto
a las nuevas tecnologias.

Palabras-clave: Secuencia didactica; Género noticia digital;
Propuesta didactica.

Introducao

Desde 2017, com a homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a educacdo brasileira deu inicio
a um processo de readequacdo curricular com vistas a
atender as novas prescricoes oriundas desse documento. No
tocante ao ensino da Lingua Portuguesa (LP), a concepcdo
de lingua(gem) foi reafirmada a partir das orientagdes dos
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Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998. Ou
seja, a perspectiva adotada para o ensino/aprendizagem da
linguagem é de base enunciativo-discursiva, o que pressupoe
trabalhar com a lingua(gem) enquanto ato interativo
concreto, nas situagdes de uso dos sujeitos situados socio e
historicamente. Essa afirmacao é confirmada no trecho:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é uma forma de agao interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de
sua historia (BRASIL, 2017, p. 67).

O trabalho com a linguagem, nessa perspectiva,
coloca os géneros como aparato tedrico-metodologico para
desenvolver as capacidades de comunicacao dos estudantes.
Como sabemos, 0s géneros sdo inumeros, pois variam
conforme asesferasdeatuagdonasociedade,desenvolvendo-
se e transformando-se constantmente. Hoje, com 0 uso
sempre mais frequente das tecnologias, a necessidade de
levar géneros da esfera midiatica para a sala de aula tem
aumentado. As criancas, os jovens e os adultos ampliaram
sua adesdo aos meios digitais; nesse sentido, é fundamental
que a escola adentre no mundo das tecnologias, fazendo-as
chegarem ao ensino.

Considerando essa nova realidade, via mundo virtual,
a BNCC destaca a relevancia em adequar as praticas de
linguagem as transformacdes sociais do ultimo século
“devidas em grande parte ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC)”
(BRASIL, 2017, p. 67). E acrescenta que isso ndo significa
deixar de trabalhar com os géneros ja tradicionais na escola,
na forma impressa tais como: tirinha, conto, crénica, entre
muitos outros, mas assegurar que os estudantes apropriem-
se daqueles géneros que hoje sdo produzidos e circulam
também nos meios digitais.

Em concordancia com o discurso da Base, referente a
necessidade de insercao dos géneros da esfera midiatica no
trabalho com a LP, apresentamos este artigo que tem por
objetivo propor uma pratica pedagodgica, via Sequéncia
Didatica (SD), com base no género noticia no meio digital,
para fins de contribuir com os professores na sua atividade
de ensino. Para tanto, organizamos o texto em secdes. Na
primeira, discorremos brevemente sobre o género textual
e as escolhas desse instrumento para o uso na sala de
aula; na segunda secao, tratamos do género noticia digital;
na terceira, explicamos as bases teorico-metodoldgicas
das Sequéncias Diddticas; apresentamos, na sequéncia,
a proposta pedagdégica com o género em questdo e, para
finalizar, trazemos as consideragoes finais.



97

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

Género textual: breve contextualizacao

Marcuschi (2008) discorre sobre os avancos nos estudos
dos géneros textuais, a partir da segunda década do século
passado, e enfoca a questdo da interdisciplinaridade. O
autor afirma que os géneros envolvem questdes de lingua,
sociedade e cultura, pois sdo ferramentas para a interacao
em todas as esferas da sociedade, “com atencdo especial
para a linguagem em funcionamento (...)” (MARCUSHI, 2008,
p- 151). Também explica que os géneros compreendem
caracteristicas de “forma e funcdo, bem como um estilo e
um conteudo, mas sua determinacdo se da basicamente
pela func¢do e ndo pela forma” (p. 150). Portanto, é preciso
sempre ter em mente: qual a funcdo de determinado género
no processo discursivo?

O mesmo autor ainda destaca que ndo podemos
pensar nos géneros como construcoes fixas e fechadas; ao
contrario, como ferramentas de comunicacdo dinamicas -
“formas culturais e cognitivas de agado social corporificadas
na linguagem (...)” (MARCUSHI, 2008, p. 151). Desse modo,
compreendemos que a nocdo de género é algo bastante
amplo, pois cobre questdes de lingua(gem), de sociedade e
de historia.

Em linha tedrica bastante proxima a adotada por
Marcuschi, pesquisadores da escola de Genebra definem os
géneros textuais como (mega)instrumentos (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004 [2010]). Eles potencializam e orientam as
praticas de uso da lingua nas mais diversas situacdes
comunicativas, portanto, conhecé-los e domind-los é crucial
para que os sujeitos se tornem ativos e participativos na
sociedade contempordnea. Compreendemos que cabe a
escola desenvolver o ensino/aprendizagem dos géneros
para tornar os estudantes competentes discursivamente no
uso consciente da linguagem. Para tanto, é fundamental que
os professores — o0s principais mediadores na construc¢ao do
conhecimento escolarizado dos alunos - estejam preparados
para agir em prol dessa aprendizagem.

Seguindo a esteira do trabalho com os géneros na
escola, Marcushi (2008) e Alves Filho (2011) levantam
a questdo da escolha dos géneros a serem propostos
aos alunos no seu processo de aprendizagem. Diante
da diversidade existente, Marcuschi questiona sobre os
critérios a utilizar na definicdo dos géneros, haja vista a
sua natureza caracterizada pelos dominios discursivos.
Esses sdo conceituados pelo autor como:

(...)uma esfera davida social ouinstitucional (religiosa,
juridica, jornalistica, pedagdgica, politica, industrial,
militar, familiar, Itdica etc.) na qual se ddo praticas
que organizam formas de comunicacdo e respectivas
estratégias de compreensdo. Assim, os dominios
discursivos produzem modelos de agdo comunicativa
que se estabilizam e se transmitem de geracdo para
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geracao (...), determinando formatos textuais que em
ultima instdncia desembocam na estabilizacdo de
géneros textuais (MARCUSHI, 2008, p. 194).

Ou seja, os dominios ou esferas discursivas sdo
campos de atuacdo e definem os géneros: sua composicao,
estilo e conteudo. Segundo Bakhtin (2011[1992]), fildsofo
da linguagem de perspectiva enunciativo-discursiva, os
enunciados sdo o reflexo das condi¢des e finalidades de
determinado campo/esfera da atividade humana. Em suas
palavras, “(...) cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011
[1992], p. 262).

Diante de tal compreensdo, a BNCC de Lingua
Portuguesa (2017), ao assumir “a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem” (p. 67), propde um conjunto
de géneros a serem trabalhados nos anos finais do
fundamental, relacionados a algumas esferas de atuacao
humana.As esferas apresentadas sdo: campo artistico-
literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida publica.
Relativamente ao campo/esfera jornalistico-midiatico, a
BNCC apresenta varios géneros como sugestdo, dentre
eles, a noticia. Nesse sentido, entedndemos ser relevante
apresentar uma proposta de trabalho com o género noticia
digital, por ser importante na formacao de leitores criticos
em relacdo as informacdes que circulam na sociedade.

Alves Filho (2011), em seu livro “Géneros jornalisticos:
noticias e cartas de leitor no ensino fundamental”, faz a
seguinte indagacao: “quais géneros escolher para trabalhar
em sala de aula?” (p. 65). Em resposta a sua propria questao,
o autor afirma que “[...] escolher um género ndo se reduz a
escolher apenas um conjunto de textos, mas trazer a tona
aspectos sociais, culturais e politicos associados” (ALVES
FILHO, 2011, p. 65). Assim, sob o nosso ponto de vista, o
género noticia propicia uma boa discussdo e analise de
aspectos que transcendem a materialidade linguistica,
por sua natureza informativa sobre questfes sociais.
Além das questdes linguisticas, é fundamental tratar
do extraverbal - aspectos que organizam as condicdes
discursivas para a producdo dos géneros, contribuindo
sobremaneira na formacdo de sujeitos mais conscientes
sobre o funcionamento da linguagem.

O autor supracitado também faz referéncia a
necessidade de o professor dominar os géneros que ira
trabalhar, pois € ele o responsavel pela aprendizagem dos
alunos. E acrescenta que o professor deve preparar suas
aulas para trabalhar os géneros, levando em consideracao
“[...] a dinamicidade, a concretude, a riqueza e a utilidade
dos géneros” (ALVES FILHO, 2011, p. 73).
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Género noticia digital

As noticias surgem e permanecem em circulacdo na
sociedade pela necessidade das trocas de informacdes. Para
Lages (2000, p. 16), a estrutura da noticia consiste no “[...]
relato de uma série de fatos a partir do fato mais importante
ou interessante, e de cada fato, a partir do aspecto mais
importante e interessante”. Ou seja, a noticia evidencia os
fatos. A produgdo desse género, segundo o autor, ocorre
seguindo trés passos: a escolha dos fatos a serem noticiados,
a disposicdo dos episodios e a titulacdo dos fatos.

Sabemos que a noticia é facilmente encontrada no dia a
dia, pois a sociedade fica informada sobre os acontecimentos
por meio dela, sejam noticias impressas ou digitais. Alves
Filho (2011, p. 90) destaca que, no meio digital, o contato com
noticias é maior, pois podemos encontrar varias delas, sobre
um mesmo assunto, em diferentes sites. O autor explica
que as noticias, no imediatismo em que a sociedade se
encontra hoje, necessitam estar ligadas a um acontecimento
atual e significativo. E sugere que, para abordar o género
em sala de aula, torna-se interessante debater acerca da
relevancia ou ndo do que estd sendo divulgado. As noticias
sdo escritas em torno de acontecimentos reais, o que
contribui para aproximar os estudantes dos eventos que
se passam na sociedade. Nesse sentido, Alves Filho (2011)
recomenda que os alunos sejam motivados a ler e escrever
sobre acontecimentos veridicos e atuais para torna-los mais
conscientes e criticos sobre o mundo que os cerca.

Diferentemente da noticia impressa, o texto digital ganha
novos componentes multimidiaticos, e a leitura e a escrita
passam a ndo seguir mais o padrao habitual. Com isso surge o
que se denomina de Piramide Invertida. Segundo Jorge (2007),
essa estrutura quebra com a linearidade do texto, permitindo
alterar a ordem em que as informacdes sdo noticiadas. Os dados
mais relevantes, por exemplo, podem aparecer no comeco da
noticia ou até mesmo iniciar o texto pela conclusao.

Alguns elementos compdem o jornal digital, dentre
eles, Salaverria (2006), citada por Jorge (2007), aponta
duas peculiaridades prdprias da comunicacdo digital: i)
policronismo - o ato de elocugao € unico, os receptores sdo
multiplos, no espacgo e no tempo; ii) multidirecionalidade —
troca personalizada e interativa de muitos para muitos, sem
um centro unico (apud Jorge, 2007, p. 128). A pesquisadora
elenca que a hipertextualidade, a multimodalidade e a
interatividade sdo os trés fatores que norteiam o jornalista
e o texto digital. Jorge (2007) explica que o texto noticioso,
como outros géneros, estd passando por um processo de
transformacdo para adaptar-se ao meio digital. A principal
alteracdo é a sua constituicdo, ou seja, os textos digitais
ganham som e videos juntamente com o verbal e as imagens.

Marcuschi (2010, p. 15-16) explica que a emergéncia dos
novos géneros no meio digital ndo € inédita, pois eles partem
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dos géneros (orais e escritos) que ja conhecemos, passam por
algumas modificacGes e se convertem em géneros digitais. O
autor ressalta ainda que, boa parte dos bons resultados e do
aceite dos géneros digitais, pela sociedade, acontece devido
a flexibilidade em juntar em um sé espaco: lingua verbal,
som e imagem. A questao do rapido e facil acesso acarretou
grande adesdo no cotidiano da sociedade. Para pensar e
analisar os géneros digitais, Marcuschi elenca trés questoes:
“[...] (1) seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais
generalizado; (2) suas peculiaridades formais e funcionais,
ndo obstante terem eles contrapartes em géneros previos;
(3) a possibilidade que oferecem de se rever conceitos
tradicionais, permitindo repensar nossa relacdo com a
oralidade e a escrita” (MARCUSCHI, 2010, p. 16).

Segundo Alves Filho (2001, p. 103), “Com o advento da
internet e seus portais, o tempo de ‘validade’ das noticias
tem se encurtado cada vez mais e elas estio passando a
ser atualizadas minuto a minuto — sua validade agora pode
durar efémeros e fugazes minutos”. O imediatismo cria a
necessidade de novos acontecimentos, novas leituras, de
estar sempre em rede para se sentir atualizado. Os alunos
estdo inseridos nesse meio em que tudo acontece de forma
rapida. Assim, as escolhas de noticias para trabalhar em sala
de aula devem ser reais, atuais e relevantes para prender a
atencdo e o interesse do aprendiz.

Metodologia por meio de Sequéncia Didatica

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004[2010]) propdem o
trabalho com géneros por meio de Sequéncias Didaticas.
Os autores dizem que € no envolvimento com 0s géneros,
de modo sistematizado, que o aluno aprende a lidar com as
diversas circunstancias de uso da lingua na modalidade oral e
escrita. No contexto escolar, no qual o estudante é diariamente
colocado em contato com diversos géneros, € necessario
desenvolver praticas orais e escritas para que ele adquira
nocgoes basicas que favorecam a ampliacdo das habilidades
de oralidade e de escrita e possa, com iSso, comunicar-se com
competéncia em diferentes contextos de interacdo social.

Os didaticistas de Genebra definem a SD como “[...]
um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004[2010],
p- 97). Trabalhar com a SD requer uma abordagm bem
planejada com géneros, partindo, preferencialmente, dos
conhecimentos prévios do aluno sobre tematicas e sobre
lingua(gem). A SD tem por intuito proporcionar um melhor
dominio e capacidade de uso de determinado género,
possibilitando que o estudante eleve suas capacidades de
linguagem, porisso,Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004[2010])
sugerem que sejam trabalhados os géneros com o0s quais o
aluno ja tem acesso, mas ainda ndo o domina ou o faz de
maneira insuficiente.
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Para trabalhar por meio da SD, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004[2010], p. 98) apresentam um esquema que
exemplifica os passos que devemos seguir para desenvolver
as atividades:

Figura 1: esquema da sequéncia didatica.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004[2010]).

A primeira etapa consiste em o professor expor aos
alunos a situacdo comunicativa e as informacdes sobre a
producdo do género (locutor, interlocutor, finalidade, meio
de circulacdo etc.) para que, partindo dessas informacdes,
o0 aluno possa realizar a producdo inicial, que proporciona
ao professor a nocdo dos conhecimentos que ele ja tem e
aqueles que ainda precisam ser trabalhados nas aulas antes
de se chegar a producao final. Apds a analise da producgao
inicial, o professor tem subsidios para preparar as atividades
a serem desenvolvidas nos modulos. Os modulos consistem
em exercicios, atividades, pesquisas — tudo o que envolve
as dificuldades mais recorrentes apresentadas pelos alunos
e pertencentes as caracteristicas do género em questao.
A quantidade de moddulos dependera das dificuldades
apresentadas referentes aquele género. Ao finaliza-los,
os alunos realizam uma producao final, podendo ser oral
ou escrita. Assim, o professor podera avaliar o que foi
aprendido no processo da SD proposta (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004[2010]).

A finalidade da sequéncia é propiciar trabalhos
direcionados as dificuldades reais que o aluno tem acerca
de um determinado género. A ideia defendida pelos autores
de Genebra é a de que os estudantes devem dominar varios
géneros, pois cada um possui caracteristicas proprias que
devem ser consideradas e adaptadas ao ensino. Como forma
de reforcar o trabalho por SD, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004[2010], p. 108) elencam quatro topicos importantes:

1) os principios tedricos subjacentes ao procedimento;
2) o carater modular do procedimento e suas
possibilidades de diferenciacdo; 3) as diferencas
entre os trabalhos com oralidade e com escrita; 4) a
articulagdo entre o trabalho na sequéncia e outros
dominios de ensino de lingua.

Os pesquisadores apresentam um agrupamento de
géneros e sua progressao, e explicam de que forma o género
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14. Esta proposta é fruto de
um Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC), ocorrido no ano
de 2017, no curso de Letras
da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), campus
Jaguardo/RS.

Mais informacoes disponiveis
em: <http://www.correiodo-
povo.com.br/Noticias/Pol%-
C3%ADcia/2017/10/632063/
Crime-em-escola-de-Goiania-
-foi-inspirado-em-Columbine-
-e-Realengo>. Acesso em: 14
nov. 2017.

pode ser abordado na escola. Em relacdo ao agrupamento,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004[2010]) salientam que é
preciso ensinar cada género de maneira peculiar, pois cada
um tem suas caracteristicas proprias. Nao devemos trabalhar
0 género noticia do mesmo modo como ensinamos o género
carta, por exemplo. Outra questdo que os autores destacam
€ que para trabalhar os géneros por agrupamento devemos
levar em consideracdo as semelhancas (linguisticas,
estruturais e enunciativas). Dessa forma, os estudiosos
propdem trés fatores a serem considerados na hora de
agrupar géneros:

1. correspondam as grandes finalidades sociais
atribuidas ao ensino, cobrindo os dominios essenciais
de comunicacdo escrita e oral em nossa sociedade;
2. retomem, de maneira flexivel, certas distin¢des
tipolégicas, da maneira como ja funcionam em
varios manuais, planejamentos e curriculos; 3. sejam
relativamente homogéneos quanto as capacidades
de linguagem implicadas no dominio dos géneros
agrupados (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004[2010], p. 120).

No que tange a progressdo, defendem a “progressao
através dos ciclos/séries” (2004[2010], p. 123) afirmando
que devem ser considerados os conhecimentos prévios dos
alunos; selecionar géneros que sejam importantes para
as aprendizagens, planejar todos 0s passos para que 0S
estudantes apreendam, proporcionar todo o apoio didatico
e incentivar sua autonomia no uso da linguagem. Esses
autores enumeram cinco fundamentos para a progressao: i)
uma progressao organizada em torno dos agrupamentos de
géneros; ii) uma progressao ‘em espiral’: melhor dominio do
mesmo género em diferentes niveis; iii) os géneros tratados
de acordo com os ciclos/séries; iv) aprendizagem precoce
para assegurar o dominio ao longo do tempo; v) evitar a
repeticdo, propondo diferentes niveis de complexidade
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004[2010], p. 123-124).

Com base nessas nog¢des, os pesquisadores apresentam
orientacdes metodoldgicas para realizar o trabalho com a
SD, e ressaltam que ndo € preciso realizar cem por cento
do que eles propdem. A ideia é a de apresentar um modelo
didatico de género que possa ser utilizado pelos professores,
considerando o género e as necessidades de cada turma. O
interesse em abordar o género noticia digital decorreu do
facil acesso ao género na internet e também por serem as
noticias uma forma de discutir sobre questdes atuais e do
mundo com os alunos.

Proposta didatica
Apropostadidaticaapresentada'*tomacomoreferéncia

as orientacdes da BNCC de lingua portuguesa (2017), no
tocante a importdncia e a necessidade na abordagem de
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géneros que circulam na esfera midiatica. A noticia digital
é um dos géneros sugeridos no documento, desse modo,
compreendemos relevante contribuir com praticas que
possam servir de sugestdo para o trabalho do professor.
Além disso, a noticia € um género informativo de grande
circulacdo e importancia na sociedade, e possibilita adentrar
em discussoes de cunho sociais, culturais e politicas.

A metodologia utilizada para desenvolver a proposta
segue 0s passos da Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004[2010]) supracitada -, uma proposta
dirigida ao 9° ano do fundamental que ndo chegou a ser
aplicada, mas pode servir de modelo para a sua aplicacao
com as devidas adequagdes a partir das realidades das
turmas. As noticias digitais foram extraidas dos seguintes
sites: O Povo (www.opovo.com.b); BBC Brasil (www.bbc.
com/portuguese/) e Correio do Povo (wWww.correiodopovo.
com.br). Os sites foram selecionados por disponibilizarem o
acesso ao conteudo de forma gratuita.

Para escolher as noticias digitais levamos em
consideracdo o0s temas transversais propostos pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN,s, 1998). Dentro
dos eixos, 0 documento propde os temas: Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e
Trabalho e Consumo. Os Pardmetros buscam introduzir
no curriculo escolar discussdes de temas relevantes para o
aluno, buscando promover o desenvolvimento social. Vale
destacar que a BNCC néo substitui os PCNs; ela dialoga com
0 segundo documento, atualizando-o a partir das novas
demandas no campo do ensino e da sociedade.

Dentro do grande eixo transversal Etica, os PCNs
destacam o respeito as diferencas como guia das discussoes.
Com base nisso, o tema escolhido para a proposta didatica
foi o bullying — por representar uma forma de violéncia
(fisica e/ou psicologica) praticada nas escolas e necessitar de
problematizagdo em relacdo as diferencas.

A pratica de bullying, cometida por criancas e
adolescentes nas instituicdbes de ensino, tem acarretado
consequéncias graves na vida dos agredidos e das pessoas
proximas. No més de outubro de 2017, aconteceu no Brasil
um casoque teve grande repercussao — um ato de violéncia,
por pratica de bullying, foi respondido com outra violéncia
dentrodeumaescola. Portanto, essetemadeveserabordadoe
ndo silenciado, pois trabalhando as questdes de preconceito,
agressao, falta de respeito possibilitard que esse tipo de
violéncia seja minimizada. No ato de abordar o bullying
atraves de noticias - acontecimentos reais - colocamos 0s
alunos diante de situacgdes sociais sobre as quais eles poderao
desenvolver um olhar critico e a conscientizagdo dos graves
problemas causados pela pratica desse tipo de violéncia.

Como ja informado na metodologia, os passos da SD
sdo: apresentacdo da situacao, producdo inicial, diferentes
modulos e producgdo final.
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A apresentacdo da situacao

O professor explica aos alunos a situagdo comunicativa
(projeto enunciativo) a ser colocada em acdo, ou seja, o que
sera feito, como e para que o género sera produzido. No o que
serd desenvolvido um projeto de ensino/aprendizagem para
proporcionar o conhecimento e a aprendizagem do género
noticia digital. Como: as atividades (conteudos) serdo realizadas
a partir de uma producao inicial. Para que: produzir noticias
digitais e serem publicadas em uma pagina do facebook.

As noticias trabalhadas tém o bullying como tematica.
Antes de escrever a primeira producdo, o professor introduz
o0 tema e informagdes sobre o género noticia através de
questdes norteadoras como:

a) Vocés sabem o que € bullying? Dé um exemplo do
que seria uma pratica de bullying.

b) Em que meios de comunicagdo esse tema aparece?
c) O que é uma noticia? Para que ela serve?

d) Em que meios de comunicacdo a noticia aparece?
e) Quem escreve noticias e para quem?

Aposadiscussdo orientada pelas questdessobre bullying
e sobre noticia, o professor leva os estudantes ao laboratdrio
de informatica para pesquisarem e lerem noticias sobre o
bullying, desse modo, ativam outros conhecimentos em
relacdo a tematica e ao género. Logo apos, eles acessam uma
noticia nos computadores (noticia 1) e discutem, juntamente
com o professor, essas questoes:

a) Quem escreveu a noticia?

b) Quem sdo os possiveis leitores?

c) O tema da noticia tem relagdo com o bullying?
Por qué?

d) Qual a finalidade dessa noticia?

Noticia 1

Fonte: Disponivel em: <https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/2017/04/um-
em-cada-dez-estudantes-no-brasil-e-vitima-frequente-de-bullying.html>. Acesso
em: 20 nov. 2017.
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A primeira producao (inicial)

ApOs a apresentacdo da situacdo, os alunos realizam a
primeira producdo no laboratdrio de informatica. O texto
escrito € enviado, via e-mail, para o professor no final da
aula. Nesse momento, o docente nao realiza intervencoes.
A escrita segue a provocacio - Imaginem essa situacdo: Na
escola X, dois alunos foram flagrados, pela dire¢do, em um ato
de violéncia fisica. O aluno A relatou que o aluno B o agrediu
apos pratica bullying em relagdo ao seu cabelo. Diante do
ocorrido, vocé, como jornalista do periodico da cidade, deve
escrever uma noticia sobre o ocorrido, que ira circular na
pagina do facebook do jornal.

Os modulos

O modulo 1, denominado O género noticia digital, tem
por objetivo analisar o género partindo de duas noticias
apresentadas pelo professor. As atividades consistem em:

a) Os alunos realizam a leitura silenciosa de duas
noticias digitais (noticias 2 e 3) para se apropriarem mais
do género. Essa leitura é guiada pela questdo: Que tipo
de informacdo as noticias veiculam? Apos, a atividade de
analise, guiada pelo professor, tem como objetivos discutir a
questdo proposta e orientd-los a perceberem semelhancas e
diferencas na publicacdo de uma mesma noticia que circula
em jornais diferentes, como também conhecer elementos da
composicao do género. As semelhancas e as diferencas sao
de ordem enunciativa e imagética. b) Na sequéncia
da analise, o professor trabalha outros topicos de forma
mais pontual, destacando as semelhancas e as diferencgas
das noticias. Os tdpicos sdo: titulo, lead, tipo de linguagem
(formal, informal), interlocutores, forma de organizacao
textual: paragrafacao, localizagdo da informacdo principal
e das secundarias
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Noticia 2

Fonte: Disponivel em: <http://www.correiodopovo.com.br/Noticias/
P01%C3%ADcia/2017/10/632063/Crime-em-escola-de-Goiania-foi-inspirado-em-
Columbine-e-Realengo>. Acesso em: 20 nov. 2017.

Noticia 3

Fonte: Disponivel em: <http://www.bbc.com/portuguese/brasil-41702797>.
Acesso em 20 nov. 2017.

Omodulo 2,denominado Explorar outros elementos da
noticia, tem como objetivo promover maior engajamento
discursivo com a noticia digital. A atividade consiste
em o professor retomar a noticia 3, do jornal O Povo, e
questionar oralmente:

a) Em qual jornal a noticia foi publicada?
b) Qual a data de publicac¢do?
c) Por que essa noticia foi publicada?
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15. Livro disponibilizado pelo
professor em meio online.

d) O que motivou o fato ocorrido?
e) Quais as possiveis consequéncias desse fato para a
sociedade?

Nesse modulo, os discentes sdo orientados a realizar
uma atividade em casa: leitura tedrica sobre o género noticia.
Para que compreendam bem a composi¢do da noticia, o
professor indica a leitura do capitulo 6: “Noticias na midia
e na sala de aula”, do livro Géneros jornalisticos: noticias
e cartas de leitor no ensino fundamental, de Alves Filho
(2011)*. O livro nao fala especificamente da noticia online,
mas fornece informacdes tais como: titulo, lead, conteudo,
entre outras, o que pode auxiliar na refac¢do das noticias,
no momento da reescrita. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004[2010]) destacam a importancia de o aluno conhecer
meios de buscar informacdes sobre aquilo que pretende
produzir, denominados pelos autores de Elaboragdo de
conteudos (p. 104). Diz respeito a atividade que deve ser
apresentada como forma de orientar os alunos a pesquisa
de informacdes auténticas a respeito de determinado tema,
antes de ser produzido, tanto na modalidade oral ou escrita.

O mddulo 3, denominado Aspectos linguisticos, tem
como objetivo desenvolver o estudo de inadequacdes dessa
natureza presentes nas escritas dos alunos. A atividade
desse modulo fica a critério do professor, pois a proposta
apresentada da-se em uma turma ficticia, portanto, as
questdesrelacionadasaortografia e a gramatica, acentuacao,
paragrafacdo, pontuacdo etc. sdo desenvolvidas conforme
as dificuldades apresentadas pela turma.

No moddulo 4, Primeira reescrita, o objetivo é o de
oportunizar a auto avaliacdo das primeiras producoes. Os
alunosavaliam suas escritas com base nas atividadesrealizadas
nos modulos anteriores (estrutura composicional, conteudo
tematico, estilo e aspectos linguisticos). O professor devolve
0s textos escritos com bilhetes — “correcdo textual-interativa”
(RUIZ, 2015, p. 47), os quais orientam 0s ajustes necessarios.
Nesse momento é fundamental o professor interagir com a
turma enquanto eles realizam o trabalho de analise e refacgao.

O modulo 5, Reavaliando a escrita, prevé uma pratica
interativa entre os pares (alunosentresi). O professor entrega
uma ficha com questdes a partir do que foi trabalhado sobre
0 género noticia digital. Por exemplo: Ha titulo na noticia?
Aparece o lead? A noticia é sobre o tema do bullying? Que
tipo de linguagem foi utilizada? E explora questdes de cunho
linguistico trabalhadas nos mdédulos anteriores. Com a ficha
em maos, cada aluno avalia e faz indicacdes de melhorias
no texto do colega.

A producao final

Aposreavaliagdodotextoapartirdasobservacdesdo colega,
os alunos realizam a produgdo final que deve ser lida em sala de
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aula e publicada na pagina destinada & atividade no facebook. E
nessa producdo final que o professor avalia o desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos alunos (linguistica, textual
e discursiva) em comparacdo com a primeira producdo. Para
tanto, é fundamental que o professor tenha consigo a primeira
producdo para fazer uma analise comparativa do processo de
aprendizagem obtida com o trabalho.

Consideracoes finais

O trabalho com o género noticia, ou qualquer outro
género, pode ser realizado por meio de uma sequéncia
didatica, tal como proposto neste estudo, como também
utilizar outras metodologias afins para abordar o género.
Nosso objetivo foi o de apontar uma possibilidade de trabalho
com o0 género noticia digital, tendo em vista as indica¢des
de um documento oficial (BNCC) para abordar o ensino da
lingua portuguesa na escola. Compreendemos também que,
ao trabalhar com jornal, mais especificamente com noticias,
estamos aproximando o aluno da realidade social, cultural
e politica na qual esta inserido. Nesse sentido, Marcuschi
(2008) defende que as aulas de lingua portuguesa devem
partir de atividades que englobem questdes reais.

A ideia de tomar como base textos auténticos é
corroborada por Alves Filho (2011). O autor afirma que
0s aspectos sociais, culturais e politicos devem ser fatores
relevantes no momento de escolher o género que sera
instrumento de ensino/aprendizagem. Por meio das
noticias digitais, essas questoes ficam evidentes e os alunos,
mediados pelo professor, conseguem desenvolver um olhar
mais critico perante o mundo.

Alves Filho (2011) auxilia na compreensdao de
como abordar o género textual na escola, levando em
consideracdo todas as questdes que o envolve (funcéo,
relevancia, papel politico-social-cultural), pensando sempre
na formacdo critico-social do estudante. Braga (2010)
destaca a importancia de utilizar recursos didaticos de
carater hipermodal (texto, som e imagem), pois a juncao do
verbal com video, musicas e imagens facilita e estimula a
aprendizagem em sala de aula.

A metodologia da Sequéncia Didatica tem como
intuito facilitar o trabalho com géneros (orais e escritos) na
escola. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004[2010]) propGem
0 ensino por meio de modulos direcionados as dificuldades
reais apresentadas pelos alunos (na producgdo inicial),
proporcionando um ensino particularizado para cada
turma. Desenvolveram estudos sobre as SDs e montaram
0 esquema: apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
diferentes modulos e producdo final, e advogam ao
professor a escolha do género para desenvolver o processo
de aprendizagem. Levando em consideragdo esses passos,
apresentamos nossa proposta com o género noticia digital.
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A atividade didatica apresentada ndo foi aplicada em
nenhuma turma, por isso, no momento de ser levada a pratica
podera sofrer alteracdes nos modulos. O que propomos nesse
momento é uma sugestdo de sequéncia, que podera ser
desenvolvida por qualquer profissional que tiver interesse em
trabalhar com o género noticia digital. Seguimos as orientacoes
da BNCC (2017) e dos PCNs (1998) como forma de respeitar
0 que vem sendo orientado, em termos de conteudos, para
trabalhar com a lingua portuguesa na escola basica.

Trabalhar com o género noticia digital possibilita a
discussao de temas atuais e a apropriacao desse género como
forma de qualificar o engajamento discursivo como leitor
de noticias, produtor de textos e um melhor conhecedor da
lingua. Propomos atividades com noticias que versam sobre
um tema bastante problematico e gerador de varios tipos de
violéncias (simbdlicas e até fisicas) para o aluno desenvolver a
criticidade, a empatia através de noticias veridicas ocorridas
em seu pais. Por meio dos passos previstos na SD, a proposta
apresentada exploraleitura, compreensdo, producao textual e
aprendizagem de aspectos linguisticos, textuais e discursivos
de um género que circula na midia digital.

Finalmente, buscamos incentivar o uso dos aparatos
tecnologicos como ferramenta de ensino-aprendizagem,
partindo sempre das realidades das turmas. Visamos
estimular o uso das tecnologias ndo apenas por fruicdo, mas
também para que os alunos aprendam a utilizar as linguagens
e se tornem sujeitos criticos perante fatos da vida social.

Referéncias

ALVES FILHO, F. Géneros jornalisticos: noticias e cartas de
leitor no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1992.

BRAGA, D. A comunicacdo interativa em ambiente hipermidia:
as vantagens da hipermodalidade para o aprendizado no
meio digital. In: MARCUSCHI, L. A.; XAVIER, A. C. (Orgs.).
Hipertexto e géneros digitais: novas formas de construcado
do sentido. Sdo Paulo: Cortez, 2010, p. 175-197.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Proposta preliminar. Terceira versdo revista.
Brasilia:MEC,2017.Disponivelem:<http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/a-base>. Acesso em: 18 out. 2017.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
portugues.pdf>. Acesso em: 26 nov. 2017.



110

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias
Didaticas para o oral e a escrita: Apresentacdo de um
procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais
e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado de Letras,
([2004] 2010), p. 95-128.

JORGE, T. de M. A noticia em mutacao: estudo sobre o relato
noticioso no jornalismo digital. 2007. 396 f. Tese (Doutorado
em Comunicacdo) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.

LAGES, N. Estrutura da noticia. 52 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.

MARCUSCH]I, L. A. Producdo textual, andalise de géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A; XAVIER, A. C. (orgs.) Hipertexto e géneros
digitais: novas formas de construc¢do de sentido. 3 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

RUIZ, E. Como corrigir redagdes na escola: uma proposta
textual-interativa. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

SALAVERRIA, R. Depoimento. Periodo da redagcdo.
Ciberjornalistica. Observatdrio da imprensa. Rio de Janeiro,
2006. Disponivel em: <http:observatorio.ultimosegundo.ig.com.
br/artigos.asp?cod=311ENO003>. Acesso em: 11 jan. 2017.

SCHNEUWLY, B. DOLZ, ]. Géneros orais e escritos na
escola. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2004[2010].



111

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

O PROCESSO DE COMPREENSAO DOS
TEXTOS HUMORISTICOS E IRONICOS NA
PROVA BRASIL

Raquel Amaral Lima'®

Resumo: Neste trabalho, refletimos sobre o processo de
compreensao dos textos humoristicos e irdonicos na Prova
Brasil, partindo do pressuposto de que esse tipo de leitura
leva em consideracdo a exterioridade da lingua, ou seja, o
contexto historico e ideoldgico e ndo somente a forma, o
sistema linguistico. Nosso objeto de estudo sdo trés questoes
da Prova Brasil do Ensino Fundamental I, II e Ensino
Médio, que remetem ao Tdopico V — Relagbes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido, das Matrizes de Referéncia
do Saeb, o qual tem seis descritores, sendo o descritor em
analise o D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em
textos variados. Analisamos esses enunciados levando em
consideracdo o campo de utilizacao deles, pois cada campo
de utilizacdo elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, denominados por Bakhtin (2011) de géneros do
discurso. Buscamos para nossa analise um aporte teorico
no dialogismo de Bakhtin (2010, 2011) e na producado de
sentidos em tema e significacio do mesmo autor (2012),
bem como a questdo da memoria em Achard (2010). Essas
teorias muito contribuiram para chegarmos a conclusao de
que, no processo de compreensdo desse tipo de texto, ocorre
um processo dialdgico que permeia qualquer ato de leitura.

Palavras-chave: Géneros discursivos; Dialogismo; Leitura;
Textos humoristicos e irénicos; Ensino.

Abstract: In this work, we reflect on the process of
understanding humorous and ironic text on Prova Brasil,
assuming that this kind of reading takes into account the
exteriority of the language, that is to say, the historical and
ideological context and not only the form, the linguistic
system. Our object of study are three questions on Prova
Brasil from Ensino Fundamental I, II an Ensino Médio
(Primary School I, II and High School) that refer to Topic
V — Relations between expressive resources and meaning
effects, from the Matrizes de Referéncia do Saeb (Matrixes of
Reference of Saeb) which have six descriptors, the descriptor
in analysis being the D16 — To identify effects of irony or
humour in various texts. We analyze these formulations
taking into account their field of use, as each field of use
elaborates its relatively stable kinds of utterances, which
are called speech genres by Bakhtin (2011). We seek for
our analysis a theoretical contribution based on Bakhtin
dialogism (2010, 2011) and the production of meanings
on theme and meaning by the same author (2012), as well
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as the issue of memory in Achard (2010). These theories
greatly contributed to our conclusion that in the process of
understanding this type of text, a dialogic process occurs
that permeates any act of reading.

Keywords: Discurse Genre; Dialogism; Reading; Humorous
and ironic texts; Teaching.

Dialogismo e processo de compreensdo em textos
humoristicos e irénicos

O género do discurso € um termo relativamente novo
quando se pensa em Educacdo Basica e Ensino de Lingua
Portuguesa. Na verdade, é um conceito que comeca a se
tornar de conhecimento dos docentes em 1990, pois em
1970 predomina a Teoria da Comunica¢do e, em 1980, a
Sociolinguistica e a Linguistica Textual. Somente em 1990
€ que percebemos uma forte predominancia de conceitos
do Circulo de Bakhtin, como a questdo do género, e a
influéncia dos estudos discursivos no Ensino da Lingua
Portuguesa, sendo o texto alcado a objeto central nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1995. Ja em
2017, a BNCC vem novamente reformular e introduzir novos
géneros no Ensino de Lingua Portuguesa, tendo a Prova
Brasil se adequado parcialmente a essas mudancas. “Com
0 estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as matrizes de referéncia do Saeb foram revisadas.
Os testes de lingua portuguesa e matematica seguem como
referéncia para as matrizes vigentes do Saeb, de 2001. Ja
as matrizes dos testes de ciéncias da natureza e ciéncias
humanas do 9° ano, os de lingua portuguesa e matematica
do 2° ano, seguem a BNCC, de 2017 (BRASIL, 2020).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) abordam
a questdo do género e do discurso, pois toda a interacgao
pela linguagem é uma atividade discursiva. Nesse ato
interlocutivo, o enunciador produz seu discurso, mesmo
que inconscientemente, a partir da imagem que ele tem
do outro, das condicdes de producdo, ou seja, tempo e
lugar, a classe social a qual pertence, bem como o nivel de
conhecimento. Esse conjunto de fatores determina a escolha
do género no qual o discurso se realizara, dos procedimentos
de estruturacao e da selecdo dos recursos linguisticos.

De acordo com esses documentos, é papel da escola
formar cidaddos que saibam compreender como o género
se estrutura e qual a funcdo social dele, que consigam se
comunicar, ler e escrever textos usando géneros adequados
ascondi¢desde produgdodo discurso, que compreendam que
todo texto se organiza dentro de determinado género e que
esses géneros se diferenciam por possuirem especificidades,
como conteudo tematico, construgdo composicional e estilo.

Ha diferentes géneros que tém como uma das
caracteristicas apresentar o humor, alguns deles vém
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sofrendo um processo de recontextualizacdo, reconfiguracao
e hibridizacao de géneros ja existentes, geralmente sdo os que
chamamos de midiaticos. Segundo Ottoni (2007), ha o Cartum,
a Charge e as Piadas visuais, que utilizam recursos verbais e
ndo verbais, e as Piadas, predominantemente verbais.

As Charges e os Cartuns geram confusdo quando
tentamos identifica-los, porém, ha tragos que definem cada
um desses géneros. A Charge é umtexto caricatural de pessoas
conhecidas, esta sempre ligada a um contexto de producao,
ou seja, trata de assuntos da atualidade e dos costumes de
uma época ou regido. Ja o Cartum é atemporal, trata de um
fato comum a humanidade, ndo apresenta personagens
conhecidos. A piada é uma narrativa curta, constituida ou
ndo de didlogos e apresenta um final inesperado.

Esse estudo enfoca os géneros cuja esséncia é
trabalhar o jogo com as palavras para que se possam
produzir diferentes sentidos, levando em consideracdo o
contexto histdrico, cultural e social. Ao pensarmos sobre
0s géneros, ndo podemos enfocar somente 0s aspectos
composicionais e a funcdo social, mas principalmente
como sdo lidos, observando, principalmente, o contexto
cultural e social dos leitores, pois s60 havera compreensao
se olharmos atentamente a exterioridade da lingua. E de
suma importancia ndo s6 conhecer o género, mas saber lé-
lo, interpretd-lo e relaciona-lo a outros textos, por isso se
torna primordial a andlise feita neste trabalho. Salientamos
que nosso interesse nesse assunto se da porque a Prova
Brasil e a Matriz de Referéncia do SAEB influenciam o modo
como trabalhamos com textos e Lingua Portuguesa em sala
de aula, j4 que o conhecimento dos discentes em leitura é
testado nessa avaliacdo.

Muitos trabalhos tém sido elaborados sobre a questdo
das piadas e de textos irdnicos, porém, um tema nunca se
esgota, pois sempre poderd ser visto a partir de um olhar
diferente, ainda mais quando se trata de analisarmos esses
textos como elementos de questdes da Prova Brasil e como se
da o processo de compreensao deles. Vemos a compreensao
como um processo dialogico em que o leitor dialoga com o
texto nao de forma pacifica, sempre concordando com o que
1é, mas de modo a questiona-lo e a transforma-lo em outro
texto, em outro enunciado. Esse didalogo também ocorre entre
textos e entre discursos, pois um texto nunca € a origem de
determinado discurso. O leitor sempre o relacionara a outros
textos, respondendo a eles ou refutando-os, a mesma coisa
se da com os discursos que se atravessam constantemente.

A Matriz de Referéncia do Saeb tem seis topicos, cada
um, dividido em descritores que indicam as habilidades a
serem avaliadas na Prova Brasil. Esses topicos estdo expostos
na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb e
analisaremos as questoes que foram aplicadas aos discentes
do Ensino Fundamental I, IT e Ensino Médio. Nosso corpus se
relaciona ao topico V — Relacdes entre recursos expressivos
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e efeitos de sentido, o qual tem quatro descritores: D16, D17,
D18 e D19. Interessa para a nossa analise o descritor 16 —
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Faremos uma exposicao sobre o dialogismo de Bakhtin,
tema e significacdo, ou seja, como se da a relacdo entre o
linguistico e a historicidade no processo de compreensao
das questdes analisadas.

Dialogismo é um termo recorrente e peca principal
na teoria de Mikhail Bakhtin, bem como do circulo que se
formou em volta de suas ideias, o qual denomina-se Circulo
de Bakhtin. Esse trabalho tem como proposta reunir os
aspectos relacionados ao dialogismo em algumas obras do
autor. Em “O problema do texto na linguistica, na filologia
e em outras ciéncias humanas”, o autor fala do dialogo
entre os interlocutores e entre os textos quando se olha em
uma perspectiva da lingua viva, concreta e ndo como um
sistema linguistico. Para ele, ndo pode haver didlogo entre
oragdes, palavras e frases no ambito linguistico, somente
em um ambito extraverbal, ou seja, o texto ndo deve ser
interpretado somente como uma entidade linguistica,
devendo ser sempre relacionado a uma exterioridade.

Analisando o processo dialogico da linguagem e sua
contribuicdo para a compreensdo de sentidos € que tentamos
relacionar sempre o linguistico e o extralinguistico.

H4 um relacionamento entre o texto real e a sua
compreensdo que se dd em forma de conversa e
interrogacdo, isto é, a compreensdo é dialdgica. Nds
perguntamos a nds mesmos € ndo a natureza, pois
ela ndo nos responde, organizamos nossa pesquisa
e a experiéncia de forma que podemos obter
respostas. Quando se estuda o homem, procuramos
compreender 0s signos que o envolvem em toda
parte, s6 interpretando esses signos é que podemos
compreender os significados (BAKHTIN, 2011, p. 313).

A compreensdo como parte do processo dialdgico
instaura um terceiro no diadlogo, que seria o entendedor,
porém esse terceiro ndo € um sujeito unico, podendo ser uma
coletividade formada por varios sujeitos. Esse processo de
compreensao dialdgica pode modificar o sentido total do que
esta sendo interpretado ou ndo, dependendo se ha ou nao
cumplicidade cultural entreinterlocutores. Essa cumplicidade
cultural entre os interlocutores contribui para que se possa
ou nao compreender um texto humoristico, sarcastico.

Segundo Bakhtin (2011), existem fic¢Oes na linguistica
em relacdo ao falante e ao receptor, pois o falante é ativo e o
receptortemumpapelpassivo,ouseja,osprocessosdiscursivos
de compreensido do ouvinte se dariam de forma passiva.
Esses esquemas, quando ndo observados na comunicacao
discursiva real, tornam-se ficcdo. Na comunicacao
discursiva, “o ouvinte, ao perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso ocupa simultaneamente
em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
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discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo etc.” (BAKHTIN, 2011, p. 271). Essa
relacdo dialogica do leitor com o objeto de leitura de forma
responsiva e ativa, relacionando sempre o linguistico, é o que
nos interessa nessa andlise. Ainda de acordo com Bakhtin
(2011), a compreensdo €é dialdgica, responsiva e ativa,
podendo ocorrer de formas diferenciadas nos géneros, seja
na forma de acdo, seja na forma silenciosa. Essa forma de
resposta silenciosa as vezes tem um efeito retardado, pois o
que foi ouvido e entendido podera ser usado posteriormente
em outros discursos ou na mudanca de comportamento do
ouvinte. Todas essas observacdes feitas pelo autor servem ao
discurso lido ou escrito.

Levamos sempre em consideracdo a relacdo do
linguistico e a sua exterioridade no processo de compreensao
do texto humoristico e irdnico, por isso nos € salutar mais
uma teoria de Bakhtin (2012) em que o autor fala sobre o
tema (enunciagdo) e a significacdo (sistema linguistico). O
sentido estaria relacionado a essas duas instancias, que sao
interdependentes: uma seria o tema, que estaria ligado ao
contexto histérico e social da enunciacdo ndo reiteravel,
ndo reproduzivel e Unica, ou seja, esse sentido esta ligado ao
momento da enunciagao; a outra seria a significagdo propria
dalinguasemprerepetivel ereiteravel. Para o autor, o sentido
ndo estaria relacionado somente ao sistema linguistico, mas
a um contexto de producao de sentido. Para ele, o sentido
sempre estaria relacionado a tema e significacao:

Um sentido definido e unico, uma significacdo
unitdria, é uma propriedade que pertence a cada
enunciacdo como um todo. Vamos chamar o sentido
de enunciacdo completa o seu tema. Somente
a enunciacdo tomada em toda a sua amplitude
concreta, como fendmeno historico, possui um tema.
Isto é o que se entende por tema da enunciacdo
(BAKHTIN, 2012, p. 134, grifos do autor).

A significacdo se diferencia do tema, pois ela é idéntica
em todas as instancias histdricas em que é usada. Ela se
compde dosentido detodas as palavras que aintegram e pode
ser segmentada e analisada. Ja o tema sempre se apoiara na
significacdo, pois é ela que confere a estabilidade que lhe
permite se ligar a enunciados que o seguem e precedem,
ou seja, é a estabilidade da lingua, sua significacdo que
faz com que os enunciados se liguem em forma de rede de
compartilhamentos e tenham sentido.

Como nosso interesse é a compreensdo de textos
humoristicos e irdnicos, ndo podemos deixar de mencionar
Bakhtin (2012) no que diz respeito ao processo de
compreensdo. Para ele, ao pensarmos no processo de
compreensao, devemos salientar o signo, que é ideoldgico
e estd sempre relacionado a um contexto historico, social
e cultural, pois, se levarmos em consideracdo somente o
sinal que € proéprio da lingua enquanto sistema chegaremos
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ao nivel da identificacdo e ndo da compreensdo. Ressalta-
se também que a compreensao so se concretiza no dialogo
e na incitacdo a respostas. Nao existe compreensdo se
ndo houver respostas, no sentido de concordar, discordar
ou transformar o discurso do outro. Ndao hd sentido no
monologo, pois o sentido exige didlogo entre os enunciados.

Outro aspecto trabalhado por Bakhtin (2010) e que nos
interessa muito é o discurso parodistico e irdnico, pois, nesse
tipo de texto, o locutor imita o discurso do outro de forma
a hostiliza-lo. Nesse caso, o didlogo que se da € entre vozes,
o locutor reveste a linguagem de uma orientacao semantica
oposta a do outro, as duas vozes ndo se fundem, porque
entram em luta constante. A parddia pode se dar em diversos
ambitos, através do estilo do outro, desde que mantenha a
sua funcdo de hostilidade com esse discurso. Ela também
pode recair sobre a maneira, o tipo e a caracteristica social
do outro de ver, falar e pensar, podendo ser superficial ou
profunda, mas, em todos o0s casos, a relacdo entre o autor e
0 discurso do outro permanece a mesma.

Como vimos, ha varias maneiras de nos aproximarmos
do discurso do outro. Em alguns casos, essa aproximacao € de
cumplicidade cultural. A nossa voz se funde a voz do outro,
enquanto em outros casos esse contato se da simplesmente
para reforcarmos as nossas proprias palavras, havendo
ainda orevestimento dessa voz das nossas proprias palavras,
que podem ser estranhas e hostis a ela. Nos textos irénicos
que analisamos, percebemos a apropriacdo do discurso
do outro de forma hostil e de maneira a rebater discursos
estabilizados e tidos como verdades absolutas, ou seja, ha
descolamento de sentidos.

Leitura de textos humoristicos, irénicos e o papel da
memoria na interpretacao

Parece banal falar sobre aleitura de textos humoristicos
e ironicos porque ha discursos enganosos sobre essa
pratica, j4 que muitos os veem como uma leitura facil e
somente prazerosa, passivel de nos levar ao riso. Porém, se
observarmos esses textos, perceberemos que eles exploram
e criticam discursos machistas, homofébicos e atravessados
por esteredtipos preconceituosos contra grupos minoritarios,
SO por isso jd merecem uma leitura mais atenta.

No ambiente escolar e de provas externas, nem sempre
esses textos sdo abordados de forma adequada, por isso,
é preciso mostrar aos leitores desatentos que esses textos
estdo permeados por multiplos sentidos e estdo atravessados
pelo histdrico, social e ideologico. Possenti (2010) aborda a
analise desse tipo de texto destacando que a leitura deles é
complexa e exige uma anadlise linguistica para entendermos
como sdo produzidos os sentidos. O autor faz algumas
observacOes de que muitas andalises feitas desses materiais
sdo psicologicas ou socioldgicas e ndo focam no linguistico,
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deixando de analisar como os sentidos sdo produzidos. Ele
diferencia as piadas dos textos com pitadas de humor, dois
tipos que tém como caracteristicas marcantes a surpresa e o
imprevisto. Os primeiros seriam mais grosseiros e diretos e
fariam mais alusdes a temas “baixos”, enquanto os segundos
seriam mais refinados e teriam grandes passagens sem
nenhuma caracteristica de humor.

Para ele, a complexidade pode ser percebida pela ideia
de que algumas piadas supdem leitores especificos que
partilham saberes e memorias especificas.

Além disso, exige-se uma capacidade de sacar
trocadilhos, duplos sentidos, alusdes etc. Nesse
sentido, as piadas sdo um tipo de texto especifico,
porque, se é verdade que todos os textos supdem
algum “conhecimento prévio” ou “enciclopédico”,
a piada exige, além disso, uma precisdo cirurgica
na leitura de certa passagem (em geral no seu final)
(POSSENTI, 2010, p. 110).

O autor trabalha com a ideia de conhecimento prévio
ou enciclopédico, e nos trabalhamos com o conceito de
memoria discursiva de Achard (2010), segundo o qual,
reconhecemos os sentidos pelas regularidades no uso de
determinados enunciados e ndo pela repeticdo, pois é por
meio das regularizacdes que instalamos uma ponte entre o
linguistico e o historico e percebemos os deslocamentos nos
textos de humor e os efeitos de sentido, bem como a ligacado
entre tema e significacdo, porque, para compreendermos,
precisamos ligar o linguistico e a exterioridade.

Para Pécheux (2010), a memoria discursiva seria aquilo
que, em um texto, surge como um acontecimento a ler e que
vem estabelecer os implicitos, que seriam os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos etc. Essas
memorias sdo materializadas por meio de formas linguisticas,
mas elas sdo sO o suporte, pois estdo relacionadas a imagens
e inseridas em praticas, “a memoria suposta pelo discurso é
sempre reconstruida na enuncia¢do” (ACHARD, 2010, p. 17).
Esse passado, mesmo que memorizado, s6 pode trabalhar
por meio das reformulacdes que permitem reenquadra-lo no
discurso concreto face ao qual nos encontramos.

Possenti (2010) ainda ressalta que uma andlise de
piadas que se pauta na analise do discurso, em nosso
caso na analise dialogica do discurso, deve se pautar nas
descricdes linguisticas, enquanto para Pécheux descricao e
interpretacdo devem ser simultaneas, ou seja, uma analise
sem descri¢cdo é uma analise de comentario, sociolégica ou
psiquica. Freud reconhece os chistes mais por suas formas
linguisticas do que por processos psiquicos e ligados ao
sonho e ao esquecimento.

Por isso nos pautamos por uma andlise que se
desenvolve na descricdo linguistica simultaneamente a
interpretacdo, pois pretendemos mostrar como se dio os
efeitos de sentido.
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Uma coisa € ler “bem” um texto, outra é ser capaz
de mostrar explicitamente por quais meandros
passou certa leitura, quais sdo os elementos do texto
responsaveis por certos efeitos de sentido — ndo por
si s0s, mas no texto em questdo é por causa de sua
relacdo com outros, a ser também demonstrada de
maneira explicita. Uma coisa é matar a cobra. A outra
é matda-la e mostrar o pau (POSSENTI 2010, p. 170).

Em poucas palavras, Possenti (2010) nos ajuda a
resumir quais sdo os caminhos tomados em nossa pesquisa.

Analise do Corpus

Analisamos trés questdes-modelo da Prova Brasil para
verificarmos como se da o processo de compreensdo de
textos humoristicos e ironicos, levando em consideracdo o
dialogismo, que ndo é visto como um didlogo pacifico, mas
um processo em que se dialogam textos e enunciados em
forma de concordancia, discordancia, transformacio ou
duvida, bem como a memoria discursiva, ou seja, enunciados
que sdo esquecidos e lembrados, mas adquirindo outros
sentidos. Levamos em consideracdo também no processo
de compreensdo a intertextualidade que ocorre na forma
do discurso parodistico e irbnico, que é a retomada do
enunciado do outro de uma maneira a ser hostil a ele.

Faremos uma analise de questdes referentes ao tdpico
V - RelacgOes entre recursos expressivos e efeitos de sentido,
0 Descritor D 16 — Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados. Portanto, os textos que analisaremos
sdo pautados nesse descritor e tém como efeito de sentido o
humor ou a ironia. Essa questdo é referente a primeira fase
do Ensino Fundamental.

QUESTAO 1

CONTINHO

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho.
Na soalheira danada de meio-dia, ele estava sentado na
poeira do caminho, imaginando bobagem, quando passou
um vigario a cavalo.

— Vocé, ai, menino, para onde vai essa estrada?

— Ela ndo vai ndo: nos é que vamos nela.

— Engragadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eu ndo me chamo, ndo, os outros é que me chamam Zé.

MENDES, Paulo Campos. Para gostar de ler — Cronicas.
Sédo Paulo: Atica, 1996.

Ha trago de humor no trecho:

a) “Era uma vez um menino triste, magro”.

b) “ele estava sentado na poeira do caminho.”
¢) “quando passou um vigario”.

d) “Ela ndo vai ndo: nos é que vamos nela”.
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Ao analisarmos os itens assinalados pelos discentes,
percebemos que a maioria deles escolheu as alternativas A
e D, com a alternativa A sendo a mais escolhida que a D.
As alternativas B e C também receberam quase a mesma
quantidade de marcacOes. Causa estranheza o maior
percentual da alternativa A, pelo fato de pensarem que
“era uma vez um menino magro, triste” apresente humor.
O que inferimos é que talvez nem saibam o significado da
palavra humor. O item B até faz sentido, porque muitos
estudantes, por causa da imaturidade, podem achar que
estar sentado em uma poeira seja engracado. O item C ja
se torna quase inexplicavel, porque o fato de um vigario
passar por determinado lugar ndo causa gracga, embora
possa ser inferido que eles optaram por essa resposta pelo
desconhecimento do significado da palavra “vigario”. Um
percentual até grande, mas ndo o maior, assinalou o item
correto, que é a letra D, e percebeu o humor. Analisaremos
com maior profundidade esse item nos proximos paragrafos.

O texto se intitula “Continho” provavelmente por
ter uma forma reduzida, porém, essa forma reduzida
ndo prejudicou os sentidos que estavam propostos ali;
por ser do género anedota, tem como finalidade produzir
humor através de um trabalho com/na lingua. Estamos
de acordo com a ideia de Possenti (2010) de que o sujeito
se pOe a distancia e trabalha com a lingua para produzir
determinados efeitos de sentido. Isso ndo quer dizer que
somos adeptos da ideia de que o sujeito € intencional, livre e
atravessado pelo historico e ideoldgico, por isso que o sujeito
se coloca a distancia do discurso.

Nessa anedota, o autor trabalha com aspossibilidades dos
deslizes que a lingua nos proporciona para produzir o humor.
Percebemos que ele trabalha em umjogo entre o sinal e 0 signo,
0 mutavel e o imutavel, o identificavel e o compreensivel,
entre o tema e a significacdo. Observamos que ele relaciona o
estavel da lingua ao tema que esta ligado ao contexto historico
e social, ou seja, da lingua viva. Ele também trabalha com o
dialogo responsivo para a producao dos sentidos, dialogo
que quer dizer, nesse caso, transformacdo do discurso do
outro — outro que se refere tanto ao interlocutor quanto ao
social. Segundo Bakhtin (2011), para que haja compreensao, é
necessario haver um dialogo entre interlocutores, entre eles
e 0 objeto e entre textos. No texto, ha um didlogo instalado
no proprio texto e ha um didlogo entre o texto e o leitor, que
o compreendera de forma responsiva. Bakhtin esclarece o
que chama de sentido: “Chamo sentido as respostas. Aquilo
que ndo responde a nenhuma pergunta nao tem sentido para
nos” (2011, p. 381).

O autor nos apresenta um personagem inesperado
para um género humoristico, pois 0 menino ndo parece
engracado, nem pelas caracteristicas fisicas nem
psicoldgicas: “um menino triste, magro e barrigudinho”.
Além disso, as caracteristicas do tempo e do lugar, descritos
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respectivamente como ensolarado e empoeirado, instalam
uma mensagem que ndo provoca humor. O humor somente
se apresenta no jogo com a lingua.

O enunciado “Vocé, ai, menino, para onde vai essa
estrada?” é bem conhecido dos falantes de lingua portuguesa
endonos causa estranheza, porém o menino usa o enunciado
do outro (vigério) e o desconstroi de forma a zombar dele,
ironiza-lo. E o que Bakhtin (2010) diz que acontece no
discurso parddico e irébnico, em que o interlocutor repete o
que o outro disse, mas o reveste de um novo acento.

O menino identifica esse enunciado como sinal, no
nivel da significacdo que é proprio do sistema linguistico ao
responder: “Ela ndo vai ndo: nds é que vamos nela”. Essa
desconstrucdo do enunciado, demonstrando que a estrada
ndo poderia ser o sujeito da frase, é que produz deslizes no
sentido do enunciado e, por isso, produz humor.

No outro enunciado, percebemos que o efeito de humor
também é de um deslocamento entre tema e significacdo
e também na forma de responsividade do menino,
que compreende o enunciado de maneira equivocada,
produzindo o humor. O texto admite varias interpretacdes,
mas nem todas sdo validas, nesse caso, a finalidade
dessa interpretacdo a torna aceitavel. No enunciado
“Engracadinho, duma figa! Como vocé se chama?”, ndo
percebemos nada que nos cause estranhamento, porém
0 menino interpreta o pronome “se” como reflexivo,
desconstruindo o sentido que ele possui no uso da lingua
viva e relacionado a um contexto. Ele responde com um
enunciado que é bem légico a partir da interpretagao que
ele faz: “Eundo me chamo, ndo, os outros é que me chamam
de Zé.” Pelo conhecimento cultural da lingua, sabemos que
ndo tem como alguém se chamar.

Vemos que o tempo todo o que produz humor € a relagdo
do tema com a significacdo e que s6 pode haver compreensao
em um processo de responsividade do leitor ao compreender
essa interdependéncia entre tema e significacdo, ou seja,
entre o estavel e o contexto social e historico.

A questdo indaga qual enunciado produz efeito de
humor, ou seja, a verificacdo se o discente consegue perceber
0s jogos com a linguagem que produzem humor. Mas, para
perceber esses efeitos de sentido, ele deveria relacionar o
enunciado ao que o precede e o0 segue e também conhecer a
significacdo da palavra humor, bem comorelacionaralingua
ao contexto social e historico. S6 com o reconhecimento do
repetivel, dificilmente se alcancara o novo, o compreensivel.

Questao 2

Essa questdo também foi retirada do caderno de
questdes da Prova Brasil e era enderecada a alunos da
segunda fase do Ensino Fundamental, ou seja, 9° ano. A
questdo é enderecada aos estudantes da nona série porque
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somente os alunos do 5° e 9° anos e 32 série do Ensino Médio
fazem a Prova Brasil.

O CABO E O SOLDADO

Um cabo e um soldado de servi¢co dobravam a esquina,
quando perceberam que a multiddo fechada em circulo
observava algo. O cabo foi logo verificar do que se tratava.

Ndo conseguindo ver nada, disse, pedindo passagem:

— Eu sou irmdo da vitima.

Todos olharam e logo o deixaram passar.

Quando chegou ao centro da multiddo, notou que ali
estava um burro que tinha acabado de ser atropelado e, sem
graca, gaguejou dizendo ao soldado:

— Ora, o parente é seu.

Revista Selecdes. Rir é o melhor remédio. 12/98. p. 91.

No texto, o trago de humor esta no fato de:

a) o cabo e um soldado terem dobrado a esquina.
b) o cabo ter ido verificar do que se tratava.

¢) todos terem olhado para o cabo.

d) ter sido um burro a vitima do atropelamento.

O estudante, apds ler atentamente o texto, deveria
escolher a alternativa que demonstrasse o motivo do humor
no texto. No caderno PDE/ Prova Brasil, podemosobservar
um alto indice de acertos, pois 74% dos estudantes
assinalaram a alternativa D. As outras alternativas ficaram
assim distribuidas: 5% assinalaram a letra A (O cabo e o
soldado dobraram a esquina), o que faz pouco sentido, pois
a unica forma de termos humor nesse enunciado seria se o
leitor compreendesse a palavra dobrado no sentido literal,
ou seja, dobrar a esquina seria algo inusitado que fugiria
do corriqueiro; 10% assinalaram a alternativa B (O cabo ir
verificar do que se tratava), o que também € estranho, pois
ndo tem como vermos humor no fato de o cabo ir bisbilhotar.
Jaoitem Cfoiassinalado por 9% dos estudantes, que acharam
o fato de todos olharem para o cabo algo engracado, o que
também nao faz sentido, pois ndo é engracado. Percebemos,
portanto, que a maioria dos discentes do 9° estd apta a
identificar o humor presente nos textos.

Por ser uma questdo proposta aos alunos do 9° ano,
esperavamos que ela apresentasse um maior grau de
dificuldade, no entanto, o texto, por ser do género anedota,
€ curto e ndo apresenta maior complexidade do que o
anterior. O titulo do texto nos apresenta dois personagens
que tém funcdes hierarquicas diferentes, um é cabo e o
outro soldado. Ambos estdo em um ambiente que retrata
seriedade, pois eles estdo na rua e veem uma multiddo ao
redor de algo. Quando vemos uma multiddo ao redor de algo,
geralmente ligamos esse fato a um acidente, e 0 aglomerado
de pessoas, na maioria das vezes, esta ligado a curiosidade.
E a curiosidade que leva o cabo a dizer um enunciado
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muito usado nessas ocasifes para obter passagem: “Eu
sou parente da vitima”. Esse enunciado é da ordem do
repetivel, porém pode mudar o sentido, pois ele se relaciona
a outros enunciados que o seguem e 0 precedem e a uma
exterioridade social e historica.

Courtine (1999) nos alerta sobre o fato de que devemos
dissociar e articular dois niveis diferentes, o da enunciacao
e do enunciado. No primeiro caso, hd um sujeito enunciador
em uma situacao de enunciacdo, ou seja, o sujeito do aqui e
agora dos discursos, e 0 segundo é 0 que se insere em um
espaco vertical, estratificado e desnivelado dos discursos,
isto é, o interdiscurso. E do interdiscurso e do dominio
de memdria que o cabo se apropria do enunciado “Sou
irmdo da vitima” para conseguir a passagem. Ele, atraveés
da exterioridade da lingua, sabe que o enunciado nesse
contexto teria tal efeito.

Ao observarmos o enunciado, percebemos através dos
implicitos e do contexto historico e social que a vitima sé
poderia ser uma pessoa, até mesmo porque o lugar é um
espaco urbano. Porém, ao se aproximar, o cabo vé que
a vitima é um burro, o que provoca um deslocamento do
sentido da palavra vitima, que deixa de ser uma pessoa e
passa a ser um burro. Isso gera humor, pois sabemos, pelo
reconhecimento da exterioridade historica, que o burro
ndo poderia ser irmdo do cabo (alias, ndo s6 o burro, mas
qualquer outro animal, mesmo um cavalo, que seria menos
ofensivo doque o burro). Chamar uma pessoade burra é dizer
que ela é ignorante, desinformada e tem pouca criatividade,
portanto, ser irmdo de burro ndo € algo agradavel e pode
implicar em ser burro também. Por isso, percebendo o
embaraco, o cabo diz que o parente € do soldado.

Mais uma vez, observamos que, para que haja
compreensao, é preciso associar o linguistico e a forma a
uma exterioridade historica, ou seja, relacionar o tema a
significacdo. A questdo pretende verificar se os discentes
conseguem perceber o enunciado ou as condicdes de
producdo que causaram o efeito de humor, e a percepcao
desse efeito s6 pode acontecer ao se relacionar o linguistico
ao nao linguistico, ou seja, a forma ao contexto histdrico e
social. O que se propde ao discente € que a leitura do texto
leve em consideracdo a relacdo entre esses dois niveis.

Questao 3

Esta questdo foi retirada do site do Inep como modelo
de questao da Prova Brasil e foi proposta aos alunos da 3*
série do Ensino Médio.

A FORMIGA E A CIGARRA

Era uma vez uma formiguinha e uma cigarra muito
amigas. Durante todo o outono, a formiguinha trabalhou
sem parar, armazenando comida para o periodo de inverno.
Ndo aproveitou nada do Sol, da brisa suave do fim da tarde
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nem do bate-papo com 0s amigos ao final do expediente de
trabalho, tomando uma cervejinha. Seu nome era “trabalho”
e seu sobrenome, “sempre”.

Enquanto isso, a cigarra so queria saber de cantar nas
rodas de amigos e nos bares da cidade; ndo desperdicou
um minuto sequer, cantou durante todo o outono, dancou,
aproveitou o Sol, curtiu para valer, sem se preocupar com
0 inverno que estava por vir. Entdo, passados alguns dias,
comegou a esfriar. Era o inverno que estava comec¢ando. A
formiguinha, exausta, entrou em sua singela e aconchegante
toca repleta de comida. Mas alguém chamava por seu nome
do lado de fora da toca. Quando abriu a porta para ver quem
era, ficou surpresa com o que viu: a cigarra, dentro de uma
Ferrari, com um aconchegante casaco de visom. E a cigarra
falou para a formiguinha:

— Old, amiga, vou passar o inverno em Paris. Serd que
vocé poderia cuidar da minha toca?

— Claro, sem problema! Mas o que lhe aconteceu? Como
vocé conseguiu grana pra ir a Paris e comprar essa Ferrari?

— Imagine vocé que eu estava cantando em um bar, na
semana passada, e um produtor gostou da minha voz. Fechei
um contrato de seis meses para fazer shows em Paris... A
propdsito, a amiga deseja algo de la?

— Desejo, sim. Se vocé encontrar um tal de La Fontaine
por la, manda ele pro DIABO QUE O CARREGUE!

MORAL DA HISTORIA: “Aproveite sua vida, saiba dosar
trabalho e lazer, pois trabalho em demasia so traz beneficio
em fabulas do La Fontaine.”

Fabula de La Fontaine reelaborada.

Disponivel em: www.geocities.com.soho/Atrium/8069/
Fabulas/fabula2.html-com adaptagdes.

Em relagdo ao texto original da fabula, percebe-se ironia
no fato de que:

a) a cigarra deixar de trabalhar para aproveitar o Sol.

b) a formiga trabalhar e possuir uma toca.

¢) a cigarra, sem trabalhar, surgir de Ferrari e casaco de
visom.

d) a cigarra ndo trabalhar e cantar durante todo o
outono.

e) A formiga possuir o nome “trabalho” e o sobrenome
“sempre”.

A andlise dessa questdo serd um pouco diferente das
demais, pois ndo tive acesso ao numero de erros e acertos
dos discentes. Ao observamos os itens A, C e D, notamos que
0s trés remetem ao humor, porém somente na alternativa C
percebemos o traco de ironia. A ironia é utilizada para dizer
algo oposto ao que se disse, causando, dessa forma, um jogo
de sentidos que leva ao deboche ou ao riso. Nesse caso, 0
fato que desencadeia a estranheza, o deboche, é alguém ser
recompensado sem se esforcar muito para isso. Nessa versao
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da historia, a cigarra foi reconhecida pelo seu talento, ou
seja, para que vocé consiga ser bem-sucedido ndo precisa
trabalhar bracalmente, basta ter talento. Analisaremos
melhor esse item nos proximos paragrafos. Portanto,
podemos inferir que quem assinalou as alternativas B e C,
provavelmente, desconhece o que seja ironia, pois o fato de
a formiga ser trabalhadeira e possuir uma toca nao remete
ao oposto, ao estranho.

No texto dessa questdo, vemos dois processos
dialdgicos que sdo os dialogos que um texto mantém com
outros implicita ou explicitamente, sendo possivel perceber
com certa facilidade o texto que esta sendo retomado. Ha
didlogo entre diversos discursos que sdo retomados e que
atravessam uns aos outros.

O processo de intertextualidade é explicito nesse caso, ja
que ¢é facil vermos a retomada de uma famosa fabula de La
Fontaine em que os personagens Cigarra e Formiga exercem
0s respectivos papéis de preguicosa e despreocupada,
trabalhadeira e responsavel. Quando chega o inverno, a
formiga tem a despensa sortida, enquanto a cigarra, que
passou o verdo cantando, ndo tem o que comer. Percebemos
que o discurso predominante é retomado do discurso religioso
de que temos de produzir o nosso alimento com o suor do rosto.

O autor do texto retoma a fabula de La Fontaine
invertendo o discurso predominante, demonstrando que os
discursos sdo flexiveis e estdo relacionados a um contexto
sdcio-historico e cultural.

Como as formacdes sociais sdo mutaveis, os discursos
também o sdo e o0 que predomina na sociedade capitalista
ndo é a valorizagdo de um trabalho arduo e sim o talento e a
capacidade de aparecer, se tornar estrela. O autor demonstra
que o trabalho arduo da aos sujeitos subsisténcia e ndo luxo,
ouseja, o que é valorizado em nossa sociedade € o estrelismo.
Por isso, a cigarra, que passa o tempo todo cantando, de
repente aparece de Ferrari e um casaco de visom e ainda
passara o inverno em Paris, mesmo sem ter feito o esforco
da formiga. Percebemos que a heterogeneidade faz parte dos
discursos que ndo sdo homogéneos e nem fechados, pois o
que vemos sao dois discursos que se contrapdem em relagao
ao trabalho. Um defende a ideia de que devemos trabalhar
duro e o outro de que devemos dosar trabalho e lazer.

Um dos enunciados que instaura o humor e demonstra
o relacionamento entre os enunciados que sdo esquecidos e
retomados com outros significados é “Se encontrar um tal
de La Fontaine por 14, manda ele pro diabo que o carregue!”
Vemos a retomada de um texto com novos sentidos, e a
responsabilidade pelos novos sentidos é atribuida ao autor
do texto retomado, mas sabemos que os sentidos ndo estao
no autor e nem no texto, mas sdo construidos na relacao
destes com processos historicos e sociais.

E aparente no texto o discurso parodistico e irénico em
que o autor repete literalmente o discurso do outro a fim de
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hostiliza-lo, ou seja, a fim de transforma-lo. Segundo Bakhtin
(2010), “o discurso parodistico é analogo ao emprego ironico
e todo emprego ambiguo do discurso do outro, pois também
nesses casos esse discurso é empregado para transmitir
intencdes que lhes sdo hostis” (BAKHTIN, 2010, p. 222).

Essa questdo demonstra que o processo de compreensao
sO se da através de atitude responsiva e dialdgica, pois o
processo de compreensdo requer a percepcao da retomada
de um texto conhecido de forma irbnica e hostil. E
principalmente que o processo de compreensdo esta ligado
a uma historicidade que é exterior ao texto e que faz parte
da producgdo de sentidos.

Consideracoes Finais

Através da anadlise do enunciado das questoes,
percebemos que ndo ha processo de compreensdo se ndo
levarmos em consideragdo o linguistico, o historico e o
social, ou seja, o contexto da enunciacao, pois é no contexto
de enunciacdo que enunciados esquecidos sdo retomados e
passam a fazer sentido em nosso discurso.

Observamos que ndo ha como captarmos o sentido
se ndo descrevermos e interpretarmos simultaneamente,
pois é através do linguistico que podemos justificar nossas
interpretacdes. O tempo todo nos vemos 0 jogo entre o tema
e a significacdo, entre o linguistico e o historico, bem como o
dialdgico que se da entre textos e discursos.

Na primeira questdo, fica bem claro que os sentidos sdo
produzidos através de deslocamento da significacdo e da
ordem das frases que estdo relacionadas ao sinal, ou seja, o
significado estavel, reiteravel sofre deslocamento, causando
o efeito de humor. Os efeitos de sentido sdo produzidos
também quando deslocamos elementos linguisticos, como
observamos na interpretacao feita pelo menino do “se” e na
ordem da frase S-V-P, e s6 percebemos isso através de nossa
memoria discursiva, dos implicitos e das regularizagdes.
Por meio da andlise dos itens e do percentual de erros e
acertos, observando também a questdo enderecada aos
discentes do 9° ano, percebemos que os estudantes do 5°
ndo conseguiram captar o humor do texto, pois houve maior
numero de erros do que acertos. Porém, precisariamos de
analise mais aprofundada para realmente medirmos o nivel
de conhecimento desses estudantes, o que ndo era a nossa
intencdo nesse artigo, pois focamos mais no aspecto da
estrutura e efeitos de sentido da questao.

Na segunda questdo, observamos que o0s enunciados
mudam de sentido de acordo com as condi¢des de producdo, ou
seja, 0 enunciado “Sou irmdo da vitima” muda de sentido, e ao
se perceber que a vitima € um burro, isto é, nessas condigdes de
producdo, ser irmdo da vitima ndo é nada agradavel, ndo traz
nenhuma vantagem, por isso, ha o deslocamento de sentido e
o efeito de humor. Por meio da andlise dos itens e do numero



126

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

de acertos, observamos que os estudantes do 9° conseguiram
captar o humor do texto, mas isso ndo nos da a perspectiva real
de conhecimento desses estudantes em relagdo a compreensao
dos textos de humor. Apesar de termos falado sobre esse
aspecto, nossa inten¢do era analisar a questdo e os efeitos de
sentido produzidos pelo texto.

No terceiro texto, o que percebemos é o processo
dialdgico que se da entre dois textos, é o discurso parodistico
em que a imitacdo do discurso do outro se da de forma a
hostiliza-lo. Nesse caso, a compreensdo exige a percepgao
do didlogo entre os textos e a contraposicdo dialogica que
se estabelece entre os discursos sobre o trabalho, porém
percebemos que o didlogo ndo é de concordancia. Aqui ndo
ha dados de acertos ou erros, pois se trata de um modelo
de questdo. Nao nos atentamos para esse fato, pois a nossa
intencdo era analisar a questdo e tipo de questionamento
feito aos discentes em relacdo ao humor e aos aspectos
irdnicos. Para analisarmos os dados estatisticos de erros
e acertos nesse tipo de questdo, teriamos que fazer outra
pesquisa voltada para esse aspecto.

Portanto, percebemos que os textos humoristicos tém
diferentes complexidades de compreensdo: alguns sdo de
facil percepcdo, outros sdo bem mais complexos. Apresentam
implicitos, inversdes, deslocamentos que exigem do leitor
uma atitude responsiva através do acionamento da memoria
discursiva e da ligacdo entre o tema e a significacdo, o
linguistico e a exterioridade. Os textos humoristicos exigem
uma percep¢do de que sdo atravessados por diversos
discursos, porém, isso ndo quer dizer que os sentidos estejam
no leitor, mas na relacdo entre ele, o texto e o contexto social,
historico e ideoldgico. E papel da escola levar o discente
a um processo de compreensdo em que o linguistico seja
extrapolado, acionando os processos culturais, ideoldgicos e
historicos que permeiam todos os géneros.
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A IMPORTANCIA DOS CONHECIMENTOS
PREVIOS NA LEITURA DO GENERO MEME

Lara Luiza De Oliveira Santos'®

Resumo: O avango tecnoldgico trouxe diversas mudancgas
para a vida das pessoas. Os meios digitais, por exemplo,
exigem dos leitores uma nova postura, tendo em vista que
0s textos exercem um papel mais dindmico. Nesse sentido,
apresentamos neste artigo uma proposta de leitura e
compreensado a partir do género textual meme. Objetivamos
analisar como os sentidos sdo construidos no género meme,
enfatizando a importancia dos conhecimentos prévios
dos sujeitos, bem como o trabalho com os contextos extra
e metalinguistico. Para isso, o0 nosso aporte tedrico esta
subsidiado em Marcuschi (2008, 2010) e Bakhtin (1986,
1997) no que diz respeito a perspectiva de géneros textuais;
Marcuschi (2008) e Kleiman (1989) acerca das estratégias
de compreensdo leitora; e Fontanella (2009) e Horta (2015)
que dialogam sobre o género meme. Metodologicamente,
0 estudo consiste em uma pesquisa bibliografica, de cunho
qualitativo, com base interpretativa e descritiva. A andlise
¢ feita a luz da Linguistica Textual, sendo o corpus de
analise constituido por trés memes retirados da plataforma
Instagram. As consideracdes apontadas confirmam a
importancia do género meme como uma ferramenta que
auxilia no desenvolvimento de praticas leitoras produtivas
em uma perspectiva dialdgica e critica.

Palavras-chave: Linguistica do Texto; Conhecimentos
Prévios; Género Meme.

Abstract: Technological advances have brought several
changes to people's lives. Digital media, for example,
require readers to take a new stance, given that texts play
a more dynamic role. In this sense, we present in this
article a proposal for reading and understanding from the
meme textual genre. We aim to analyze how the senses are
constructed in the meme genre, emphasizing the importance
of the subjects' previous knowledge, as well as working with
the extra and metalinguistic contexts. For this, our theoretical
contribution is subsidized by Marcuschi (2008, 2010) and
Bakhtin (1986, 1997) with regard to the perspective of textual
genres; Marcuschi (2008) and Kleiman (1989) about reading
comprehension strategies; and Fontanella (2009) and Horta
(2015) who discuss the meme genre. Methodologically, the
study consists of a bibliographic research, with a qualitative
edge, with an interpretive and descriptive basis. The
analysis is made in the light of Textual Linguistics, and the
corpus of analysis consists of three memes taken from the
Instagram platform. The mentioned considerations confirm
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the importance of the meme genre as a tool that helps in the
development of productive reading practices in a dialogical
and critical perspective.

Keywords: Text Linguistics; Previous knowledge; Genre
Meme.

CONSIDERACOES INICIAIS

Astecnologias de informacado e comunicacdo trouxeram
diversas mudancas para a sociedade, tais como as formas
de producdo, circulacdo e recepcdo dos diferentes géneros
textuais. Dessa maneira, novas demandas sao colocadas
para os processos de ensino-aprendizagem, como a criagdo
de situagdes didaticas que trabalhem com os textos que
circulam socialmente.

O advento da internet possibilitou que a leitura
se efetivasse de maneira mais dinamica, além de ter
possibilitado a criacdo de diversos géneros digitais. Dentre
esses, destacamos o0 género meme cujo termo advém da
obra “O gene egoista” de Dawkins (2015). Ele é um género
contemporaneo em relacdo aos outros ja estabelecidos e
utilizados, tais como o e-mail e web blogs.

Diante desse contexto, o objetivo deste artigo é
analisar como os sentidos sdo construidos no género meme,
enfatizando a importancia dos conhecimentos prévios
dos sujeitos, bem como o trabalho com os contextos extra
e metalinguistico. Nesse sentido, foram selecionados
como corpus deste artigo trés memes extraidos da pagina
“Comecorda” da plataforma Instagram.

Utilizamos como aporte tedrico as contribuicfes de
Bakhtin (1986, 1997) e Marcuschi (2008) no que diz respeito
aos géneros textuais. Para uma melhor reflexdo sobre o
género meme, partimos das ideias de Fontanella (2009) e
Horta (2015). Quanto a leitura e compreensdo de textos, nos
apoiamos nas ideias de Marcuschi (2008) e Kleiman (1989).

Desse modo, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
tendo em vista que a analise do contexto é fundamental para
compreender o objeto analisado. Além disso, ela apresenta
cunho descritivo e interpretativo dos dados com base,
também, em pesquisas realizadas anteriormente.

Partimosdo principio de que o trabalho com aleituraem
sala de aula deve abordar a realidade do aluno, ou seja, deve
validar seus conhecimentos prévios para que ele seja capaz
de atuar criticamente dentro e fora da escola. Utilizamos,
pois, como base tedrica da pesquisa 0s pressupostos da
Linguistica do texto que, para Marcuschi (2008), é de suma
importancia no ensino de lingua e na montagem de manuais
que buscam estudar textos.

Ao observar a lingua em uso, elegemos o0 meme da
internet como corpus para andlise, pois consideramos nao
s6 seu valor viral, mas também por ser um propagador
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massivo de informacdes. Ante o exposto, na sequéncia,
apresentamos as secdes que compdem esta pesquisa: Breve
percurso historico da Linguistica do Texto; Géneros textuais
e o contexto digital; Leitura e compreensao textual; A leitura
e o contexto digital; Metodologia e analise dos dados seguidas
das consideracoes finais e das referéncias.

Linguistica do texto: breve percurso historico

Utilizamos como base tedrica neste trabalho a
Linguistica do Texto (LT) que se desenvolveu em 1960 com
estudos voltados para a frase. Entretanto, para dar conta
de novos fendémenos linguisticos, a LT dividiu-se em trés
momentos. Inicialmente, seu ponto central era a frase; logo
apos seu foco passou a ser um conjunto de regras formais e,
em um terceiro momento, a atenc¢do voltou-se para o texto
e 0 contexto.

Dentre essas fases, situamos a presente pesquisa
no terceiro momento a qual esta ancorada na concepc¢ao
dialogica da lingua de Bakhtin (1997). Nesse sentido,
entendemos a lingua como uma atividade interativa e
historica (MARCUSCHI, 2008), pois ela centra-se no autor,
no leitor e no texto. Dessa maneira, o texto € concebido
como um processo em que estdo envolvidos sujeitos e um
contexto situacional, cabendo a LT estudar “as operacdes
linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producdo, construgdo e processamento
de textos escritos ou orais em contextos naturais de uso”
(MARCUSCHI, 2008, p. 78).

Diante disso, percebemos que a LT esta relacionada as
praticas sociais, sendo o texto um refrator do mundo, uma
vez que o reordena e o reconstréoi (MARCUSCHI, 2008). Ja
0s sujeitos da interacdo sdo, nas palavras de Koch e Elias
(2012), sujeitos ativos que -dialogicamente - se constroem e
sdo construidos nos textos.

Outro elemento-chave diz respeito ao contexto que,
de acordo com Adam (1999), é tanto o contexto situacional
quanto os elementos cotextuais (aspectos sintaticos,
morfologicos e semanticos). Na compreensdo, devemos
considerar, pois, toda a situacionalidade, além da cultura,
historia e sociedade.

ApOs esse breve panorama sobre a LT, apresentamos
no proximo topico os géneros textuais e o género meme.

Géneros textuais e o contexto digital

Defendemos que o trabalho com géneros em sala de
aula deve partir de uma concepcdo sociointeracionista da
lingua, ou seja, deve englobar aspectos cognitivos e sociais. O
Viés sociointeracionista tem por objetivo o reconhecimento
da linguagem como social e dialogica e, dessa maneira,
busca desenvolver no aluno maior proficiéncia nas praticas
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de oralidade, leitura e escrita. Nesse contexto, € importante
uma andlise dos géneros voltada para suas caracteristicas,
estrutura, proposito comunicativo e seu publico-alvo.

Entendemos que os géneros sdo frutos de um trabalho
coletivo cuja funcdo é auxiliar na ordenacdo e estabilizacdo
das praticas comunicativas didrias. Nesse sentido, eles
apresentam-se em um numero infinito e com caracteristicas
definidas por composicao propria, conteudos, propriedades
funcionais e estilo. E de suma importancia refletir sobre os
géneros e sua atuacao em sala de aula, pois por meio deles
realizamos acdes e intencdes comunicativas.

Asproducdes humanasrealizam-se textualmente e por
meio de géneros que ajudam a organizar a vida social, as
representacoes e os conhecimentos. Desse modo, 0s sujeitos
utilizam a linguagem a fim de atingir seus objetivos, sendo
0s géneros orientadores do modo de agir e das praticas
de linguagem. Para reconhecer os géneros, precisamos
analisar trés elementos: o tema, a forma composicional e
o estilo. Eles estdo relacionados, tendo em vista que o tema
de um texto somente se realiza a partir de um estilo e de
uma forma de composicao.

O tema € o sentido do texto que se encontra viabilizado
por uma apreciacdo de valor, ou seja, é pelo tema que a
ideologia circula. Quanto ao estilo, refere-se as escolhas
linguisticas que utilizamos para dizer algo, e a forma de
composicdo é o modo de organizagao do texto, ou seja, € a
sua estrutura, envolvendo aspectos de progressao tematica,
coeréncia e coesdo do texto.

Para Marcuschi (2010), os géneros textuais sdo hibridos
em relacdo a estrutura e usos. O género meme, objeto de
estudo desta pesquisa, constitui-se como hibrido pelo viés
das semioses, pois apresenta mais de uma delas. Por esse
motivo, temos a necessidade de discutir como o meme pode
ser trabalhado em sala de aula.

A funcdo dos memes € criar uma expectativa no
interlocutor a fim de prepara-lo para uma dada reagdo. Nesse
sentido, o trabalho com esse género ndo deve ser restrito
ao estudo de sua estrutura, mas sim analisar as situagoes
comunicativas em que eles se inscrevem. Um aspecto
importante apontado por Marcuschi (2008) sobre os géneros
textuais é em relacdo ao suporte cuja funcgdo é de portar e
fixar textos. De acordo com Marcuschi (2008, p. 176):

O suporte firma ou apresenta o texto para que se
torne acessivel de certo modo. O suporte ndo deve ser
confundido com o contexto nem com a situa¢do, nem
com o canal em si, nem com a natureza do servico
prestado. Contudo, o suporte ndo deixa de operar como
um tipo de contexto pelo seu papel de seletividade. A
ideia central é que o suporte ndo é neutro e o género
ndo fica indiferente a ele. Mas ainda esta por ser
analisada a natureza e o alcance dessa interferéncia.
O mais importante é distinguir entre suporte e género,
0 que nem sempre € feito com precisao.
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Quanto ao suporte, podemos notar que, com 0 avango
tecnologico, um numero cada vez maior de géneros digitais
tem surgido e ganhado destaque. Eles sdo relativamente
variados e geram grande impacto tanto na linguagem
quanto na vida social. Os géneros digitais se constituem
de multiplas semioses, sdo ligeiramente veiculados e
apresentam flexibilidade linguistica.

Por esse motivo, é essencial que o professor proponha
atividades com géneros digitais, pois, dessa forma, ele ira
valorizar a bagagem de conhecimentos que os alunos
possuem.Omeme,nossoobjetodeestudo,ganhouvisibilidade
nas redes sociais (Instagram, Facebook, WhatsApp, etc.)
fazendo parte da realidade de inumeras pessoas todos o0s
dias. O surgimento desse género deu-se no ano de 1976 com
a obra “O gene egoista”, de Richard Dawkins, em que o autor
faz uma analogia entre o termo meme e o0 gene na genética.

Ambos tém a capacidade de se multiplicar de cérebro
em cérebro, ou seja, podem ser autopropagar-se. Essa
propagacdo é nitidamente observada nas redes sociais
quando percebemos que um meme se espalha rapidamente
entre as pessoas.

O meme ¢é um género multissemiotico, pois apresenta
em sua composicdo, além do texto verbal, recursos visuais
que auxiliardo os leitores a compreenderem o conteudo em
questdo. Além disso, ele tem funcdo humoristica, ou seja,
seu objetivo é provocar riso a partir de alguma situacdo. No
entanto, para Guerreiro e Soares (2016, p. 191), o meme “é
destinado ndo apenas para efeito de humor, mas também
a uma critica social, politica e cultural, satirizando, dessa
forma, diversos fatos cotidianos, sendo considerado, em
grande parte, um protesto virtual”. Quanto a autoria,
Fontanella (2009, p. 13) diz que:

[..]s@o uma espécie de projeto coletivo informal: a
medida que cada versdo para um video ou imagem
de parddia € realizada e a brincadeira vai ganhando
evidéncia através de sua transmissdo viral, mais as
pessoas se sentem estimuladas a participar e a criar
suas proprias interpretacdes na forma de novas
versdes. [...] por natureza ndo pertencem a ninguém,
nem mesmo as pessoas ou grupos que a iniciaram.

Por ser considerado informal, tendo em vista sua
caracteristica viral, os memes sdo “produzidos em baixa
qualidade técnica, possuindo, em alguns casos, um aspecto
grosseiro e intencionalmente descuidado, além de serem
realizados de forma ludica e com uma aparente pretensao
de provocar um efeito risivel” (HORTA, 2015, p. 13).

E importante destacar que durante a leitura os sujeitos
ndo sdo passivos, pois os sentidos sdo construidos nos
dialogos durante a interagdo entre interlocutores. Por meio
da linguagem dos memes € possivel termos interpretacoes e
leituras do mundo que nos cerca, ou seja, enquanto signo, a
identidade de um meme ocorrerd em um jogo de remissoes
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a outros signos, sendo estes propicios a novas interpretacoes
(HORTA, 2015). Desse modo, podemos dizer que o meme
¢ uma forma de apreensdo do mundo que demanda dos
sujeitos uma competéncia comunicativa e interacional.

Sendo o género meme parte da realidade de um grande
numero de pessoas, consideramos relevante aborda-lo com o
intuito de analisar como os conhecimentos prévios sdo uma
ferramenta de auxilio na construcdo de sentidos do género
meme. Nesse sentido, discutiremos, a seguir, a relacdo entre
a leitura e a compreensio textual.

Leitura e compreensao textual

Nas palavras de Marcuschi (2008), a compreensao
é uma atividade social, devendo a analise recair sobre as
atividades, as habilidades e nos modos de producédo de
sentido. Este sentido, de acordo com Marcuschi (2008), ndo
se encontra no leitor, no texto ou no autor, mas sim no efeito
das relacdes entre eles e das atividades desenvolvidas.

Na sua relagdo com o texto, é necessario que o leitor
ative seus conhecimentos prévios, pois isso influenciara
diretamente na sua leitura. Sobre isso, destacamos dois
modelos de leitura em que fica evidente sua importancia:
0 ascendente (bottom-up) e o descendente (top-down).
No primeiro modelo, o leitor parte das letras até chegar
nas frases, ou seja, ele lanca mado das habilidades de
decodificacdo. Nesse sentido, essas leituras ndo propiciam
o0 uso de inferéncias para recuperar informacdes nao
explicitas no texto.

Por outro lado, no modelo descendente, o leitor usa
seus conhecimentos prévios para realizar antecipacdes
sobre o conteudo do texto e atribuir sentidos ao que lé.
Dessa maneira, ao invés de priorizar as habilidades de
decodificacdo, o leitor langa mdo de seus conhecimentos
armazenados na memoria. No entanto, para Kato (1990,
p- 41), “o leitor maduro, é aquele que usa, de forma
adequada e no momento apropriado, os dois processos
complementarmente”.

Dessa maneira, o leitor maduro é aquele que, a partir
das informacdes explicitas, constroi hipdteses e previsdes. E
importante destacar que no momento da leitura o leitor ndo
escolhe qual modelo seguir, ou seja, € um ato inconsciente
em funcdo de seus conhecimentos, tipo de texto e quais
seus objetivos. Enfatizamos, também, o papel fundamental
da memdria no momento da leitura, pois é nela onde estdo
armazenadas as experiéncias e os conhecimentos do leitor.

DeacordocomKocheTravaglia(1989),0sconhecimentos
se dividem em enciclopédico (de mundo) e o ativado. O
primeiro refere-se a tudo que esta armazenado na memoria
permanente (de longo prazo); e o segundo € acionado pela
memoria presente no momento em que elementos do texto
ativam os modelos cognitivos armazenados.
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Kleiman (1989) apresenta dois fatores de extrema
relevancia para a compreensao textual. O primeiro diz
respeito aos objetivos de leitura que sdo tracados por leitores
que previamente sabem o que pretendem alcancar com a
leitura. O segundo fator refere-se a formulacao de hipodteses
que esta relacionada ao conhecimento de mundo do leitor.
Desse modo, conscientemente, o leitor monitora a sua leitura
a fim de confirmar ou refutar as hipoteses levantadas.

Em vista disso, podemos afirmar que a compreensao
do texto depende, também, dos conhecimentos prévios dos
sujeitos que sdo os “conhecimentos adquiridos pelo leitor
durante toda a vida” (KLEIMAN, 1989, p. 13). Esses saberes
sdo necessarios, pois somente as informacdes visuais nao
sdo suficientes, tendo em vista que elas s6 adquirem sentido
quando o leitor utiliza seus conhecimentos prévios de varios
niveis, os quais sdo armazenados na memoria através de
modelos cognitivos, envolvendo experiéncias, crencas,
valores e saberes do sujeito.

O conhecimento prévio engloba o conhecimento
linguistico, o conhecimento sociointeracional e o
conhecimento de mundo. O linguistico refere-se ao
conhecimento da lingua em que o texto é escrito, ou seja,
sem esse dominio, o texto ndo existe. Para Kleiman (1989,
p- 13), ele:

é aquele conhecimento implicito, ndo verbalizado,
nem verbalizdvel na grande maioria das vezes, que
faz com que falemos portugués como falantes nativos.
Este conhecimento abrange desde o conhecimento
sobre como pronunciar portugués, passando pelo
conhecimento de vocabuldrio e regras de lingua,
chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua.

Quanto ao conhecimento sociointeracional, Koch (1998,
p- 27) o define como “o conhecimento sobre as agoes verbais,
isto é, sobre as formas de interacdo através da linguagem”.
Nele estdo presentes os conhecimentos do tipo ilocucional,
comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O
ilocucional refere-se a capacidade de o leitor perceber as
intencdes do produtor do texto por meio das entrelinhas.

O conhecimento comunicacional refere-se a quantidade
de informacdo necessaria que permite ao leitor reconstruir
0 objetivo da producdo. J& o metacomunicativo, é aquele
que possibilita ao leitor assegurar a compreensao do texto.
Para isso, utiliza-se de determinadas ag¢des linguisticas como
sinais de articulacdo ou outros apoios textuais. Por fim,
temos o conhecimento da superestrutura que esta ligado
a identificacdo de textos como exemplares de um dado
género ou tipo, ou seja, desperta no leitor uma expectativa
comunicacional em relacdo a funcdo comunicativa do texto.

O conhecimento de mundo envolve os conhecimentos
que o leitor tem armazenados em sua memaria permanente.
De acordo com Koch e Travaglia (1989, p. 60) ele “equivale
a uma espécie de diciondrio enciclopédico do mundo
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e da cultura arquivado na memoria”. Por meio desse
conhecimentooleitor fazinferéncias erecuperainformacdes
ndo explicitas, estabelece continuidade de sentido e constroi
o sentido global do texto.

O conhecimento de mundo estd armazenado na
memoria em forma de modelos cognitivos globais que,
segundo Van Dijjk (1992, p. 161) permitem ao leitor “recordar
e atualizar” conhecimentos, fazendo com que a leitura se
constitua num ativo intercambio entre o velho ou o dado -
aquilo que érecordado—e onovo-o que o texto lido informa.
Esses modelos sdo denominados de frames, esquemas,
scripts, planos e cenario (BEAUGRANDE e DRESSLER, 1997),
(KOCH e TRAVAGLIA, 1989 e 1998), (KLEIMAN, 1989).

Os frames sdo conhecimentos do senso comum
acerca de um conceito central. Festa de casamento, por
exemplo, evoca elementos como noivos, bolo, alianga,
etc. Os esquemas sdo modelos cognitivos globais relativos
a eventos em sequéncias vinculadas por relacdes de
causalidade e de proximidade temporal, possibilitando
que os leitores construam hipdteses sobre a sucessdo de
fatos. O script é o conjunto de conhecimentos relativos aos
modos de agir estereotipados em determinada cultura. Por
exemplo, na festa de casamento evocam-se 0s papéis dos
noivos, do padre, etc.

Os planos sdo os padrdes de conhecimento ligados
ao planejamento para chegar a um dado objetivo ou
realizar uma acio, ou seja, sdo instrucdes a serem seguidas
para alcancar metas propostas. Quanto ao cendrio, é
0 conhecimento estruturado que permite recuperar
ambientes a partir de acdes. Uma festa de casamento vai
ativar o cenario de uma igreja.

A partir do exposto, percebemos que todos esses
elementos atuam diretamente no processo de leitura
e compreensdo de texto. Quando ativados, tanto os
conhecimentos quanto os modelos cognitivos auxiliam
o0 leitor a estabelecer o tema global e, dessa maneira,
compreendé-lo de forma eficaz.

Nesse sentido, Carvalho (2013) afirma ser necessario
que o professor observe como o aluno reage diante de um
tipo de texto e contexto. Cabe ao docente selecionar textos
variados e adequados aos leitores para que eles ampliem
cada vez mais seu repertorio.

A leitura no contexto digital

O contexto digital caracteriza-se por leituras realizadas
por intermédio de novas tecnologias, ou seja, a leitura
emerge das telas. A internet possibilita aos sujeitos propagar
seus conhecimentos na rede agindo, pois, como atores
sociais cujas acgdes ndo sdo engessadas. Ora os sujeitos sdo
escritores, ora sao leitores que recebem influéncias sociais,
politicas e linguisticas.
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Sobre isso, Carvalho e Kramer (2013) afirmam que
0s sujeitos podem ir modificando e construindo sentido
em tempo real diante das informacdes. Além disso, eles
aprovam (curtir, compartilhar), condenam e criticam sem
tanta censura na rede. A leitura €, pois, de coproducdo de
sentido, tendo em vista que as diversas informacdes que
circulam na rede constituem os textos.

Nesse cenario digital, o sentido nao é composto apenas
por palavras, mas também por sons, graficos e diagramas
que formam um todo significativo e de onde os sentidos
sdo complexicamente disponibilizados aos navegantes do
oceano digital (XAVIER, 2010). Nesse viés, salientamos que
a leitura no meio digital pode ser “acessada” em qualquer
parte do mundo e por mais de um leitor ao mesmo tempo.

Além do processo inferencial demandado nesse
processo, a leitura que se faz por meio das telas considera
0 contexto extralinguistico e metalinguistico. Primeiro
0 leitor deve ir além do material linguistico e, depois,
observar os tragos especificos das circunstancias linguisticas
relevantes para o enunciado em questdo (MARCUSCHI,
2008). Desse modo, compreende-se a leitura digital como
multissignificativa e/ou plurissignificativa.

Outra carateristica da leitura por meio das telas
diz respeito a linearidade no ato de ler. A presenca de
diversas linguagens possibilita ao leitor fugir da leitura
convencional, ou seja, ndo ha um foco dominante na leitura
do hipertexto, pois este é mais flexivel na sua formatacao
visual colocando no leitor maior controle sobre a selecado
das unidades de informacao.

Compreendemos, pois, que a leitura no contexto digital
requer que o leitor acione seus conhecimentos de mundo,
pois a presenca de varias “janelas” possibilitara que ele
atribua significados e sentidos as palavras e as imagens.

Na contramdo desse pensamento, é importante
refletirmos que um texto ndo deve ser avaliado apenas
em relacdo a sua capacidade de se fazer compreendido.
Lozano (1995) afirma que os textos apresentam um carater
de intimidade dentro de uma dada cultura e, desse modo,
eles devem ser avaliados, também, quanto ao seu grau de
incompreensdo. No caso de pessoas que compreendem
certo meme, pode surgir um efeito de riso, sendo essa
consequéncia um possivel efeito da situa¢do comunicativa.

Por outro lado, “a falta do riso” ou o ndo entendimento
sdoinerentesacomunicagdo,tornandoessa“incompreensao”
por si sé uma como uma possibilidade de entendimento.
Sendo a compreensdo uma forma de dialogo (BAKHTIN,
1986) e os textos perguntas a serem respondidas, temos entdo
como respostas a nossa experiéncia e nossos conhecimentos
prévios. Desse modo, a compreensdo vai além do dominio
das regras da linguagem.

Nesse sentido, podemos afirmar que compreender um
meme significa “encontrar o seulugar adequado no contexto
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correspondente” (BAKHTIN, 1986, p. 132). Isso quer dizer
que tanto o produtor quanto o receptor devem compartilhar
saberes mutuos em um dado momento no tempo, pois o
sentido atualiza-se a cada novo contexto. Seguindo esse viés
de pensamento, deduzimos que ndo ha um sentido fixo ou
dado, mas sim sugerido dependendo da leitura realizada do
meme em um determinado contexto cultural.

METODOLOGIA

O propdsito do estudo € analisar como os sentidos sdo
construidos no género meme enfatizando a importancia dos
conhecimentos prévios dos sujeitos, bem como o trabalho
com 0s contextos extra e metalinguistico. Diante disso, foram
selecionados como corpus deste artigo trés memes extraidos
da pagina “Comecorda” da plataforma Instagram.

O fato de buscarmos compreender os fendmenos
sociais a partir de um contexto, ou seja, de partirmos
do ambiente das redes sociais para interpretarmos o0s
significados culturais, bem como devido ao tipo de dados
dessa pesquisa, podemos classifica-la como qualitativa
(BORTONI-RICARDO, 2008). De acordo com Oliveira (2010),
esse tipo de pesquisa nos permite uma maior aproximacao
do pesquisador no que diz respeito as suas reflexdes e
bagagem na investigacao realizada.

A pesquisa apresenta cunho interpretativo e descritivo,
pois objetiva identificar fatores que contribuam para as
possibilidades de compreensao. Além disso, classifica-se
como bibliografica, uma vez que apoia-se em pesquisas
anteriores sobre a temadtica. Para alcangar os objetivos
propostos selecionamos trés memes da pagina “Comecorda”
do Instagram cujas publicacdes sdo direcionadas ao publico
em geral. O corpus extraido possui uma linguagem hibrida,
ou seja, linguagem verbal e ndo verbal. Segue na proxima
se¢do a andlise dos dados.

Analise dos dados

No processo de compreensdo de um texto, € importante
que o sujeito tenha dominio tanto dos aspectos estruturais
quanto de outros fatores que o auxiliem nesse processo.
Como o corpus utilizado neste trabalho sdo memes
retirados da plataforma Instagram, precisamos destacar
que ele é um género de texto multissemiotico que circula
em diversos ambientes digitais. O meme apresenta fungdes
humoristicas e, desse modo, seu propdsito é, partindo de
uma dada situacdo/imagem, provocar riso. A partir desses
conhecimentos e de outros, o leitor pode ampliar sua
compreensdo acerca da leitura.

Sobre isso, Kleiman (1989) argumenta que para
chegar a compreensdo textual é necessario um conjunto
de conhecimentos que corroboram na construcdo de
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sentidos, tais como: conhecimento cultural, conhecimento
linguistico, conhecimento textual e o conhecimento de
mundo. Apresentamos a seguir possiveis leituras para os
memes selecionados.

Figura 1: Buscando o dnimo.

Fonte: Instagram. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/
ClegbY_hNhcRxa8vL_xJEANV_N_3UTIqbZ7-_40/.

O meme (01) é composto tanto pelo texto verbal quanto
pelo texto ndo-verbal. O primeiro texto verbal que temos é:
“Segunda-feira ainda nem comecou e eu ja to assim”. Antes
de continuar a leitura, pressupomos que se trata de algo
desagradavel, pois, muitas pessoas ndogostam da segunda-
feiraporelaserumchoquederealidade, ouseja,apésum final
de semana longe de problemas e preocupacdes, a segunda-
feira chega como um novo recomeco e responsabilidades,
como o trabalho e o estudo.

Essa conclusdo é possivel gracas aos frames que sao
ativados pelos sujeitos, ou seja, a0 mencionar a “segunda-
feira”, o interlocutor geralmente ativa elementos como:
inicio da semana, cansaco, trabalho e/ou obrigacdes.

Em seguida, vemos o segundo texto verbal: “Buscando
animo”. Perceba que o modo de apresentacdo desse texto
nos leva a pensar na imagem que caracteriza o filme
Procurando Nemo, bem como com a disposicdo do seu
titulo. H4 um trocadilho entre as palavras Nemo e animo.
Conclui-se, pois, que a intertextualidade com o filme é fator
primordial para a atribuicdo de sentido. Dessa maneira,
notamos que para compreender esse meme € necessario
que o leitor ative seus conhecimentos prévios sobre o filme
e a historia do personagem.

Procurando Nemo é um filme que conta a histéria de um
peixe chamado Nemo que nasceu com uma deficiéncia em
uma de suas nadadeiras. Mesmo sendo superprotegido pelo
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seu pai ap0s este perder sua esposa e outros filhos, Nemo é
levado por um mergulhador e acaba sendo aprisionado em
um aqudrio de um dentista na Australia. Nesse momento,
seu pai, com a ajuda de Dory, fica desesperado e parte para
0s sete mares atras do filho.

O filme apresenta o drama da deficiéncia de Nemo, bem
como a importancia das relacdes familiares e de amizades.
Ademais, a historia mostra como a superprotecdo pode ser
perigosa, pois quando o filho consegue sair das amarras do
pai, ele acaba sendo fisgado para outro mundo. Assim, saber
0 que houve com o personagem é o que atribui sentido a
expressdo “buscando a&nimo”, ou seja, a busca por Nemo é
tdo dificil quanto a busca por animo.

Podemos dizer, portanto, que a compreensao do meme
dependera tanto dos conhecimentos prévios do sujeito,
quanto da capacidade em fazer ligacdes com o filme. Nesse
sentido, podemos notar que as inferéncias produzidas
para compreender o texto sdo resultado de uma atividade
que abarca horizontes cotextual e contextual, bem como
demanda esforcos e a¢des cognitivas (MARCUSCHI, 2008).

Figura 2: Ceia de Natal.

Fonte: Instagram. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/
CJOj871B2e5]-0-SxR40D1w1rAOboVBDbLYU9Jg0/.

O contexto ¢ um dos elementos essenciais para se
considerar no processo de compreensdo leitora. No caso
da figura 2, espera-se que o leitor ative o modelo cognitivo
relacionado ao cendrio para recuperar ambientes a partir de
acoes. Ele ira, portanto, identificar o ambiente de uma sala
de jantar em que os personagens envolvidos representam,
possivelmente, uma familia celebrando o Natal. Essa
informacdo é confirmada através do texto verbal que
compde 0 meme.
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Para uma compreensido adequada do meme, o leitor
podera lancar mao de conhecimentos anteriores ao texto
como, por exemplo, aqueles que envolvem o contexto de
reunido familiar, tal como o que é comum acontecer durante
as celebragdes. Sobre isso, Kleiman (1989) afirma que a
memoria é um “repositorio de conhecimentos”, pois nela
estdo imbricados saberes sobre a vida cotidiana, eventos
rotineiros e situacdes tipicas ou ndo.

Por meio dos recursos imagéticos pode-se afirmar que
0s tracos presentes nos personagens indicam uma expressao
séria e/ou assustada. Porém, somente isso ndo é necessario
para compreender o motivo da expressdo dos personagens.
Ao ler o texto verbal percebemos que ha um interlocutor
dizendo “ndo estou sentindo gosto nenhum”, referindo-se a
comida. Levando em conta o contexto em que o meme foi
criado, é possivel fazer relacdes e atribuir sentido ao texto.

O meme foi publicado recentemente fazendo alusdo a
um contexto de pandemia mundial causada por um virus que
causaacovid-19. Ele é transmitido principalmente por meio de
goticulas geradas quando uma pessoa infectada tosse, espirra
ou exala. Nesse sentido, vocé pode ser infectado ao inalar o
virus se estiver proximo de alguém que tenha covid-19 ou ao
tocar em uma superficie contaminada e, em seguida, passar
as maos nos olhos, no nariz ou na boca (BRASIL, 2020).

Dentre os sintomas da doenca, ha a perda do paladar
que acontece em 8 de 10 pacientes infectados. O sintoma
pode persistir de 20 a 30 dias (BRASIL, 2020). Ao relacionar
esse conhecimento prévio da doenca com as informacdes
presentes no meme, o leitor consegue atribuir sentido
e compreender o meme. Percebemos, pois, que para
estabelecer conexdes, o leitor langa mado de estratégias
inferenciais as quais ele conecta e integra unidades de
significacdo no texto e fora dele, além de realizar previsdes
e associacdes com seus conhecimentos prévios.

Figura 3: Quando eu tirar a habilitacdo.

Fonte: Instagram. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/
CG6UoCmHKxFj7--SCRnk7b79mjmL1NqdIQuj5MO0/
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O meme (03) também ¢é hibrido, ou seja, apresenta
tanto texto verbal quanto texto ndo-verbal. Observamos que
a imagem é composta por uma menina no centro e quatro
adultos, ou seja, trata-se de uma montagem de imagens.
A expressdo “quando eu tirar habilitacdo” refere-se ao
momento em que uma pessoa, apds passar por testes, esta
habilitada a dirigir automaveis.

De acordo com Koch e Travaglia (1989), a partir dos
conhecimentos que temos € possivel construir um modelo
de mundo representado em cada texto. Desse modo, para
compreendermos que 0 meme acima € uma montagem, isto
é, trabalha com imagens de contextos distintos, é preciso
acionar esses conhecimentos.

O entendimento do meme ocorre quando o leitor,
por meios de seus conhecimentos prévios, reconhece os
personagens adultos e o que eles representam. Eles integram
o filme Velozes e Furiosos cuja tematica € de acdo e aventura.
Até o momento, o filme possui oito titulos que tratam sobre
corridas ilegais de carros totalmente modificados, crime
organizado, investigacdo policial e romance. Inferimos,
pois, que o interlocutor pretende passar a ideia de que apos
ter a habilitacdo, sua habilidade com carros sera tal como é
retratada nos filmes.

Ressaltamos que para oS sujeitos atingirem a
compreensdo do meme, eles devem perceber qual é o
conteudo que ele apresenta. Nesse processo, eles podem
identificar a ideia principal, conecta-la com conhecimentos
dentro e fora do texto, associad-la ao seu conhecimento prévio,
realizar inferéncias, etc. Dessa maneira, sera possivel ao
leitor criar e recriar outros textos ampliando, portanto, seu
universo de leitura e sua competéncia comunicativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar o texto (géneros textuais) pelo viés da LT nos
permite refletir sobre a interacdo entre os interlocutores,
além de fatores como o propdsito comunicativo e o meio de
veiculacdo dos géneros. No caso desta pesquisa, partimos de
uma concepcdo dialdgica da lingua em que o sujeito € ativo
a medida que lanca mdo de seus conhecimentos.

Desse modo, a pesquisa procurou discutir aspectos
sobre o0 género meme, e como 0s sentidos sdo construidos
a partir dos conhecimentos prévios dos sujeitos. Para isso,
analisamos trés memes retirados da plataforma Instagram.
Partindo dos pressupostos bakhtinianos, percebemos que os
memes sdo compostos por dois elementos fundamentais para
sua estrutura composicional: o texto escrito e o texto visual.
Eles podem provocar riso, como também fazer uma critica
sobre um dado assunto, ou seja, seu conteudo tematico pode
ser sobre assuntos da esfera social, politica, educacional, etc.

As anadlises realizadas apontam que a atribuicao de
sentidos nos memes ocorre por intermédio das relacdes
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textuais com o0s conhecimentos prévios dos sujeitos.
Para atribuir sentido ao texto, eles devem ultrapassar a
materialidade linguistica e relacionar o que esta dado com
0s seus conhecimentos prévios sobre o mundo.

Osmemes analisados apontaram outro fator importante:
em sala de aula, os professores devem trabalhar textos verbais
e ndo-verbais que estejam vinculados ao contexto dos alunos,
pois eles sdo de suma importancia para, posteriormente,
eles trabalharem com textos que exigem um maior grau de
inferéncia. Ao perceberem que podem, também, ser autores
de seu texto, os alunos engajam-se ao invés de procederem
suas leituras como uma mera recepg¢ao passiva.

Enfatizamos, pois, que o género meme contribui para
a ampliacdo de habilidades relacionadas a leitura, uma
vez que por meio dele é possivel uma articulacdo com o
contexto social. Além disso, os memes estimulam os alunos
a buscarem uma producdo efetivamente autoral de textos
em que os sujeitos usem sua criatividade e criticidade sobre
0s processos de producao de texto.
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O GENERO DIGITALNA
CONTEMPORANEIDADE: PRATICAS
CONTEXTUALIZADAS

Cleide Wittke (UFPel)'”
Neiva M M Soares (UEA) '8

Resumo: Este artigo toma como base teorias que abordam
0 género textual/discursivo e estdo voltadas ao ensino e a
aprendizagem de lingua. Adotamos conceitos e pressupostos
da escola de Genebra, visando a desenvolver uma Sequéncia
Didatica (SD) direcionada a alunos do ensino basico. O
objetivo é criar oportunidade para melhorar o uso da
linguagem nas praticas sociais, considerando elementos
verbais e multissemidticos significativos na constituicado dos
géneros digitais. Para tanto, selecionamos o género meme
e buscamos estabelecer um didlogo entre a abordagem
interacionista sociodiscursiva dos pesquisadores de Genebra,
com o0s conceitos de multiletramento e com a teoria da
multimodalidade. Nesse contexto, elaboramos um dispositivo
didatico que possa dar conta do conhecimento e do uso desse
género digital, abrangendo tanto elementos verbais (oral e
escrito) quanto multissemioticos, em termos de sua composicao
e funcionalidade. Com a proposta, aspiramos ampliar as
perspectivas do ensino das praticas de linguagem no contexto
escolar por meio de géneros recorrentes na atualidade.

Palavras-chave: Linguagem; Praticas Sociais; Dispositivo
Didatico; Género Meme.

Abstract: This article is based on theories that approach
the textual/discursive genre and are focused on language
teaching and learning. We adopt concepts and assumptions
from the Geneva school, aiming to develop a Didactic
Sequence (DS) for elementary school students. The goal is to
create an opportunity toimprove the use oflanguage in social
practices, considering significant verbal and multisemiotic
elements in the constitution of digital genres. Therefore,
we selected the meme genre and established a dialogue
between the sociodiscursive interactionist approach of
researches in Geneva with the concepts of multiliteracy
and with the theory of multimodality. In this context, we
developed a didactic device to work the knowledge and use
of this digital genre, covering both verbal (oral and written)
and multisemiotic elements, in terms of their composition
and functionality. With the proposal, we aspire to expand
the perspectives of teaching language practices in the school
context by means of recurrent genres today.

Keywords: Language; Social Pratics; Didactic Device; Meme
Genre.
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Consideracoes iniciais

Entramos no ano de 2021, ainda em meio a uma
pandemia, em estado de isolamento para protegermos uns
aos outros, aguardando a liberacdo da vacina a qualquer
momento. Esse momento é um grande desafio a toda a
sociedade, pois somos seres sociais e tendemos a estar em
constante contato, via interagdo. Todavia, nosso foco de
estudo ndo esta nessa situacgao inusitada que, por sinal, tem
gerado reflexdes nas mais diversas areas do conhecimento.
Nosso interesse esta no ponto oposto demandado nesse
momento: na interacdo social, no uso diario da linguagem,
tanto verbal quanto ndo verbal, e suas implicagbes em
situacdes presenciais e ndo presenciais. O emprego da
linguagem, especialmente pela lingua (enquanto sistema
de signos), nos faz refletir sobre o uso do género textual/
discursivo, esse instrumento que viabiliza a realizacdo dos
projetos comunicativos, nas mais diversas instancias sociais.

Os géneros tém sido objeto de estudo ha mais de
um século (BAKHTIN, 1992) e ganharam forca no Brasil,
especialmente depois da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, 1999), ha mais de
vinte anos. Esses documentos norteiam o ensino da lingua
por meio de textos e, de modo mais amplo, de géneros
textuais/discursivos. Se tais objetos de ensino ja vém sendo
investigados ha mais de um século, poderiamos pensar
que é um tema obsoleto, ultrapassado, mas isso ndo condiz
com a realidade social em que vivemos, pois esses (mega)
instrumentos (SCHNEULY; DOLZ, 2010) sao flexiveis,
mutaveis, plasticos e maleaveis (MARCUSCHI, 2008), e se
caracterizam por serem relativamente estaveis, como ja
disse Bakhtin no inicio do século vinte. Segundo Marcuschi
(2008), eles se ajustam conforme demandas e necessidades
da sociedade, nos diferentes periodos da historia.

Os géneros sdo instrumentos materializados em textos
que circulam e exercem sua funcdo comunicativa nas mais
diversas instancias discursivas da sociedade, englobando
os campos: educacional, saude, midia (impressa e on-line),
juridico, religioso, mistico, politico, econdmico, artes em
geral, internet, telefonia com seus aplicativos e redes sociais
etc. Essa abrangéncia do uso dos (mega)instrumentos
justifica o porqué de esse tema ser atual e continuar na
mira dos pesquisadores e professores, tanto universitarios
quanto da escola basica.

Apos a contextualizacdo do tema, o presente artigo
foi dividido em trés secdes. As duas primeiras teoricas
e metodologicas, voltadas a definir, contextualizar
teoricamente nossa abordagem de género, inicialmente, de
modo mais amplo, enquanto (mega)instrumento, com base
nosestudosdesenvolvidospelosautoresdaescolade Genebra.
E, na sequéncia, trazemos pontos adicionais relacionados
as teorias da multimodalidade e do multiletramento, as
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quais também servem de base para o desenvolvimento de
uma SD, fazendo interagir as modalidades: escrita, oral e
multimodal da linguagem. Na terceira secdo, apresentamos
a SD elaborada para trabalhar com o género meme no ensino
basico, considerando as dindmicas advindas do contexto da
internet. Finalizamos com apontamentos ndo conclusivos
sobre o tema, mas com uma sintese de nossa pesquisa.

Género como instrumento de interlocucdo nas praticas
sociais de linguagem

Alinguagem é uma potencialidade que o homem tem para
realizar as praticas sociais, ou seja, uma potencialidade interna/
inata, ndo criado por nos, com carater social e discursivo.
Em contrapartida, a lingua, uma das principais formas de
colocar a linguagem em pratica, é um sistema linguistico,
convencionado e manifestado através de signos, via linguagem
verbal (e semiética). Esse sistema foi criado pelo homem e
adaptado para fazer significar sua comunicac¢do, nos variados
contextos sociais. A lingua é um processo de interacdo, uma
acao cotidiana, pela qual alguém diz algo a outro alguém, com
dada intencdo, em contexto especifico; e, para tanto, o usuario
precisa dominar as particularidades da lingua, no nosso caso,
do portugués, bem como o0s géneros recorrentes socialmente.

O aprendizado do uso da lingua acabou sendo
naturalizado ao ponto de o ser humano ndo perceber que as
acoes de falar, de ler e escrever ndo sdo um dom inato, pois
foram adquiridas desde sua tenra idade, de modo similar
a como aprendeu a andar. Nessa sequéncia, o discurso, ao
ser realizado, materializa-se linguistica e discursivamente
em textos concretos que, ao circularem por meio de géneros
textuais/discursivos, possibilitam a comunicag¢do, ainteracdo
social (BRONCKART, 2012a).

Conforme Marcuschi (2008), assim como a lingua passa
por mudancas no decorrer da histdria, os géneros textuais,
queretratam as agdes sociais, também se transformam. Esses
instrumentos sociais se renovam e podem desaparecer,
quando em desuso, surgindo outros, quando ha mudancas
nos costumes e valores da sociedade. Um bom exemplo
dessas transformacdes sdo os géneros digitais e multimodais,
advindos do amplo uso da internet e especialmente das
redes sociais, no contexto contemporaneo.

Tendo em vista essas transformagdessociais, Bronckart
(2012) explica que a andlise das condicdes de producao
dos géneros exige dois cuidados essenciais: observar o
arquitexto, ou seja, as configuracdes e instrugdes de uso
de cada género; e também o sistema (linguistico) da lingua
natural em foco. O primeiro aspecto corresponde ao
“conhecimento especifico adquirido por um sujeito falante
comrespeito ao arquitexto e asregras da linguagem natural
em uso, em seu contexto proprio” (p. 49). Ja o segundo
remete a representacdo que o sujeito tem de sua “propria
situacdo de acdo verbal, como também sobre o conteudo
tematico que ele verbalizara” (p. 49).
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Nessas condi¢Oes, podemos dizer que 0S géneros
sdo “padrbes comunicativos socialmente utilizados que
funcionam como uma espécie de modelo comunicativo
global que representa um conhecimento social localizado
em situacdes concretas” (MARCUSCHI, 2008, p. 190). Para
Bronckart (2012a, p. 48), “conhecer um género de texto
também é conhecer suas condic¢des de uso, sua pertinéncia,
sua eficacia ou, de forma mais geral, sua adequagao em
relacdo as caracteristicas desse contexto social”. Marcuschi
(2002, p. 24) define o texto como “uma identidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género
textual”. J& os géneros dizem respeito aos diferentes
formatos que os textos assumem para desempenhar as mais
diversas funcdes sociais, ressaltando suas propriedades
sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade.

Assim como Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 13),
também defendemos que “aprender a produzir uma
diversidade de textos [orais ou escritos], respeitando as
convencoes da lingua e da comunicacdo, € uma condigao
para a integracdo na vida social e profissional”. Nessas
condi¢des, entendemos o texto como uma materialidade
linguistica (também semidtica e multimodal) de variada
extensdo, que constroi um sentido organizado, uno e
coerente. £ uma materialidade (oral, impressa ou virtual)
apropriada ao projeto comunicativo ao qual se propde, em
determinado ambiente (presencial ou virtual), conforme as
convencoes pré-estabelecidas socialmente.

Género digital como objeto da interacdo on-line

No que tange ao ensino de géneros digitais e/ou
multimodais, tomamos como referéncia as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo os
elaborados do documento:

As préticas de linguagem contemporaneas nio so
envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemioticos e multimididaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos,
videos tornam acessiveis a qualquer um a producao
e disponibilizacdo de textos multissemioticos nas
redes sociais e outros ambientes da Web. Nao so é
possivel acessar conteudos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos,
videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de
ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-
se postar comentarios em redes sociais especificas,
seguir diretores, autores, escritores, acompanhar
de perto seu trabalho; podemos produzir playlists,
vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir
e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica:
todos podem acessa-la e alimentd-la continuamente.
Mas se esse espacgo é livre e bastante familiar para
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criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a
escola teria que, de alguma forma, considera-lo?
(BRASIL, 2017, p.68).

H&4 pouco tempo atras, a internet era muitas vezes
vista como divulgadora de conteudos duvidosos, mas hoje é
inegavel que ela atua e influencia na vida dos sujeitos, desde
situacdes informais, até as mais formais tais como os videos
conferéncias, por exemplo. Portanto, os géneros que surgem
nesses ambientes também devem ser objeto de ensino e de
investigacdo na sala de aula. Cabe destacar que ndo é apenas
no cendrio virtual que as instancias verbais (oral e escrita) e
audiovisuais estdo imbricadas e sdo frequentemente usadas
nas praticas sociais cotidianas. Nesse contexto, a modalidade
visual tem assumido mais espac¢o, acionando diferentes
significacdes a comunicacao.

No ensino, ao explicar um género a ser trabalhado,
muitas vezes, ao aborda-lo, esse processo passa por etapas
nas quais os recursos do visual tém papel primordial. Alguns
exemplos desses recursos sdo: o desenho no quadro, o uso
do powerpoint, o sublinhado, a articulacdo de palavras de
dada forma, a modificagdo do olhar e da postura corporal, a
imagem e o som, entre outros efeitos produzidos nesse ensino.
Da mesma forma, quando interage, solicitando a palavra, o
aluno esta fazendo uso de modos semioticos caracteristicos
da interlocucdo. Enfim, todo processo pragmatico da
interacdo social se da a partir de certas escolhas, por atos de
fala e atos de cores também (van LEEUWEN, 2011).

No cendrio atual, momento em que muitas aulas e
inumeras interlocugdes estdo sendo efetuadas virtualmente
(de modo remoto), asimagens e os demais recursos semioticos
ganharam dimensdes bem mais amplas, exigindo que
professoresealunos,emespecialaquelespouco familiarizados
com a interacdo on-line (a distancia), aprendam a lidar com
essa possibilidade de comunicacdo. O conhecimento e o
dominio de tais recursosremetem a um modo contemporaneo
de letramento, ou melhor, de multiletramento. Assim, faz-se
necessario que o estudante (também o professor em servico
e o licenciando) esteja preparado para experienciar essa
tecnologia no ambiente educacional.

Aporte teodrico e procedimento metodologico

Esteartigoorienta-sepelopercursoteorico-metodologico
do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), desenvolvido pelos
pesquisadores genebrinos, principalmente no que tange a
Sequéncia Didatica (SD) para ensinar um género de texto,
associado com orientagdes da teoria da Multimodalidade.
Com base nesses pressupostos teoricos, selecionamos um
género do contexto digital (meme) e elaboramos uma SD
para ensinar esse instrumento comunicativo no ambiente
escolar. A referida SD foi organizada com base no Modelo
Didatico de Género genebrino e seus modulos foram
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construidos e adaptados em conformidade com os principios
da teoria da multimodalidade, levando em conta possiveis
dificuldades que o aluno possa encontrar ao produzir um
meme. Sabemos que o ideal teria sido trazer resultados da
proposta depois de aplicada no ensino basico, mas isso ndo
foipossivel, tendo em vista a atual situagdo de ensino remoto
que estamos vivenciando. Essa é uma meta para o futuro.

Estudo do género pela escola de Genebra

O modelo didatico de género (MDG) foi elaborado para
trabalhar com os géneros (orais e escritos) que circulam em
nosso meio social. Para tanto, o dispositivo didatico, assim
como outros também existentes, é programado a partir
de uma SD, que deve ser adaptada ao tempo de ensino
disponivel, as caracteristicas de cada género em estudo e
as especificidades de cada turma. Schneuwly e Dolz (2010,
p- 43) definem a SD como “[...] uma sequéncia de mddulos
de ensino, organizados conjuntamente para melhorar
uma determinada pratica de linguagem”. No entender dos
didaticistas, as sequéncias:

[...] instauram uma primeira relacdo entre um projeto
de apropriacdo de uma pratica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Desse
ponto de vista, buscam confrontar os alunos com
praticas de linguagem historicamente construidas,
0s géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de
reconstrui-lase delas seapropriarem. Essareconstrucdo
realiza-se gracas a trés fatores: as especificidades das
praticas de linguagem que sdo objeto de aprendizagem,
as capacidades de linguagem dos aprendizes e as
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 43).

Assim, ao elaborar uma sequéncia por esse modelo,
cabe ao professor observar as seguintes etapas: apresentagdo
da situagdo (que consiste na socializacdo e contextualizacao
da proposta de producgdo de um género, em um projeto de
comunicacao); producdo inicial (o primeiro texto produzido
pela turma que servird de diagnodstico para nortear os
saberes a serem desenvolvidos nos mddulos); os modulos:
M1, M2, M3, Mn (o professor vai elaborar e desenvolver
diferentes atividades voltadas ao conhecimento e dominio
do género); e, por fim, a produgdo final (o texto em que 0
estudante coloca em pratica os saberes apreendidos em
cada modulo, mostrando seu dominio do uso do género em
estudo), conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1: Esquema do MDG por meio de Sequéncia Didatica.

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010, p. 83).

Segundo os didaticistas, a SD tende a um movimento
que vai do mais complexo para o mais simples, ou seja,
parte da producéo inicial do aluno e segue em direcdo aos
modulos e cada um deles busca desenvolver “uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um género. No fim, o
movimento leva novamente ao complexo: a producao final”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 88). No que tange
ao carater modular dessa proposta de ensino de lingua,
por meio de géneros orais, escritos (e multimodais), os
autores explicam que ela deve ser associada a diferenciacgao
pedagdgica, pois a heterogeneidade dos alunos e suas
capacidades de aprendizagem precisam ser levadas em
conta na sistematizacdo das atividades propostas.

Ao elaborar uma SD, o professor propde diversas atividades
com o objetivo de observar, comparar, identificar e analisar
elementos linguisticos, textuais, enunciativos e discursivos
(multimodais), com vistas a conhecer e dominar o uso do género
em estudo, nas mais diversas situacoes interativas.

A comunicacdo oral ndo se esgota no uso de meios
linguisticos prosddicos, pois também utiliza signos de
sistemas semioticos ndo linguisticos, desde que reconhecidos
como significantes e sinais de atitude. Schneuwly e Dolz
(2010, p. 135) ressaltam que a producgdo corporal é “a voz
do corpo”, constituindo em importante instrumento de
comunicacao pessoal e interacional.

Na relacdo dialética entre fala e escrita, bem como
em todos o0s outros recursos semioticos envolvidos nesse
processo, podemos citar as multissemioses. Elas perfazem
0 projeto comunicativo que, assim como no trato com
a oralidade, ndo sdo vistas como importantes ao ensino
na escola. No entanto, por interagirem no interior da
modalidade escrita e oral, em inumeros géneros fisicos e/ou
digitais, esses géneros devem ser abordados e discutidos no
ambiente escolar.

Para reforcar a importancia de abordar as
multissemioses, recorremos as orienta¢oes fornecidas pela
BNCC, pois o documento considera que as atividades sociais
humanas sdo realizadas por meio de praticas sociais. Essas
se processam pelo uso da linguagem, seja na modalidade
“verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por
meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas
e com 0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais”
(BRASIL, 2017, p.63). Cabe ressaltar o trecho afirmando que



152

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

o verbal e o visual sdo elementos complementares, pois é
justamente assim que funciona o campo da linguagem em
uso, no entanto, ndo tem sido esse o tratamento dado por
muitos educadores e pesquisadores.

Tais informacOes interagem com o objetivo deste
estudo no que tange ao ensino e aprendizagem de géneros
textuais/discursivos no cendrio contemporaneo, com foco
em instrumentos empregados na interacdo multimodal.
Assim, para elaborar uma SD que visa abranger elementos
que constituem um género multimodal, levando em conta
dominios verbais (oral e escrito) e semioticos, recorremos a
teoria da multimodalidade.

Teoria da multimodalidade

O termo multimodalidade refere-se aos variados
modos semidticos constituidos de potencialidade para
contribuir, assim como faz a modalidade verbal, na
construcdo de sentidos na interacdo social. Com o uso da
multimodalidade, os significados podem ser construidos,
distribuidos, recebidos, interpretados através de modos
que sdo representacionais e comunicacionais (JEWIT, 2009,
p-14). Na perspectiva linguistica, a multimodalidade perfaz
formas comunicacionais empregadas diariamente pelas
pessoas, tais como: imagem, gesto, olhar, postura etc. A
linguista supracitada destaca que todas as modalidades do
uso da linguagem, ndo s6 a verbal, constituem-se como usos
sociais, culturais e historicos, exercendo fung¢des sociais.

Seguindo essa perspectiva, apresentamos o quadro com
as respectivas categorias analiticas que norteiam os estudos
multimodais e que orientam as atividades propostas na SD
deste artigo.

Quadro 1: Categorias analiticas dos significados via GDV.

CATEGORIAS ANALITICAS - GDV

Significado Significado Significado
Representacional interacional Composicional

Contato: demanda, oferta; | *Valor informativo:

Participantes .
dado, novo, ideal,
(PR-P]) Estrutura Ao . )
. Distancia: intima, social, |real, centro, margem;
Narrativa:

. impessoal;
processo acional,

reacional, verbal ou
mental;Estrutura

«Saliéncia: mais ou
Angulo: horizontal, menos saliente;
vertical e equinime;

Conceitual:
. . *Enquadramento:
classificacional, . . ~
. J— 2. Modalidade: naturalista; |Conexdo e
simboélica, analitica. -
abstrata. Desconexao.

Fonte: Kress e van Leeuwen (2006), adaptado para esta pesquisa.

O Quadro 1 exibe os trés significados oriundos da
perspectiva hallidayana no que se refere as metafuncdes:
ideacional, interpessoal e textual. As respectivas orientagdes
foram transpostas para estudo imagético e cada um dos
significados busca revelar, pelas categorias propostas,




153

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

informacdes que evidenciam o que asimagens constroemnos
quesitos de representacdo de mundo de seus participantes,
de suas interacdes e da organizacdo da composicao visual.
Sabemos que as imagens podem ser usadas para
inumeros propositos e, atualmente, no atual contexto digital,
elas ganharam relevancia no processo comunicativo. Surge
a questdo: A escola (professores, alunos, pais) esta preparada
para lidar com esse multiletramento?Em busca de respostas
e com o objetivo de apontar uma alternativa, entre tantas
outras possiveis, elaboramos uma proposta de ensino do
género meme para ser aplicada a alunos da escola basica.

Multiletramento e suas implicacdes no ensino
do género digital

O conceito de multiletramento advém do Grupo
da Nova Londres (The New London Group), cunhado
por pesquisadores para correlacionar o conhecimento
linguistico-discursivo com o conhecimento visual, espacial,
digital e critico (CAZDEN; COPE, et al., 1996). A pedagogia do
multiletramento tem como foco os modos de representacao
que vao bem além da modalidade verbal. E criada, assim,
um tipo diferente de pedagogia, uma em que a linguagem/
lingua, e outros modos de significar, sdo vistos como recursos
dinamicos de representacdo, sendo constantemente refeitos
pelos usudrios que os produzem, a fim de alcangar seus
propdasitos culturais (CAZDEN; COPE; et al.,, 1996, p.64).

A passagem da Base dizendo que cabe ao professor
de lingua “proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p.68) dialoga
e reforca o posicionamento que vem sendo defendido neste
trabalho. No tocante aos multiletramentos, a BNCC considera
que as atividades voltadas a “leitura e producdo de textos
que sdo construidos a partir de diferentes linguagens ou
semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na
medida em que exigem letramentos em diversas linguagens,
como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais”
(BRASIL, 2017, p. 60-61).

No ensino médio e sua relacdo com questdes
contemporaneas, o documento oficial afirma que “a dinadmica
social contemporanea nacional e internacional, marcada
especialmente pelas rapidas transformacdes decorrentes
do desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios” (BRASIL,
2017, p. 464).Essa informacdo é relevante, principalmente, se
consideramos o cenario do ano de 2020/2021. A atual situacao
social esta provando que o sujeito que domina as tecnologias
consegue manter-se e continuar seus oficios de modo remoto
(homeoffice), ja os que ndo dominam esses recursos estao
tentando se adaptar, buscando alternativas paralelas.
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Da teoria a pratica: Uma proposta de ensino
do género digital

E inegdvel que os avancgos tecnoldgicos e
comunicacionais tém acelerado as transformacdes sociais
no modo de significar e de interagir na vida cotidiana. Tal
realidade também afeta o ambiente educacional, tanto o
formal quanto o informal. Este ultimo processado de forma
mais livre no sistema autémato, gerenciado nas e pelas redes
sociais. As multissemioses sdo parte integrante da vida do
estudante mesmo antes dele (boa parte deles, pelo menos)
dominar o sistema formal.

Na atualidade, dominar as ferramentas de
multiletramentos se mostra como um processo em
construcdo. O meio educacional precisa considerar que todos
esses recursos constroem significados, pois, na maioria das
vezes, sdo constitutivos dos sentidos veiculados nos textos
verbais. No entanto, em algumas ocasides, cumprem um
papel mais ilustrativo, mas nem por isso perdem sua fungao
comunicativa.

Com base na realidade social contemporanea,
elaboramos uma SD para trabalhar o género meme. Nosso
objetivo € construir um dispositivo didatico que possa
auxiliar professor e alunos a conhecer e saber operar
simultaneamente os aspectos oral, discursivo e imagético,
visto que, em seu conjunto, eles constroem significacdo nas
praticas sociais, tanto no contexto escolar quanto fora dele. A
proposta pode ser aplicada no Ensino Fundamental (oitavo
ou nono ano) e/ou no Médio, com o objetivo de aperfeicoar
as capacidades no uso da linguagem em aulas de portugués
e/ou de artes.

Uma SD para estudar, entender e produzir um meme

Discussdo inicial: O professor faz uma sondagem com
sua turma a respeito dos géneros que circulam na internet,
verificando quais sdo o0s mais comuns para eles. Neste
estudo, escolhemos o meme e o tema em foco foi a redacao
do ENEM, suas praticas e os desafios a ela relacionados.

Apresentacdo e contextualizagdo da proposta
comunicativa: O termo meme foi cunhado pelo biodlogo
Dawkins (1976) para nomear uma unidade cultural de
transmissdo ou de imitacdo. Castro e Cardoso (2015) o
definem como um replicador de informacdes e/ou a propria
informacdo (com)partilhada. Pode ser visto como um
conceito de imagem ou video que se espalha pela Internet
até viralizar. No Brasil, é recorrente que atores e pessoas
famosas se tornem alvos de memes para retratar as mais
diversas situacoes e temas, voltados a publicos heterogéneos.

Para Guerreiro e Soares (2016), embora esse novo
género ainda ndo tenha uma definicdo clara para ser de
fato considerado como género, ele apresenta caracteristicas
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recorrentes, as quais estdo relacionadas com imagens
publicadas nas redes sociais. Geralmente, as referidas
imagens sdo criadas pelos proprios usuarios da internet.
Eles mesclam uma situacdo social especifica com diversas
frases cotidianas que, juntas, se complementam e criam um
significado para publicos especificos (ou ndo). Os autores
supracitados atribuem uma funcdo critica politico-social
para os memes, ainda que seja um posicionamento implicito
e tenha efeito humoristico.

Ao considerar estudos tedricos sobre o género, como o
de Bakhtin (1992), por exemplo, o meme pode ser classificado
como um género, pois atende aos elementos basicos que
compdem esse instrumento: forma/estrutura, conteudo e
estilo; bem como o propésito comunicativo intrincado nesse
esquema basico (AMOEDO; SOARES, 2018). Essa perspectiva
cria um olhar diferenciado as praticas advindas do contexto
digital, que diariamente ganham adeptos e se tornam uma
ferramenta popular e democratica.

O fato de o meme poder ser criado sem muitos recursos
tecnoldgicos, nem sofisticados aparelhos de producao,
facilita a construcgdo e circulacdo desse género digital. O
efeito humoristico atrai o publico de diferentes idades
que vé nesse instrumento uma forma de criticar a si e aos
demais, algo do tipo made yourself e ria de vocé mesmo. Na
era da reprodutividade técnica, conforme propaga Walter
Benjamin, a obra de arte perde sua aura e passa a ser
reproduzida indiscriminadamente (ou com criatividade
dizem uns), perdendo sua singularidade. Exemplo disso é o
quadro da Monalisa de Michelangelo.

Imagem 1: Meme Monalisa.

Fonte: https://pt-br.facebook.com/pages/category/Art/
Mona-Lisa-memes-241860323001426.

O meme tem como caracteristica se apropriar de imagens
ja consagradas, existentes em um contexto canénico original,
tangenciando a arte, a tela de um museu, por exemplo, para
um novo género que circula na internet. A reconfiguracao
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semantica da imagem (desenho, foto, video) pode ser
transformada de acordo com cada contexto e realidade para
atingir diferentes finalidades, publicos diversos e temas
variados.Naimagem 1, foi colocadaumamascarana Monalisa,
fazendo referéncia a pandemia atual. Assim, com uma pitada
de humor, o0 meme aponta para questdes importantes de
serem abordadas, principalmente no contexto escolar.

Produgdo Inicial: Nessa etapa da SD, sera solicitado ao
aluno que produza um meme, cujo tema € a prova do ENEM,
mais especialmente sua redacdo. Para produzir esse texto
multimodal, o discente poderd desenhar a lapis ou usar
outro recurso tecnologico desejado (digital), como colagem
oumontagem de imagens para esse fim. Um ponto a destacar
é o carater interdisciplinar dessa proposta, pois o professor
de portugués pode dialogar com o de artes, inglés, historia,
entre outros.

Modulo 1: Estudo de memes produzidos pelos alunos.
Nesse estagio da SD, o professor realiza um levantamento
dos memes produzidos e seleciona alguns para projeta-los,
apresentando questdes que foram recorrentes em termos de
estrutura (configuracao),intencionalidade e fun¢do do género.
Nesse momento da proposta, cabe separar os memes que
usaram a escrita dos demais s6 com imagem, solicitando que a
turma teca consideracdes sobre os elementos escolhidos para
abordar a tematica do ENEM, além dos critérios e objetivos
intencionados na sua producdo. Com relacdo a modalidade
visual, o professor pode considerar fatores relacionados
aos sentidos que as imagens (visual) e a modalidade verbal
(escrita) evidenciam e como isso gera sentidos, questionando
o motivo das escolhas feitas (imagens e escrita).

Aposumestudodaproducaoinicialdaturma,oprofessor
identifica detalhes na constituicdo do género, considerando
os dados expostos acima. Sugerimos que sejam investigadas
questdes referentes a visualizacdo do género, entendendo
como 0s aspectos semidticos e multimodais funcionam na
sua configuracdo. E importante chamar a atencéo acerca da
temporalidade do meme, ou seja, a contemporaneidade do
tema. Também é preciso considerar o publico-alvo, o fato de
a autoria ser desconhecida, de ser veiculado no meio digital
e a importancia do humor no género, enquanto faz uma
critica social.

Modulo 2 - Caracteristicas multimodais do meme:
um exemplo da internet. Considerando o carater visual
do género, nas atividades do segundo modulo, o professor
pode realizar uma andlise de um meme coletado por ele na
internet, conforme o da imagem 2 abaixo, para explicar a
configuracdo de um texto multimodal. Para analisar o meme,
o professor levara em conta os elementos que caracterizam o
género multimodal, podendo ser desde um gesto, um olhar,
uma cor, um negrito, um baldo nas imagens, uma letra
diferente ou em caixa alta, entre inumeros outros modos de
comunicacao, todos recursos considerados multimodais.
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Quanto a Imagem 2, traz a cantora e apresentadora
Xuxa, para abordar o tema da redagdo do ENEM 2019, cujo
texto foi inicialmente publicado por @gado da lana, mas
também se encontra na pagina on-line registrada abaixo da
imagem. Esse texto visual caracteriza-se como um meme.
Ele apresenta um texto inicial, em que a apresentadora
Xuxa diz ‘Eu quando comecei a escrever a redacdo’ (parte
escrita) e uma imagem dividindo o momento do ENEM em
duas realidades, a direita e a esquerda (ou mesmo antes e
depois do evento). Na primeira imagem, sorrindo, ela diz
‘Deixa acontecer naturalmente’; na segunda, chorando,
afirma ‘Ndo ta acontecendo nada’.

Imagem 2: Meme com foto da Xuxa — tema redacdo do ENEM.

Fonte: https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/enem/
os-mais-divertidos-memes-do-enem.

Fazendo uma leitura multimodal do género, como
apresentado no Quadro 2, os significados podem ser
entendidos a partir das modalidades representacional,
interacional e composicional, bem como a partir de suas
respectivas categorias analiticas. A atividade desta SD tem
a finalidade de contextualizar a producdo do género e
desenvolver uma estratégia para entender como funciona
um texto imagético, e 0 modo como produz sentidos na
perspectiva dessas trés categorias.

a) Significado Representacional - Sob esse aspecto
o professor pode explorar os conceitos e as narrativas
representacionais que a imagem apresenta, bem como os
participantes que podem ser: interativo (PI) - aquele que
observa a imagem -, e representado (PR) - o retratado na
imagem. No meme, ha trés participantes, Xuxa, cuja imagem
é a fonte da informacdo em duas facetas, uma sorrindo e
outra chorando; a divulgadora inicial do meme, denominada
gado dalana; e o participante interativo, aquele que observa,
vé, compartilha e replica o texto.
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A imagem sugere movimento, logo, podemos retomar
questdes relativas a narrativa visual (imagem da esquerda),
poisXuxafechaosolhosejogaacabecaparatrdsemmovimento
também tem a acdo da direcdo do olhar da participante. Os
dois atos sugerem representacdes naturalmente associadas a
momentos de felicidade, de contentamento. Essa situacao esta
associada a frase ‘Eu quando comecei a escrever a redacao’ e
‘Deixa acontecer naturalmente’.

Em contrapartida, na imagem da esquerda, Xuxa
chora e temos o dizer ‘Nao ta acontecendo nada’, denotando
tristeza, frustracdo. Essa fala é comumno universo estudantil
e normalmente associada ao popular ‘deu um branco’,
significando que apagou toda a informagdo. Também pode
ser entendida como uma adverténcia a quem ndo estudou
por isso ndo sabia sobre o qué escrever.

As imagens do meme ndo sdo do mesmo periodo da
postagem, tendo em vista o corte do cabelo e os aderecos da
apresentadora. Essa, no inicio de sua carreira, voltou-se ao
publico infantil, mas atualmente tem foco no publico juvenil.
Enfim, trata-se de uma pessoa publica, o que contribui para
a viralizagdo do texto, considerando os valores que essa
participante representa para o publico brasileiro.

b) Significado Interativo - Esse significado permite
explorar questdes relativas ao contato visual da participante
com o interlocutor que olha a imagem (viewer- observador-
expectador). Esse significado pode se dar em quatro niveis:
contato, distancia, perspectivaemodalidade. Emumaimagem,
o contato pode ser por demanda ou por oferta. Acontece por
demanda quando a imagem requer algo do observador; por
oferta, quando ela fornece algo do expectador.

No meme, Xuxa estd representada no nivel da oferta, pois
ndo interage com o observador, nem solicita nada dele, isto
¢, ndo ha um contato pelo olhar que requeira uma interacao.
Ela é observada pelo expectador atraveés de seus gestos.

Ja a distancia pode se processar em trés niveis: intimo,
pessoal ou impessoal. No caso do meme em estudo, a distancia
entre os participantes é minima, por isso e denominada
Intima, sugerindo maior proximidade e envolvimento entre os
participantes. Talvez por isso esse nivel seja comum em memes.

Quanto a perspectiva, ela pode ser: frontal, obliqua,
vertical, costas. No meme, na figura da esquerda, Xuxa esta
em posicdo obliqua e isso contribui para a ndo interacdo
com o interlocutor, cujo significado é reforcado pelo
movimento de fechar os olhos e jogar a cabeca para tras. Na
imagem da direita, a apresentadora esta em posicao frontal,
mas novamente ndo interage porque seu olhar esta fora de
contato com o viewer, além disso, chora.

No aspecto modalidade, importa conferir se a imagem
¢ abstrata (um quadro, um grafico) ou naturalistica (uma
fotografia), bem como os detalhes das cores usadas.
No exemplo, aparece a face da apresentadora em uma
fotomontagem, logo, é da modalidade naturalistica. Além
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disso, ha poucos detalhes de cores, sua pele é branca, olhos
azuis e o fundo da foto também é azul.Nos memes, é mais
comum o uso de imagens naturalisticas.

c) Significado composicional - Nesse aspecto, € levado
em conta a organizacdo da imagem do género em questao,
e sua composicdo. Devem ser considerados elementos
como: valor informacional, estruturacdo e saliéncia. O valor
informacional subdivide-se em real, ideal, dado e novo.

Naimagemanalisada,oqueestaapresentadoaesquerda
€ o dado, ou seja, o conhecido; ja a informacao da direita € o
dado novo. O dizer no alto da imagem é a situacdo tida como
ideal e, aquilo que esta abaixo muitas vezes esta escondido
nas entrelinhas do texto. Seguindo essas orientacdes, nesse
meme (caracteristica recorrente nesse género), a esquerda
fica a informacao conhecida e sem humor ou surpresa; ja a
direita estd o dado que gera efeito humoristico, a ironia e
uma critica social.

Quanto a posicdo superior e inferior, normalmente
na parte de acima ha informacdo sobre o tema do meme
e, abaixo, em letras pequenas, estdo dados sobre curtidas
(ou ndo) e compartilhamentos, entre outras informacdes. A
imagem pode ser mais ou menos saliente. No meme, o rosto
da Xuxa estd mais saliente e as expressoes faciais sinalizam
o posicionamento e areacdo frente aos fatos, principalmente
no contraste entre o riso e o choro, a felicidade e a tristeza.

A analise realizada no modulo 2 revela que o significado
imagético advém de inumeras modalidades exploradas no
sentido construido pela imagem. O meme é um género em
que as semioses sdo exploradas para constituir os sentidos
por ele veiculados. Assim, a selecdo de uma ou de outra
modalidade resulta em curtidas, reflexao, riso, a medida que
cumpre o proposito comunicacional e social de uma maneira
mais divertida do que seria no género editorial, por exemplo.

Modulo 3: Analise e comparacdo de diferentes memes.
O terceiro modulo destina-se a realizar analise de quatro
memes selecionados pelo professor, em parceria com a
turma, dentre aqueles que eles mais usam ou viram (e
gostaram) publicados nas redes sociais. A analise se dara
sob duas perspectivas: quanto a multimodalidade; e quanto
as questoes textuais e discursivas proprias no género.

Quanto ao primeiro aspecto, cabe explorar um ou mais
significados, como demonstrado no mddulo anterior. Ja
no segundo, o estudante deve analisar a funcdo do género,
considerando atematica, o objetivo/intenc¢do e os participantes
recorrentes. O objetivo dessa atividade é ressaltar os
conhecimentos necessarios para compreender e produzir
esse género digital. E preciso observar aspectos enunciativos
(quem escreve, para quem, com qual finalidade), levando em
conta aspectos de producdo, circulacdo e recepcao (quem € o
publico-alvo, qual a faixa etaria).

Producgdo Final: Para finalizar o circuito da SD, €
proposta outra producao textual de um meme para observar
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se 0 aluno aperfeicoou sua capacidade de usar a linguagem,
dominando esse género digital bastante usado narede social,
empregando adequadamente e com criatividade os recursos
multimodais estudados. Nesse momento, é solicitado que o
aluno produza novo meme, a partir da temdatica ENEM ou
de outra que esteja relacionada a realidade do contexto
escolar. Para realizar essa tarefa, o estudante, sempre que
possivel, pode usar plataformas digitais que sdo amplamente
utilizadas para tal propdsito, como Adobe Spark, entre
inumeros outros existentes.

Apos a producdo final, conforme enfatizam os autores
da escola de Genebra, é esperado que esse texto circule
socialmente e seja lido por diferentes leitores. Assim, depois
de produzir, reescrever e reformular os memes, eles devem
divulgados no site ou blog da escola, e talvez somente 0s
mais criativos sejam veiculados nas redes sociais.

Parafazer essa selecdo, o professor pode usar diferentes
critérios: escolha dos mais populares, mais criativos e com
melhor adequacgdo ao tema proposto. Também é possivel
criar categorias e realizar uma votagdo on-line no site
Google, para depois divulgar os memes escolhidos nas redes
e paginas disponiveis fisicas ou digitais da escola. Por fim,
fica-se na expectativa da viralizagdo!

Consideracoes finais

O presente estudo buscou mostrar que, embora a
metodologia desenvolvida pelos pesquisadores de Genebra
se processe por meio de um modelo didatico, essa estrutura
ndo é engessada e ela permite que o professor/pesquisador
use seu conhecimento tedrico-metodoldgico e sua
criatividade para construir uma SD adequada para ensinar
géneros escritos, orais ou digitais (multimodais). Podemos
dizer que esse modelo, organizado através de uma SD, é um
dispositivo adequado para trabalhar com os géneros, sejam
eles digitais ou ndo. Neste estudo, para abarcar também
0s elementos multissemioticos do meme, contamos com 0
apoio das perspectivas de multiletramentos e da teoria da
multimodalidade, mas outras abordagens também podem
ser adotadas, desde que coerentes com os principios do ISD.

Ainda que ndo tenhamos aplicado este dispositivo
didatico no contexto escolar, tendo em vista o estado de
isolamento atual, ja aplicamos esse modelo em diferentes
escolas, trabalhando, na ocasido, com o0s géneros: cronica,
HQ e entrevista (relacionando a modalidade escrita com a
oral), e o resultado foi muito produtivo (WITTKE; MORETTO,
2019). Pretendemos, futuramente, ajustar este dispositivo
para trabalhar o meme no ensino basico, montando as
atividades dos modulos a partir da andlise do texto inicial
dos alunos, como orientam os autores do MDG.

Além disso, esta reflexdo apresentou algumas
praticas e procedimentos que podem nortear as atividades
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a partir de um género bem conhecido como é o meme, e
elas se mostram produtivas também no desdobramento
de outras praticas sociais. Esta abordagem nado esgota o
tema, pois outras pesquisas que congregam as concepcoes
oral, escrita, discursiva e imagética, enquanto praticas
didaticas, ainda surgirdo para suprir a lacuna do ensino
do género digital na escola.

Essa perspectiva abre possibilidades para explorar
outros aspectos linguisticos, discursivos e multissemioticos
que configuram os géneros, abarcando seus aspectos
verbal e audiovisual. Tal movimento requer autonomia,
que esta centrada no poder criativo do discente (também
do docente) e sua relagdo com o ambiente tecnoldgico
tdo caro a ele e a todos nos. A realidade atual reforga o
ponto de vista de que o ensino transcende o universo das
quatro paredes da sala de aula e pode/deve dar vazdo a um
conhecimento ilimitado que circula nas inumeras praticas
sociais contemporaneas, especialmente na internet e
nas redes sociais. Em termos de pratica social, os memes
contribuem para que indmeras questdes sejam discutidas
e muitos didlogos sejam estabelecidos.
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Imagem 2: Meme com foto da Xuxa - tema redacdo do
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USOS DA LINGUAGEM E GENEROS
TEXTUAIS NA PRATICA DOCENTE:
INSERCAO DOS MULTILETRAMENTOS E
MULTIMODALIDADES COM APOIO DAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Hydelvidia Cavalcante de Oliveira Corréa™

Resumo: Usos da linguagem, interacdo social, competéncia
discursiva, géneros textuais, multiplos letramentos,
tecnologias educacionais e analise de recursos
multimodais se tornaram 0s pressupostos para 0 ensino
de linguas na contemporaneidade. Inserido na area de
estudos da Linguistica Aplicada, este artigo, de natureza
qualitativa interpretativista, tem por objetivo analisar
0s porqués da importancia dos usos da linguagem, da
interacdo social e dos géneros textuais com a insercdo
das tecnologias educacionais, dos multiletramentos e
recursos multimodais na pratica docente nas aulas de
Lingua Portuguesa. Caraterizado como resultante de
uma pesquisa com base em fontes bibliograficas, o artigo
fundamenta-se nos principios teoricos de Bakhtin (2006
[1979]), Coscarelli e Ribeiro (2017), Kersch, Coscarelli e
Cani (2016), Rojo e Barbosa (2015), Street (2014), Rojo
(2013, 2012), Marcuschi (2010), Vieira e Rocha (2007),
Kalantzis e Cope (2006) e outros. As conclusdes mostram
que, no processo de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa, os professores devem ter ciéncia de que 0s usos
da linguagem, por meio dos géneros textuais, concorrem
para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
alunos que, na contemporaneidade, requer uma pratica
docente e discente voltada para os multiletramentos
com a insercdo das multimodalidades e do emprego das
tecnologias educacionais.

Palavras-chave: Usosdalinguagem e competénciadiscursiva;
Géneros textuais; Multiletramentos e multimodalidades;
Tecnologias educacionais; Pratica docente no ensino de
Lingua Portuguesa.

Abstract: Uses of language, social interaction, discursive
competence, textual genres, multiple literacies, educational
technologies and analysis of multimodal resources have
become the presuppositions for language teaching in
contemporary times. Inserted in the area of studies of Applied
Linguistics, this article, of an interpretive qualitative nature,
aims to analyze the reasons for the importance of the uses
of language, social interaction and textual genres with the
insertion of educational technologies, multiliteracies and
multimodal resources in teaching practice in Portuguese
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language classes. Characteristic of a research based on
bibliographic sources, the article is based on the theoretical
principles of Bakhtin (2006 [1979]), Coscarelli and Ribeiro
(2017), Kersch, Coscarelli and Cani (2016), Rojo and Barbosa
(2015), Street (2014), Rojo (2013, 2012), Marcuschi (2010),
Vieira and Rocha (2007), Kalantzis and Cope (2006) and
others. The results show that, in the process of teaching and
learning Portuguese language, teachers should be aware
that the uses of language, through textual genres, contribute
to the development of the discursive competence of students
who, in contemporary times, require a teaching and student
practice focused on multiliteracies, with the insertion of
multimodalities and the use of educational technologies.

Keywords: Uses of language and discursive competence;
Textual genres; Multiliteracies and multimodalities;
Educational technologies; Teaching practice in Portuguese
language teaching.

Introducao

Na contemporaneidade que ora vivenciamos, no
processo de ensino e de aprendizagem, tanto no magistério
da Educacdo Basica quanto do Ensino Superior, mudancas e
novaspraticaspedagogicastémsidosugeridasaosprofessores
de Lingua Portuguesa. O inicio dessas propostas se efetivou
mais precisamente com a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, pelo Ministério de
Educacdo e Cultura. Da década de 1990 aos anos ja vividos
do século XXI, foram incorporadas outras perspectivas para
0 ensino de linguas, procurando uma aproximacao mais
acentuada com a visdo de um mundo globalizado, interativo
e vencido por uma linguagem iconografica, por letramentos
digitais e tecnologias educacionais, uma visdo também
contemplada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2017.0s professores da area de Letras passaram a se
defrontar com novos pressupostos que deveriam ter como
focondo apenas as determinagdes trazidas pelos parametros
no final do século XX.

Inserido na area da Linguistica Aplicada, este artigo tem
por objetivo geral analisar os porqués da importancia dos
usos da linguagem, da interagdo social e dos géneros textuais
com a devida insercdo dos multiletramentos, dos recursos
multimodais e das tecnologias educacionais, na pratica
docente nas aulas de Lingua Portuguesa. Caracterizando-se
como uma pesquisa de natureza qualitativa interpretativista,
sua metodologia se fundamenta nos questionamentos de
seu intento principal, com base em fontes bibliograficas
que lhe permitem a devida teorizagdo. A andlise pretendida
se efetiva, em termos tedrico-metodologicos, por meio
da explicitacdo dos objetivos especificos que visam aos
seguintes pontos: justificar a importancia dos usos da
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linguagem para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos; explicar a razdo de os géneros serem
considerados o objeto de ensino e o texto, a unidade basica
no ensino de linguas; comprovar o porqué da inclusdo
precisa dos multiletramentos nos curriculos do processo
politico-pedagogico; mostrar a valoragdo dos recursos
multimodais na pratica docente e explicitar a necessidade da
implantacdo das tecnologias educacionais com o letramento
digital nas escolas. Para a analise dessas especificidades e
da abordagem sobre a pratica docente no ensino de Lingua
Portuguesa, no século XXI, respalda-se teoricamente nos
principios de Bakhtin (2006 [1979], 2010 [1963], 2012
[1929]) e no estudo de autores que tem contribuido para o
entendimento da inclusdo dos pressupostos mencionados:
Coscarelli e Ribeiro (2017), Kersch, Coscarelli e Cani (2016),
Rojo e Barbosa (2015), Street (2014), Rojo (2013, 2012),
Marcuschi (2010), Vieira e Rocha (2007), Kalantzis e Cope
(2006) e outros. Seu proposito se justifica, portanto, pelo
intento de que se tornem conhecidos e compreendidos o0s
porqués da efetivagdo dos novos pressupostos para o ensino
de Lingua Portuguesa, além daqueles mencionados pelos
Parametros Curriculares no final da década de 1990.

Os usos da linguagem e o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno

As propostas para o ensino de Lingua Portuguesa, no
Brasil, para o século XXI, permanecem em uma nitida fase
de renovacgdao com vistas a uma pratica pedagoégica que
continue a ser consolidada no uso efetivo da linguagem. Os
PCNs (1998, p. 18) ja traziam o seguinte registro:

Pode-se dizer que, apesar de ainda imperar no
tecido social uma atitude corretiva e preconceituosa
em relacdo as formas ndo candnicas de expressdo
lingtistica?, as propostas de transformacdo do ensino
de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas
de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada é o uso da linguagem.

Esta afirmacdo denota que os preceitos trazidos
para o ensino de linguas passaram a ndo se prender nos
pressupostos do formalismo linguistico, na imanéncia de
um sistema que ndo considera as influéncias externas,
mas sim nos principios que contemplam os estudos e
teorias linguisticas que concebem a lingua como interacdo
social, procurando analisar as relacdes que advém do elo
linguagem e sociedade. As mudancas no ensino de linguas
determinadas pelos avangos das ciéncias linguisticas
comecaram a apresentar um enfoque diferente do modelo
tradicional normativo, imperativo e conceitual. Os novos
postulados para as mudancas propostas no ensino de
Lingua Portuguesa, no Brasil, passaram a ser respaldados
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nas ciéncias linguisticas, como afirma Gregolin (2007, p. 69,
grifos da autora):

Se com a linguistica textual haviamos incorporado o
texto, agora com as formulag¢des da andlise do discurso
e a(re)descobertade Bakhtin aliamos a ele o discurso no
ensino de lingua, acrescentando assim a textualidade a
ideia de que os textos sdo produzidos por interlocutores
situados histérica e socialmente, de que o discursos
veiculam os valores, a ideologia de uma sociedade.
[...]. Sdo fundamentalmente, essas ideias discursivas e
sociointeracionistas que estdo na base das propostas
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que
colocam a discursividade no centro do ensino.

A andlise do discurso e as ideias de Bakhtin foram
decisivas para que os estudos da linguagem vissem
a lingua como um fator prepoderante de insercao
social.Foram de significativa importancia os conceitos
bakhtinianos de género, de discurso e de linguagem como
processo de sociointeracdo, bem como 0s pressupostos
da Sociolinguistica que também trouxeram para o ensino
de linguas a noc¢do de heterogeneidade, de diversidade
linguistica e de concepg¢do de ligua como fato social. As
diretrizes iniciais defendidas pelos PCNs (1998) orientaram
a um ensino voltado para uma visdo discursiva, uma visdo
dialdgica da linguagem, em termos de uma interacdo social.
Em Problemas da Poética de Dostoiévski, encontramos que
“a linguagem soO vive na comunicacdo dialdgica daqueles
que a usam. E precisamente essa comunicacdo dialdgica
que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem.
Toda a vida da linguagem [...] estd impregnada de relagdes
dialogicas” (BAKHTIN, 2010[1963], p. 209, grifos do autor).
Segundo esta concepcdo dialogica, a nocdo de linguagem
e lingua é apreendida no seu funcionamento concreto,
conferindo a linguagem o lugar de constituicdo da
subjetividade, o lugar em que o homem se constitui.

A partir dessas orientacdes, o ensino de Lingua
Portuguesa, até entao preso a uma concep¢ao de gramatica,
de ensino metalinguistico e prescritivo, passou a ter como
foco principal os usudrios da lingua e os usos da linguagem
na efetivacdo dialdgica de seus propdsitos comunicativos.
Para Bakhtin (2006 [1979], p. 261), “todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
[...] o carater e as formas desse uso sdo tdo multiformes
quanto os campos da atividade humana, [...]”. Para que as
propostas de transformacao do ensino de Lingua Portuguesa
se consolidassem em praticas de ensino em que tanto o
ponto de partida quanto o ponto de chegada fossem o uso
da linguagem, houve necessidade de uma reflexdo sobre a
linguagem, de um entendimento da linguagem como uma
acdo de natureza dialdgica, como um processo de interacao
que significa realizar uma atividade discursiva, o que se
pode confirmar em Geraldi (2003, p.17):
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A aprendizagem da linguagem é ja um ato de reflexao
sobre a linguagem: as acdes linguisticas®® que
praticamos nas interagdes em que nos envolvemos
demandam esta reflexdo, pois compreender a fala do
outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma
do didlogo: quando compreendemos o outro, fazemos
corresponder a sua palavra uma série de palavras
nossa; quando nos fazemos compreender pelos
outros, sabemos que as nossas palavras eles fazem
corresponder uma série de palavras suas.

Esse foco nos usos da linguagem deve, por conseguinte,
ser efetivado em um processo de insercdo social com
0 proposito de contribuir para o desenvolvimento da
competéncia discursiva e dos saberes linguisticos dos
alunos nas mais diferentes situagdes. No que se refere aos
usos da linguagem, Bakhtin (2006 [1979], p. 275, grifos do
autor) observa que “os limites de cada enunciado concreto
como unidade da comunicacdo discursiva sdo definidos pela
alterndncia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia
dos falantes”. E justamente essa alternancia discursiva que
comprova por que o ensino de linguas deve ser respaldado
pelo processo de interacdo social. E precisamente no
processo interativo que os usos e o0s saberes linguisticos se
deixam mostrar e se fazem entender.

A concepcdo de lingua trazida pelos PCNs de Lingua
Portuguesa (1998) ndo a considera como uma dimensao
imanente, como um sistema em si mesmo, como algo pronto
para ser ativado pelos sujeitos usuarios. "A verdadeira
substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas [...], mas pelo fendmeno
social da interacdo verbal” (BAKHTIN, [VOLOCHINOV],
2012 [1929], p. 127). Assim considerando, a lingua passa a
ser vista como um sistema em uso, em continua construcao,
envolvendo ndo apenas questdes linguisticas como também
questdes de natureza politica, histdrica, social e cultural, o
que somente se realiza no mundo da vida, nas praticas e
demandas sociais refletidas na linguagem e pela linguagem.

No mundo da contemporaneidade que hoje
vivenciamos, podemos afirmar que as situagdes concretas
de producdo e de demandas da linguagem se defrontam
com o funcionamento das multiplas linguagens com que o
ser humano se envolve e usa. Essa multiplicidade passou
a requerer das escolas uma programacdo pedagodgica
que envolvesse o0s inumeros letramentos, 0S recursos
multimodais e as tecnologias educacionais pertinentes a
um letramento digital, considerando as mudancas na lingua
escrita repletas de imagens e cores, ressaltando, assim, a
importancia dalinguagem nao verbal. Se voltarmos aos PCNs
(1998, p.19), em termos do ensino de Lingua Portuguesa, eles
jd afirmavam que “um projeto educativo comprometido
com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a
funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir
aos alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
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para o exercicio da cidadania”. Para que o processo de
ensino e de aprendizagem assumisse essa democratizacao
e essa responsabilidade, outras ciéncias da linguagem
trouxeram seus pressupostos, procurando contribuir para
um ensino voltado para a contemporaneidade em que
predominam os recursos multissemioticos, multimodais
e os letramentos digitais. As teorias da Analise Critica do
Discurso, da Semiotica Social, dos Multiletramentos, das
Modalidades e dos Letramentos Digitais procuram mostrar
que, na contemporaneidade, o processo de ensino de
Lingua Portuguesa para o desenvolvimento da competéncia
discursiva deve considerar os mais diferentes usos da
linguagem que predominam na pos-modernidade, incluindo
muito frequentemente os usos da linguagem nao verbal.
Segundo Vieira (2007), a valorizagdo excessiva da lingua
escrita e oral tende a ser substituida em favor dos recursos
multimodais, com a predominancia do discursoiconografico,
informatizado, trazendo inumeras modificagdes nas
praticas de linguagem, que passam a exigir diferentes usos.
Portanto, para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, um
projeto educativo contemporaneo ha de incluir em sua
programacao os mais variados usos de linguagem como a
linguagem sonora, visual, das cores, mididtica, digital, da
internet, dentre outras. A competéncia discursiva dos alunos
relacionada as habilidades linguisticas basicas como as de
falar, escutar, ler e escrever precisam estar interligadas
aos multiplos usos de linguagem, a diversidade de géneros
textuais, aos recursos multissemidticos e ao avancgo das
tecnologias educacionais, privilegiando as demandas sociais
que o momento histérico do século XXI exige.Para dar conta
dessa realidade, a Base Nacional Comum Curricular (2017)
tem como foco, na disciplina Lingua Portuguesa, formar
cidaddos para os diversos usos da linguagem e para a
participacdo na sociedade de forma critica e criativa, com
a centralizacdo do ensino voltada para o texto e para os
géneros textuais. Propde quatro praticas da linguagem para
0 ensino: leitura, producdo de textos, oralidade, analise
linguistica/semiotica, com a intencdo de ressaltar dois
aspectos que muito avangaram no ambito social: a presenca
de textos multimodais — popularizados pela democratizacao
das tecnologias digitais — e as questdes de multiculturalismo
- uma demanda politica da contemporaneidade. Essa
constatacdo demonstra que a politica linguistica para o
ensino de Lingua Portuguesa deve continuar centralizada
nos usos da linguagem, no texto e nos géneros textuais,
mas precisa inserir os recursos imagisticos e o apoio das
tecnologias para a devida analise critica dos aspectos
linguisticos, abrangendo, inclusive, os semioticos.
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Os géneros textuais como objeto de ensino e o texto como
unidade basica do ensino de Lingua Portuguesa

Leitura, interpretacdo e producdo de textos que
circulam socialmente, na linguagem verbal e ndo verbal,
se tornaram relevantes no processo educacional, para que
os alunos consigam atingir a cidadania linguistica nas mais
variadas situagdes em suas praticas de sociabilidade.Essas
trés atividades sO se expressam por meio de textos em um
determinado género textual que remete e solicita também
aos interlocutores uma determinada competéncia discursiva,
justamente porque, toda interagdo com base nos usos da
linguagem se caracteriza como uma atividade discursiva que
se expressa por meio de um determinado texto.

Caraterizamos o0s géneros como entidades que
funcionam em nossa vida cotidiana ou publica,
para nos comunicar e para interagir com outras
pessoas (universais concretos). [...]. Todas as nossas
falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas
em um género do discurso. [..]. Em todas as nossas
atividades, valemo-nos de vdarios géneros discursivos
— orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados
socialmente e tipicos de nossa cultura letrada
urbana: cumprimento, bilhete, mensagem eletronica,
formuldrio, relatério, apresentacdo empresarial
(ROJO; BARBOSA, 2015, p.16-17, grifos das autoras).

Fica evidente que os géneros se fazem presentes
nas praticas discursivas quaisquer que sejam 0s usos de
linguagem: oral, escrita e ndo verbal, incluindo aqui a
linguagem midiatica, multimodal e digital, dentre outras em
voga nas vivéncias da contemporaneidade.

“A vontade discursiva do falante se realiza antes de
tudo na escolha de certo género do discurso. [...]. A intengao
discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é, em seguida, aplicada e adaptada ao género
escolhido” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 282). Como toda
atividade discursiva se realiza por meio de uma pratica
textual, género, texto e discurso passaram a constituir as
palavras-chave para o ensino de Lingua Portuguesa que,
desde o final do século XX, passou a considerar o texto
como unidade de ensino e o género como objeto de ensino,
conforme atestam os PCNs (1998, p. 23, grifos nossos).

Nessaperspectiva,ndo é possivel tomar como unidades
béasicas do processo de ensino as que decorrem de
uma analise de estratos-letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases - que, descontextualizados,
sdo normalmente tomados como exemplo de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica
do ensino s6 pode ser o texto. [..]. Os textos se
organizam sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que
0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva
do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.
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Se essa perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa
passou a considerar a lingua como texto e como discurso,
a ponto de entender o género como objeto de ensino e
0 texto como unidade de ensino, para que houvesse, da
parte dos professores, uma atuacdo condizente com essas
propostas, tornou-se imprescindivel o entendimento desses
pressupostos. A heterogeneidade textual dos usos sociais da
linguagem passou a requerer uma mudanca nas atividades
de leitura e na pratica de producao textual, por considerar
que a lingua existe concretamente nos textos. Houve, assim,
a necessidade de entender o ensino de Lingua Portuguesa
considerando dois eixos: o eixo do uso da linguagem, em
que o ensino se volta a lingua oral e escrita, com a pratica
da escuta, leitura e producao de textos; e o eixo da reflexdo,
em que o0 ensino se volta para pratica da andlise linguistica
(PCNs, 1998). A BNCC (2017), embasada nesses parametros,
passa a considerar quatro praticas de linguagem: leitura,
producdo de textos, oralidade e andlise critica respaldada
na linguistica e na semiotica. Dessa maneira, toda escuta,
fala, pratica da leitura e producdo textual se prende a
uma atividade discursiva, relacionada a um género com
a devida andlise critica em todos os usos da linguagem,
inclusive na linguagem néo verbal amparada pelos recursos
multissemiodticos. Cani e Coscarelli (2016, p.19) afirmam que
“a interface com o visual, oral, gestual, tatil e outros recursos
semioticos tem se tornado imprescindivel na formatacdo de
géneros textuais que circulam socialmente”. Cabe a escola,
como mediadora do processo educacional, estar atenta aos
novos géneros textuais que surguem e sdo incorporados as
situacdes comunicativas que o cronotopo requer.

Os grandes suportes tecnoldgicos da comunicacdo
tais como o radio, a televisdo, o jornal, a revista,
a internet, por terem uma presenca marcante e
grande centralidade nas atividades comunicativas
da realidade social que ajudam a criar, vdo por
sua vez proporcionando e abrigando géneros
novos bastante caracteristicos. [...] surgem formas
discursivas novas, tais como editoriais, artigos de
fundo, noticias, telefonemas, [...], telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao
Vivo, cartas eletrdnicas (e-mails), bate-papos virtuais
(chats), aulas virtuais, (aulas chats) e assim por
diante (MARCUSCHI, 2010, p. 21).

Importa que a escola vise a uma selecdo de textos que
se enquadre nos géneros discursivos que correspondam as
necessidades dos alunos e as possibilidades de aprendizagem
que devem ser programadas pelas diretrizes apresentadas
no projeto educacional da escola. O ensino de Lingua
Portuguesa, a partir do enfoque de diferentes géneros
textuais, tem demonstrado que essa abordagem ndo so
amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos de
produzir textos orais e escritos, mas também aprimora a
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capacidade de leitura/audicdo, compreensdao e interpretacao
de textos, tanto na linguagem verbal quanto na linguagem
ndo verbal. Essa competéncia se torna permitida, segundo
Bakhtin (2006 [1979]), porque os géneros do discurso sdo
dados ao ser humano com quase a mesma capacidade que
lhe é dada a aprendizagem natural da lingua materna. Dessa
feita, como ao ser humano ¢é dada a competéncia discursiva
para efetivar suas relacdes sociais dialogicamente, cumpre
que a escola privilegie os géneros textuais e uma selecdo de
textos parauma interacdolinguisticarealizada nalinguagem
e pela linguagem, considerando os mais diferentes géneros
como os multimodais, digitais, dentre outros que estdo em
voga ou passem a fazer parte do contexto social do mundo
contemporaneo. Os porqués da facilidade de apreensao
dos mais diferetes géneros discursivos sdo explicitados
por Bakhtin (2006 [1979], p. 261), quando ressalta que “os
enunciados refletem as condi¢6es especificas e as finalidades
de cada referido campo néo s6 por seu conteudo (tematico)
e pelo estilo de linguagem [...], mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional”. A partir do momento em que 0s
alunos se deparam com o conhecimento da estrutura desses
géneros por meio dos diferentes textos ou enuncidos da
lingua verbal e ndo verbal, tornam-se aptos para atender
as diferentes situacdes de sociabilidade. As salas de aula de
Lingua Portuguesaprecisam e devem se tornar o espaco
apropriado para essa pratica pedagogica.

Importancia dos multiletramentos no processo politico-
pedagogico das escolas

No processo ativo da escola, considerada como
a principal agéncia de letramento, ndo ha como
descontextualizar, em termos de ensino e de aprendizagem,
a pratica de multiletramentos. Para a escola cumprir o seu
papel como instituicdo que se propde a formar cidadaos
com competéncia discursiva e com diferentes saberes
linguisticos, essa pratica de que os alunos sdo participantes
tanto dentro quanto fora da escola se torna imprescindivel.
Asnovas midias de informacao e de comunicacao interligam
a interacdo humana por meio de recursos multissemioticos
que servem de suporte para o conhecimento dos multiplos
letramentos, o que, por conseguinte, envolve as diferentes
faixas etarias e classes sociais. Sobre a importancia dos
multiletramentos no processo de ensino e de aprendizagem,
Coscarelli e Kersch (2016, p. 9) assim observam:

Abrir a sala de aula para o trabalho com
multiletramentos contempla duas grandes
perspectivas: de um lado, a multiplicidade de formas
de comunicacdo usadas para a construcdo de sentido;
de outro, o aumento da diversidade linguistica e
cultural que caracteriza a sociedade contemporanea.
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Por contemplar estas duas possibilidades, uma voltada
para as novas tecnologias de informacdo, de comunicacgao
e outra dirigida as multissemioses que envolvem aspectos
linguisticos e culturais, Rojo (2013, p.8) ressalta aimportancia
de “deixar de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em
sala de aula como o nativo digital que é: um construtor/
colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens
liquidas”. Somente com a participacdo das heterogéneas
identidades dos alunos, com a inclusdo das diferenciadas
praticas sociais e com a interacdo das diversidades culturais
por meio das novas tecnologias de informacdo e de
conhecimento, a constatacdo da importancia da pedagogia
dos multiletramentos encontra espaco no processo de
ensino e de aprendizagem.Kalantzis e Cope (2006) chamam
atencdo para o fato de que os alunos ndo trazem para a
escola as mesmas experiéncias, porque seus saberes e suas
representacdes de vida decorrem de eventos e vivéncias
muito diversas. Nessas vivéncias estdo implicados fatores
socioeconOomicos, linguisticos e de género antropoldgico, o
que torna ndo somente o trabalho, mas também osresultados
das atividades educacionais bastante diferenciados.
Importa que a escola ndo se prenda somente a letramentos
autonomos, dominantes, ligando-se, preferencialmente, nos
letramentos ideoldgicos, alternativos, porque, como defende
Street (2014), se prendem aos variados eventos e resultados
desses processos.

Aqueles que aderem a esse segundo modelo se
concentram em praticas sociais especificas de leitura
e de escrita. Reconhecem a natureza ideoldgica e,
portanto, culturalmente incrustada dessas praticas.O
modelo ressalta a importdncia da socializacdo
na constru¢do do significado do letramento para
0s participantes e, portanto, se preocupa com as
instituicdes sociais gerais (STREET, 2014, p. 44).

Como toda atividade humana, o letramento é
essencialmente social e institui relagfes interpessoais que
sdomultiplas e variadas, o que, na contemporaneidade, exige
conhecer e entender a pedagogia dos varios letramentos,
com praticas e géneros discursivos nas areas em que
dominam as tecnologias digitais e os recursos iconograficos.
Precisa haver um enfoque histérico para compreender a
ideologia, a cultura e as tradi¢cdes nas quais as praticas atuais
de multiplos letramentos se fundamentam.Surgem, entdo,
os multiletramentos cuja pedagogia pode ser justificada por
Rojo (2012), quando menciona que o0s novos letramentos
emergentes da sociedade contemporanea trazidos pelas
novas tecnologias de informacdo ndo podem deixar de ser
incluidos nos curriculos das escolas, justamente porque nas
salas de aula, o processo de ensino e de aprendizagem se
depara com uma abrangente diversidade cultural. Tanzi
Neto e outros (2013, p. 138, grifos dos autores) apontam que
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frente as novas formas de aprendizagem e,
consequentemente, novas possibilidades de ensino
contemporaneas, que se busque formular uma
pedagogia para os multiletramentos, levando em
conta acOes pedagdgicas especificas que valorizem
todas asformas de linguagem (verbal e ndo verbal).

Essarealidaderemeteu, portanto,aumanovaconcepcao
de letramentos, os multiletramentos, que se caracterizam
pelas multiplicidades de linguagem predominantes nos
grupos sociais. Para melhor explicitar a significacdo e a
importancia dos multiletramentos, Rojo assim registra:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo
Grupo de Nova Londres busca justamente apontar,
ja de saida, por meio do prefixo “multi” para dois
tipos de “multiplos” que as praticas de letramento
contempordneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criacdo de significagdo para os textos
multimodais contemporaneos e, por outro lado, a
pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos
autores/leitores contempordneos a essa criacdo de
significacdo (ROJO, 2013, p. 14, grifos da autora).

Esta explicitacdo relacionada a multiletramentos se
torna necessaria na medida em que ndo se admite mais um
curriculo das escolas preso tdo somente a conteudos tedricos,
a linguagem escrita e a linguagem verbal. Mesmo porque,
com a diversidade de classes sociais, a heterogeneidade
clama uma busca e a devida aceitacdo dos letramentos
alternativos. Cani e Coscarelli (2016, p.23) assim se referem:

A pedagogia dos multiletramentos propde uma
perspectiva de interpretacdo do mundo projetado
por experiéncias transversais entre culturas, géneros,
estruturas sociais e econdmicas. A incorporacdo dos
multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade
cultural e a diversidade de linguagem que passa a
ser valorizada nesse contexto, visando a producao de
préaticas transformadoras pelo viés da educacao.

E imprescindivel, em termos dessa pedagogia para a
pluralidade de letramentos, considerar a linguagem ndo
verbal e a pluralidade cultural que envolve as praticas sociais
em todas as suas multissemioses. Na pratica docente, uma
das primeiras atitudes do professor € induzir o aluno a se
apropriar, de forma consciente e prazerosa, da sua propria
expressao linguistica, para sentir-se respeitado, considerado
como um participante do processo de construgdo continua
de sualingua, valorizando, assim, a sua cidadania linguistica
(CORREA, 2021). Para dar sequéncia ao processo, cabe ao
professor promover o reconhecimento de outras formas da
lingua, tanto da modalidade oral quanto da escrita e visual.
Essas acOes pedagdgicas devem contribuir ndo apenas
para que o aluno tenha conhecimento da multiplicidade
de registros linguisticos e ndo linguisticos, mas também
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para que os considere como acréscimo e ndo como exigida
substituicdo. Ainda quando se falava apenas em termos de
letramento, Barton e Hamilton (2004) ja conferiam que o
letramento ndo reside na mente das pessoas como conjunto
de habilidades a serem aprendidas, tampouco esta apenas
no papel, capturado em forma de textos passiveis de analise.
Na observacdo de Cani e Coscarelli (2016, p.22) “o que se
espera é que os alunos possam orientar suas aprendizagens
para uma autonomia em praticas fora das salas de aula”.Para
que o professor tenha essas atitudes implica, portanto, nao
aceitar o letramento como um processo associado somente
ao processo de escolarizacdo e as suas praticas pedagogicas.

Avaloracao dosrecursos multimodais na pratica docente
de Lingua Portuguesa

No mundo contemporaneo, a linguagem nao verbal
com suas imagens e inumeros recursos semioticos passou a
ter relevancia tanto nos textos impressos quanto nos textos
digitais.Sdo textos em cuja composi¢cdo os modos semidticos
se fazem representar pelo visual, pelas cores e até mesmo
pelos recursos sonoros, tornando as praticas discursivas
envoltas pelos recursos da multimodalidade. Surge, assim,
um discurso em que os textos ou enunciados se compdem
pela juncdo da linguagem verbal e ndo verbal, mas que
implica um procedimento preciso no processo educacional.

Necessario se faz ressaltar que, nas atividades
da escola, a multimodalidade deve estar em
compatibilidade com os letramentos sociais, com
a faixa etdria, com o nivel de escolaridade, com
0 respeito aos valores éticos e morais e com a
diversidade linguistica, de género, de raca, de credo
e de classe social (CORREA, 2017, p. 20).

As multiplas linguagens presentes nos textos desafiam o
processo educacional comumavariada gamadeimagens,sons
e cores, como bem confere Vieira (2007, p.10), ao mencionar
que “estdo em alta os textos multimodais, responsaveis
pelos efeitos dos diferentes modos de representacdo. Dessa
forma, torna-se impossivel interpretar os textos com a
atencdo voltada apenas a lingua escrita ou oral [...]”. Sem
contemplar as mudancas exigidas pelos avangos tecnologicos
e multimodais, ndo ha como afirmar que o processo de ensino
e de aprendizagem se realiza de acordo com o0s parametros
da contemporaneidade. Cani e Coscarelli (2016, p.17-18)
chamam atencdo para essa realidade.

A pluralidade de recursos semioticos presentes
nos textos representa uma exigéncia de leitura que
ndo pode ser afastada da escola, sendo importante
a promocdo de situacdes de ensino-aprendizagem
que incorporem e discutam infograficos, sites, blogs,
videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas,
dentre outros.
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A incorporacdo dos textos multimodais nas situacdes
comunicativas, conforme mencionam Coscarelli e
Kersch (2016), levou Kress e Van Leeuwen, tedricos da
multimodalidade, a autoria da Gramatica do Design Visual,
uma proposta de cunho teorico- metodologica, justamente
porque o trabalho pedagogico precisa valorizar os elementos
ndo verbais do texto que conseguem incorporar tanta
informacao, a ponto de se afirmar, como diz Vieira (2007, p.
16) que “literalmente uma imagem vale por mil palavras”.
A andlise da compreensdo e da interpretacdo textual ndo
se deve prender, portanto, apenas aos aspectos linguisticos,
considerando tdo somente as estruturas sintaticas, o 1éxico
e seus morfemas, as silabas e os seus grafemas, na lingua
escrita; e os fonemas, na lingua oral. Tdo importantes para o
significado do texto, encontram-se os recursos multimodais,
0s recursos tecnologicos e visuais. Neste sentido, importa
admitir a observacdo de Cani e Coscarelli (2016, p. 24):

Na era multimodal, o conceito de design é fundamental
para uma pratica reflexiva e produtiva. E preciso que
os alunos percebam as vérias informacdes, valores e
ideologias que sdo transmitidas pelas imagens e pelos
recursos ndo verbais presentes nos textos para agir
criticamente sobre eles.

No processo educacional, essa visdo dos recursos de
multimodalidade precisa e deve ser aceita como trabalho
efetivo a ser inserido nas praticas pedagogicas. Vieira (2007)
reforca que, por ser acomunicacao bastante multissemiotica,
ha um predominio tamanho da imagem, a ponto de, em
muitos textos,ocuparaposicdopredominante. Essarealidade
chama atenc¢do para uma forma de interpretar voltada mais
para o campo visual que para os recursos linguisticos que o
texto apresenta.

Outras modalidades linguisticas atuam ao lado da
modalidade escrita, imagens passam a compor textos,
nao mais com valor meramente ilustrativo, mas como
argumentos discursivos a parte do texto escrito ou
falado, com forte carga semaéntica e simbdlica. [...].
A famosa afirmacdo ‘uma imagem vale mais que
mil palavras’ ganha forca e passa a direcionar a
configuracdo dos discursos (FERRAZ, 2007, p. 110).

Dessa forma, na contemporaneidade, a interpretacao
de textos requer habilidades para o entendimento e
compreensdo dos recursos graficos, cores, imagens e,
muitas vezes, dos efeitos sonoros. “Para os efeitos de sentido
(temas) e para a andlise de textos da contemporaneidade,
seja em termos de forma de composicdo ou de estilo, a
multimodalidade ou multissemiomise tem de ser levada em
conta” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 111). As escolas e 0 ensino
de Lingua Portuguesa precisam assumir essa cobranga para
a analise critica do mundo contemporaneo representado
por uma linguagem iconografica.
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Implantacdo das tecnologias educacionais com o
letramento digital nas escolas

No final do século passado, os pressupostos trazidos
para a Educacdo Basica manifestaram uma previsdo de que o
processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa
ndo deveria estar preso apenas aos aspectos gramaticais e
linguisticos, com limita¢0es para a linguagem oral e escrita.
Os PCNs (1998) ja expressavam que um dos objetivos do
processo mencionado consiste em prover condi¢des para
o aluno ser contemplado pela utilizacdo de diferentes
linguagens, como a linguagem verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal, dentre outras. O emprego de tdo
variada gama de linguagens contribui para que os alunos
adquiram uma competéncia discursiva que lhes concedam
condicOes de se expressar e de comunicar suas ideias, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencOes e situacdes de comunicacdo que 0 contexto
do momento histérico exige. Neste século XXI, em que a
sociedade se encontra envolta pelas multiplas linguagens,
incluindo a linguagem da internet, hd uma exigéncia para
que as escolas cumpram o dever de impulsionar os alunos
para que conhecam, tomem posse e saibam como por em
funcionamento a linguagem das tecnologias educacionais, a
linguagem digital.

A tecnologia educacional estd relacionada a todas as
midias utilizadas como apoio ao professor na sala
de aula, tais como: computador, tablete, televisdo,
smartphone.]...]. O computador e as demais tecnologias
s6 terdo sentido se usados na escola para a melhoria
da aprendizagem, como geradores de conhecimentos
que ampliam o curriculo e promovem a interacdo e
a colaboragdo entre professores/educantes e alunos/
aprendentes.[...]. Além disso, as tecnologias podem
atuar como dinamizadoras das relacdes humanas e
das interacdes que fazem da sala de aula um ambiente
propicio ao trabalho colaborativo (FICHMANN, 2017,
p- 27, grifos da autora).

Tornou-se imprescindivel que a escola se preocupasse
com a competéncia discursiva dos alunos em termos das
multiplas linguagens encontradas nos diferentes géneros
digitais. Para Coscarelli e Ribeiro (2005), os docentes precisam
estaratualizados e, paraassimacontecer,hadeserefletirsobre
os ambientes de ensino, conceitos e praticas. A informacao e
a comunicacado tecnoldgica por meio dos letramentos digitais
tém tomado conta das mais diferentes camadas sociais e faixas
etarias. As escolas, neste mundo da vida contemporanea,
se deparam com o0s nativos digitais, a chamada geracdo
net, os aprendizes desta contemporaneidade que, foram e
estdo sendo beneficiados pelo acesso ao computador e aos
beneficios dos dispositivos moveis, como o celular onde
pode ser encontrada uma variedade de aplicativos. Campos
e Assumpcao (2017) trazem uma listagem de recursos on-line
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sempre disponiveis para acesso, como, por exemplo: banco
de imagem na web, bate-papo virtual com o messenger,
skype; blog, google, recursos variados; whatsApp web; site de
publicacdo de videos, com you tub, google videos, wikipédia,
dentre outros.O processo educacional deve formar cidadaos
para a vivéncia nesse mundo imagistico e tecnoldgico,
incorporando nas escolas o devido letramento digital
que, para Matias (2016, p.173) “consiste no conhecimento
funcional das tecnologias de informacdo e comunicacao.
Trata-se de uma ampliacdo das possibilidades de contato com
a leitura e a escrita em ambientes virtuais”. Nao ha como,
na contemporaneidade, conceber o processo de ensino e de
aprendizagem sem a praticidade do letramento digital, uma
vez (ue a tecnologia faz parte da vida de todas as geracoes
desse mundo pos-moderno.

As tecnologias de informacdo e de comunicagao (TICs)
se fazem presente nas mais variadas atividades do ser
humano, nos mais variados usos da linguagem, portanto
é dever do poder publico evitar a exclusao digital, seja dos
alunos, seja dos professores. Goulart (2017, p. 53) aponta
que “as novas tecnologias de informacdo se incorporam,
de varias maneiras, ao espectro de conhecimentos dos
diferentes sujeitos e de segmentos sociais, também de
forma descontinua e heterogénea”. A interagdo humana na
contemporaneidade se realiza pelos recursos tecnologicos,
pelos recursos da internet, ndo apenas nos ambientes
escolares, mas também nas variadas praticas sociais e nas
diferentes faixas etarias. Para Matias (2016, p.169), “o0 uso
das TICs pode estimular o raciocinio ldgico, a criatividade e
auxiliar, ainda, no desenvolvimento de diversas habilidades.
Computadores podem, pois, revolucionar o ensino”. Essa
realidade exige a insercdo do letramento digital no processo
de ensino e de aprendizagem, desde o inicio da Educacdo
Basica. E acertado, portanto, afirmar que “em plena Era
do Conhecimento na qual a inclusdo digital e Sociedade da
Informagdo sdo termos cada vez mais frequentes, o ensino
ndo poderia se esquivar dos avancos tecnologicos que se
impodem ao nosso cotidiano” (PEREIRA, 2005, p.13, grifos do
autor). A perspectiva de que todo aluno possa ser um nativo
digital constitui uma cobranca ao corpo docente, o que
exige a atuacdo de um novo professor, um professor digital
que conheca e saiba ativar as mais recentes e inovadoras
modalidades da area tecnoldgica. Coscarelli e Kersch (2016,
p- 9) ressaltam que “preparar os alunos para o presente e
para o futuro implica trabalhar com tecnologias digitais e
capacita-los para serem usudrios competentes e criticos
delas”.Dessa forma, ndo ha como considerar a escola como
agéncia de letramento sem a inclusdo social e digital dos
alunos, ensinando-os a ter uma visao critica, construtiva e
colaborativa das TICs, para que ndo se tornemmeros usuarios
dos avangos tecnologicos. Matias (2016, p.172) reforca que “é
papel da escola oportunizar praticas de letramento digital:
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isto é, tornar o individuo capaz de compreender e usar as
ferramentas digitais no seu cotidiano”. A existéncia e o uso
do computador nas escolas causam também preocupacao.
Goulart (2017, p. 56-57), por exemplo, registra uma
observac¢ao muito pertinente a esse respeito:

Causa-nos temor que estejamos criando novas
formas de exclusédo, pois ndo consideramos suficiente
equipar as escolas com computadores e com outras
tecnologias, se, ao mesmo tempo, ndo fomentamos
condicOes politico-pedagdgicas a professores e alunos
para viver com dignidade, criatividade, critica ética
e responsabilidade social o exercicio cotidiano de
ensinar e aprender.

Os avancos da tecnologia digital ndo chegaram a todos
0s espacos de escolaridade e, em muitos desses espacos,
professores e alunos ndo foram devidamente preparados
em termos de um uso que realmente seja também um
avanco para uma melhor qualidade de ensino no processo
educacional. Importa considerar a observacdo de Pereira
(2005), quando ressalta a necessidade de uma melhor
qualificacdo dos educadores e professores na area da
tecnologia, para evitar a exclusdo digital, o que, na era
do conhecimento, pode trazer consequéncias deveras
negativas para qualquer pais. Essa realidade, em nosso pais,
ja pode ser constatada como outra forma de exclusdo: nem
todos tém acesso as tecnologias pertinentes ao processo
educacional, uma situacdo bastante confirmada no ano de
2020, quando, por conta da necessidade do isolamento social,
muitas criancas, adolescentes, jovens e adultos ndo tiveram
condi¢bes de acompanhar o ensino remoto e o hibrido, por
meio das tecnologias educacionais.

Pratica docente e 0s novos pressupostos para o ensino de
Lingua Portuguesa no século XXI

Para que os novos pressupostos com base na insercao
dos inumeros recursos semidticos, multimodais e digitais
estejam inseridos na pratica pedagogica, importa que o
corpo docente tenha uma concepgao de lingua com foco na
interacdo social e no aspecto discursivo. No que se refere a
importancia dos usos da linguagem e dos géneros textuais,
para efetivar a devida competéncia discursiva dos alunos,
nas aulas de Lingua Portuguesa, o processo de ensino-
aprendizagem deve estar voltado para uma concepc¢ao de
lingua que vai além dos limites de uma gramatica em termos
prescritivos e metalinguisticos.No exercicio das atividades
de fala e de escuta, leitura, escrita e andlise critica linguistica/
semidtica, ha necessidade de se mostrar com mais clareza e
precisdo as relacdes entre a lingua e seus contextos de uso,
sempre focando a concepc¢do de linguagem e de lingua como
um processo de interagdo social. Somente dessa maneira, ha
condicdes de se efetivar um processo de ensino que atinja
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uma educacao linguistica capaz de proporcionar ao aluno o
acesso aos saberes linguisticos imprecindiveis ao exercicio
da cidadania. Os usos da linguagem induzem os alunos a
agir socialmente, a ter uma competéncia discursiva, uma
atuacdo social, cuja relacdo com os outros se traduz em uma
pratica de interacdo dialdgica que concretiza a vontade
do falante por meio de um género discursivo. Tanto a
atuacdo social quanto a pratica de interacdo dialdgica se
realizam por meio de textos que precisam estar voltados
para os diversos géneros do discurso, principalmente os
que predominam na contemporaneidade, como o género
digital e multimodal, atendo-se aos multiletramentos e as
tecnologias educacionais. Todo texto, portanto, resulta de
uma atividade discursiva que se processa efetivamente
nos usos da linguagem. E o texto cuja estrutura se respalda
por um determinado género que organiza os enunciados
conforme as inten¢des comunicativas pretendidas. Formas
padronizadas e relativamente estaveis caracterizam os
enunciados produzidos nas atividades humanas, o que
facilita a selecdo de textos que circulam socialmente,
priorizando aqueles utilizados em situagdes publicas de uso
da linguagem, conforme as necessidades dos alunos.
Quanto a incorporacdo dos multiplos letramentos no
processo pedagdgico, a valoracao dos recursos multimodais
na pratica docente e a implantacdo das tecnologias
educacionais nas escolas, importa afirmar que sem esses
pressupostos, as politicas de ensino terdo dificuldades para
formar cidaddos com uma competéncia discursiva critica,
devidamente preparados para uma interacdo social em um
mundo da vida multimodal e informatizada. Voltado para
a contemporaneidade, por considerar que os tempos de
hoje sdo digitais, iconograficos, multimodais, com multiplos
letramentos e vencidos pelas ferramentas tecnoldgicas,
0 processo educacional deve preparar o aluno para saber
navegar na internet, preparando-o para enveredar na busca
de informagdes em inumeros sites, blogs, propagandas,
programas e aplicativos, dentre outros. Coscarelli e Kersch
(2016, p.8) afirmam que “lidar com as diferentes modalidades
e tecnologias mais adequadas a cada género parece ser a
principal caracteristica da escola contemporanea”. Ha de
existir nas escolas uma pedagogia para cada um desses
pressupostos. As escolas da Educacdo Bdasica precisam se
defrontar com uma linguistica multimodal, visual, gestual,
de audio, de edigdo, de diagramacdo, de hipertextos, de
midia digital que se reflete na em multiplas significacdes e
em contextos socioculturais, com uma interatividade que
vai além das redes sociais. Nao ha mais como aceitar a
desigualdade social como um marco de separa¢do no mundo
contemporaneo em que a sociedade se situa. Kalantzis e
Cope (2006, p. 122) observam que “se nds aceitamos que 0
mundo € inevitavelmente desigual, a educacgdo é uma das
bases fundamentais para o argumento [insolito] de que a
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desigualdade ndo é injusta”. Esse argumento precisa ser
completamente anulado e inaceitavel para que o processo
educacional venga as barreiras do preconceito e da
discriminacdo de toda e qualquer natureza.

Em termos das disciplinas do curriculo, ha imperiosa
necessidade de mudancas, de se “repensar o ensino da
Lingua Portuguesa em uma perspectiva multimodal, tendo
como base os pressupostos da Semiotica Social, da Andlise
do Discurso Critica (ADC) e da Multimodalidade” (ROCHA,
2007, p. 36). Esse repensar exige outras ferramentas, que
vao além da escrita manual e impressa, como também da
linguagem verbal, sem deixar de considerar os multiplos
letramentos, tais como:

* multiletramentos nos impressos (jornal, revistas,
charges, tiras, Hgs, publicidade, etc);

* hipermidia baseada em escrita (mini e hipercontos,
poemas visuais ou digitais, blogs, wiki, fanfics, ferramentas
de escrita colaborativa,etc);

 hipermidia baseada em audio (podcasts, radio(blog)s,
(fan)clips etc; .

» hipermidia baseada em design (animacdes, games,
arte digital etc.);

 hipermidia baseada em fotos (photoshoping, fotologs,
animacoes, fotonovelas digitais etc. );

» hipermidia baseada em video (videologs, remixes e
mashups, (fan)cplips etc.);

» redes sociais ([...], Facebook, Google, Twitter, Tumblr etc.);

« ambientes educacionais ([...], portais, etc.) (ROJO, 2013,
p. 9, grifos da autora).

Devem ser trabalhados na escola os infograficos, sites,
blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas
e outros que explorem a linguagem visual. “O exame
cuidadoso dos textos multimodais cria oportunidades
para os professores mostrarem aos alunos que ha um
propdsito comunicativo na associacdo da linguagem verbal
e ndo verbal” (CANI; COSCARELLI, 2016, p.18). Para que as
escolas tornem a fala, a leitura e a escrita como praticas
efetivamente sociais, ndo podem ser excluidas do processo
educativo e do ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Basica, as praticas discursivas que envolvam a comunicacao
digital, a pedagogia dos multiletramentos e o emprego
dos recursos multimodais. Os envolvidos no processo
educacional devem conceder aos cidaddos a oportunidade
continua de estar incluidos e capacitados nessa era em que
o conhecimento e a informacdo sdo vencidos pelas semioses
e imagens. Os professores devem ter ciéncia de que 0s usos
da linguagem, por meio dos géneros textuais, concorrem
para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
alunos que, na contemporaneidade, requer uma pratica
docente voltada para os multiletramentos com a inserc¢ao
das multimodalidades e das tecnologias educacionais.
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Consideracoes finais

Esteartigo se prendeuaumafundamentacdo pertinente
para explicitar aimportancia dos pressupostos trazidos antes
pelos PCNs (1998) e os mais recentemente determinados pela
BNCC (2017), ambos respaldados pelas ciéncias linguisticas.
Esses pressupostos, como constatado, visam ndo somente
a um ensino para a formacdo de uma consciéncia critica
mediada pelos usos da linguagem, por meio de géneros
discursivos e diferentes textos que circulam socialmente,
mas também a um ensino voltado para uma competéncia
discursiva multimodal, digital e eficaz em relacdo aos
multiletramentos.0Os pressupostos para as inovacdes e
mudancas no ensino de Lingua Portuguesa correspondem
realmente as necessidades exigidas pelo mundo da vida
contemporanea. Causam preocupacdo pontos deveras
importantes: a realidade do ensino e das escolas, com varios
tipos de exclusdo; o descaso as necessidades compativeis ao
mundo mididtico e a formacao inicial de professores nos
cursos de graduacdo em Letras. Urge que politicas publicas
acompanhem os avanc¢os da contemporaneidade discursiva,
da comunicacdo multissemiotica e multimodal. Os cursos
de Letras, em sua formacdao inicial e continuada, precisam
rever 0s seus curriculos, procurando acompanhar as
transformacdes sociais em um mundo onde a comunicagao
ndo se realiza tdo somente pela lingua falada e escrita,
tampouco pela imponéncia de um unico tipo de letramento.
Ha necessidade de que as escolas tomem conhecimento da
valoracdo desses avancos para uma formacao e interacdo
do homem com ele mesmo, com o outro e com o mundo da
vida midiatica contemporanea.
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PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO BASICA
EM TEMPOS DE PANDEMIA: ENUNCIADOS
ESCOLARES E A INTERLOCUCAO ENTRE
PROFESSOR-ALUNO

Patricia Azevedo Gongalves?

Resumo: Tendo como perspectiva central os géneros do
discurso e a enunciacdo numa perspectiva bakhtiniana,
este artigo buscou investigar as estratégias discursivas
utilizadas por educadores para instruir e motivar atividades
de producdo textual com alunos do Ensino Fundamental II,
uma vez que, com a educacdo remota, no atual contexto de
isolamento social motivado pela pandemia de COVID-19, uma
das condig¢des de producao dos textos, a interlocucao pessoal
entre educador e educando em sala de aula, foi drasticamente
alterada. Para tanto, foram realizadas uma entrevista aberta
com os educadores e a andalise de tarefas de produgao textual,
instanciadas pelo género enunciado escolar, enquanto género
catalisador, compreendendo essas materialidades linguisticas
como instrumentos uteis a reflexdo pedagogica, pois sao
portadores da discursividade e da alteridade estruturantes
do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Géneros discursivos; Géneros catalisadores;
Enunciados escolares; Interlocucdo; Educacdo remota.

Abstract: Having as central theme the enunciation and
speech genres in Bakhtin’s perspective, this paper sought to
investigate the discursive strategies applied by teachers to
instruct and motivate writing activities with middle school
students, since in online classes. Due to the current social
isolation context motivated by the COVID-19 pandemic, one
of the writing conditions, the personal interchange between
teacher and student in the classroom, was drastically altered.
Therefore, an open-ended interview with teachers was
realized, as well as the analysis of writing tasks, instantiated
by the genre instructions for school activities, as catalyst
genres, encompassing this linguistic material as useful tool
for teaching reflection, since they are carriers of discourse
and otherness that structure the teaching-learning process.

Keywords: Discursive genre; Catalyst genre; Instructions for
school activities; Interchange; Online education.

Introducao

Segundo dados da Organizacdo das Nacdes Unidas do
primeiro semestre de 2020, em todo o mundo, 9 em cada
10 estudantes estdo temporariamente fora da escola em
resposta a pandemia de COVID-19. No Brasil, em abril de
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2020, 0 Conselho Nacional de Educacdo emitiu umaresolugéo
com diretrizes referentes ao periodo de suspensao do ensino
presencial e a volta as aulas no contexto da pandemia.
Aprovado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1° de julho
de 2020, o documento destaca quatro aspectos: (i) Diante
do atual momento, solucdes de ensino a distancia (EAD)
podem contribuir e devem ser implementadas; (ii) Uma
estratégia consistente para o EAD busca mitigar as condic¢des
heterogéneasdeacessoeosdiferentes efeitosnodesempenho
prévio dos estudantes; (iii) o EAD ndo deve ser encarado
somente como sindnimo de aula online. “Ha diferentes
maneiras de estimular a aprendizagem de maneira remota
e, se bem estruturadas, as atividades educacionais podem
cumprir mais do que uma func¢do puramente académica”;
(iv) Mesmo a distancia, a atuacdo dos professores é central
(MEC, 2020; TODOS PELA EDUCACAO, 2020, s./p.).

Nesse contexto, mais do que nunca, o ensino de
lingua portuguesa na Educacdo Basica deve impulsionar,
nos educandos, o desenvolvimento de habilidades para
que possam lidar, com autonomia e criticidade, com as
informacdes e os diferentes géneros discursivos circunscritos
a nossa organizacdo social, principalmente aqueles cujos
empregos linguisticos sdo mais monitorados.

Conforme destacam os documentos oficiais, nunca, na
histéria de nossa educacdo, a importancia do letramento
digital se mostrou tdo evidente — assumimos aqui o conceito
proposto por Martin (2005), para quem o letramento
digital envolve a capacidade de realizar agdes digitais
bem-sucedidas como parte de situacdes da vida. Ele varia
de acordo com cada individuo, a0 mesmo tempo em que
é um processo continuo ao longo de seu desenvolvimento.
Envolve a aquisicdo e a utilizacdo de conhecimentos,
técnicas, atitudes e qualidades pessoais. Inclui a capacidade
de planejar, executar e avaliar a¢des digitais na solugao de
tarefas da vida; bem como a capacidade de refletir sobre
0 desenvolvimento de seu préprio letramento digital,
enquanto inscricdo no dialogo universal:

[...] Na formacdo social de onde enunciam, em cada
sincronia, os sujeitos constroem discursividades de
forma a se inscreverem em formacdes discursivas
que coexistem permeadas por relacGes dialdgico-
polifonicas (ressonantes, consonantes, dissonantes e
dissentaneas) que, por sua vez, deixam vir a tona sua
referencialidade polifénica (CASTRO, 2009, p. 23).

Assim, compreendendo a centralidade do papel
social desempenhado pelos educadores quanto a educacao
linguistica e a preparac¢ao dos educandos para os diferentes
contextos propostos na contemporaneidade, norteia esta
investigacdo a seguinte questdo: quais sdo as estratégias
discursivas empregadas pelos educadores para instruir
e motivar atividades de producdo textual com alunos do
Ensino Fundamental (EF) II, tendo em vista que, com a
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educacdo remota, no atual contexto de isolamento social
motivado pela pandemia de COVID-19, uma das condigdes de
producdo dos textos — a interlocugdo pessoal entre educador
e educando em sala de aula - foi drasticamente alterada?
Para tanto, propomos a analise de enunciados escolares,
em aulas do componente curricular Portugués para o sexto
ano do EF II, em sua dimensao catalisadora de atividades de
producdo textual e em sua dimensao dialdgica constitutiva.
Ha de se pensar que rios de tinta ja foram dedicados
a problematica dos géneros em esfera escolar; entretanto,
a cada nova instancia temporal e histdrica, se impde ao
linguista repensar as condigdes de producdo dos discursos:
“em qualquer corrente especial de estudo, faz-se necessaria
uma noc¢ao precisa da natureza do enunciado em geral e
das particularidades dos diversos tipos de enunciados”
(BAKHTIN, 2017, p. 16). Igualmente, frente a demanda urgente
de migrar para a educacao remota digital, urge pensar de
forma critica, dialdgica, os discursos didaticos no ambito da
educacao linguistica, a fim de instrumentalizar educandos e
educadores para além de uma transposi¢ao mecanica:

O desconhecimento da natureza do enunciado e
a relacdo indiferente com as peculiaridades das
diversidades de género do discurso em qualquer
campo da investigacdo linguistica redunda em
formalismo e em uma abstragdo exagerada, deformam
a historicidade da investigacao, debilitam as relacdes
da lingua com a vida (BAKHTIN, 2017, p. 16).

Portanto, partindo da (bela) premissa bakhtiniana de
que “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam)” e de que, igualmente, “é atraveés
dos enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2017, p. 16-17, grifos nossos), que estruturamos
este estudo, buscando langar um olhar atento, carinhoso e
esperangoso as praticas docentes, nestes tempos tdo duros,
em que a vida humana se encontra ameacada:

[...] a esperanca se faz presente como condicdo para
o dialogo, junto com o amor, a humildade, a fé nos
homens e nas mulheres. A confianca se instaura no
didlogo que, por sua vez, é movido pela esperanca.
[...] O didlogo busca do ser mais ndo pode ocorrer
na desesperanca. [...] Ndo é, porém, a esperanca um
cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanga,
enquanto luto [...] (FREIRE, 1981, p. 97).

Assim, posicionando este estudo num lugar de
confluéncia entre uma concepcdo dialogica da linguagem
e reflexdes circunscritas a Linguistica Aplicada, apos esta
introducdo, este artigo estrutura-se em cinco seg¢des: na
primeira, apresentamos 0s pressupostos tedricos com o0s
quais dialogamos para construir nossa analise; na segunda,
descrevemos o0s aspectos metodoldgicos que guiaram nossa
aproximacdo ao contexto de ensino em analise e a coleta de
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dados (entrevistas com educadores e atividades escolares
construidas por estes); na quarta, buscamos dar voz aos
professores que contribuiram para este estudo; na quinta,
empreendemos a analise dos enunciados.

Interlocucao e Mediacao Pedagogica:
alguns pressupostos teoricos

Ateoriabakhtiniana advoga que os enunciadosrefletem
as condicOes especificas e as finalidades de cada campo da
atividade humana “ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo dalinguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais dalingua, mas, acima de tudo, por
sua construcdo composicional” (BAKHTIN, 2017, p. 11-12).
Nos enunciados escritos, a alternancia de sujeitos € menos
evidente, entretanto, ainda assim, estes sdo portadores da
subjetividade de quem os escreve, sendo o estilo individual
um epifendmeno do enunciado (BAKHTIN, 2017). Assim,
compreendemos que o discurso pedagogico, objeto de nossa
analise, ao instanciar enunciados e instrucdes aos alunos,
se dialogiza, materializando um didlogo - nestes tempos,
mediados pela tecnologia — entre educador e educando.

Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros
discursivos, sdo correias de transmissdo entre a
histéria da sociedade e a histéria da linguagem.
Nenhum fenémeno novo [...] pode integrar o sistema
da lingua sem ter percorrido um complexo e longo
caminho de experimentacdo e elaboracdo de géneros
e estilos (BAKHTIN, 2017, p. 20).

Atendo-nos, portanto, a natureza dialogica das
unidades de comunicacdo, queremos, aqui, refletir sobre
as formas de interlocucdo estabelecidas entre professores
e alunos do EF II, na mediagdo de atividades de producao
textual, &mbito fundamental da educagdo linguistica, que
deve promover, segunda aponta Britto (2007), o acesso a
escrita e aos discursos que se organizam por meio dela.

Acreditamos que, para que as aulas de lingua
portuguesa se constituam enquanto evento de letramento,
devem ter como unidade organizadora o estudo dos géneros
do discurso, entendidos como tipos relativamente estaveis
de enunciados:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da
multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo
um repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade (BAKHTIN, 2017, p. 12, grifos nossos).

Tendo estas riqueza e diversidade constitutivas dos
géneros como pressuposto de nossa pesquisa, interessa-nos,
também, a categoria de géneros secundarios, 0s quais:
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surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural
mais completo e relativamente muito desenvolvido
e organizado (predominantemente escrito) [...].
No processo de sua formacdo, eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primadrios (simples),
que se formaram nas condi¢bes da comunicagdo
discursiva imediata (BAKHTIN, 2017, p. 15).

Assim, situados em esferas de atividade humana mais
complexas, como a cientifica e a pedagogica, se encontram
0s géneros instrucionais: tipos de enunciado organizados sob
uma relacdo discursiva de comando e execucdo, orientando
ou proibindo agdes e comportamentos. Tais géneros se
sustentam na capacidade da linguagem de regulacdo mutua de
comportamentos, pois “inscreve[m] no texto as figuras de um
enunciador (aquele que prescreve ou interdita os comandos) e de
um enunciatario (a quem se dirigem as instru¢des ou interdi¢oes
a serem observadas)” (SCHNEWLY; DOLZ, 2010, p. 58).

Ainda especificando mais nossa abordagem,
pretendemos tematizar os enunciados escolares enquanto
géneros catalisadores, vetores que mobilizam a producao
de textos e instanciam as vozes sociais dos educadores,
na mesma medida em que antecipam as respostas dos
educandos (BAKHTIN, 2017).

SegundoSignorini(2006,p.8),“osgéneroscatalisadores
favorecem o desencadeamento e a potencializacdo de
acoes e atitudes consideradas mais produtivas para o
processo de formacdo, tanto do professor quanto de seus
aprendizes”, assumindo “a funcdo de locus desse processo
em fluxo, ndo necessariamente a funcado de objeto ou alvo
desse mesmo processo”.

Locus no sentido de um espaco regulado de natureza
linguistico-discursiva e também sociocognitiva, feito de
trilhos eandaimes indispensaveis a construcdo do novo:
novos géneros feitos da mistura ou entrelacamento
de outros ja conhecidos; novos textos visando
interlocutores e novas indagacdes, mas ancorados na
experiéncia com géneros e praticas bem conhecidas,
inclusive escolares; novos objetos de ensino orientados
pornovas concepg¢des e novos objetivos, mas articulados
em sequéncias de atividades que se integram a praticas
de ensino ja existentes (SIGNORINI, 2006, p. 8).

Os enunciados escolares, portanto, sdo tarefas em
que predominam as tipologias descritiva, explicativa e
injuntiva, visando a realiza¢do de uma atividade. Por meio
de uma clara prelecdo, materializam o esforco cognitivo e
enunciativo do professor em direcdo ao seu aluno.

Assim, assumindo uma postura dialdgica de escuta,
pela qual, através do discurso alheio, se busca chegar a
uma compreensdo maior do atual contexto imposto pela
pandemia de COVID-19 e dos caminhos que a Educacdo
Basica brasileira pode trilhar, em especial o ensino de lingua
portuguesa, em sua multiplicidade de géneros, passemos aos
aspectos metodologicos que estruturam esta investigacao.
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Aspectos metodoldgicos

Mediante a diversidade de géneros que emergem da
atividade didatica na Educacdo Basica, principalmente
no campo metalinguistico do ensino de escrita, interessa-
nos, neste estudo, verificar de que modo, dado o contexto
de isolamento social e educacdo remota impostos pela
pandemia de COVID-19, docentes do Ensino Fundamental
tem estruturado seus enunciados e pensado estratégias
linguisticas para sustentar atividades de produgao textual,
posto que a mediacdo presencial do educador junto aos
educandos ndo é possivel neste momento. Para alcancar
esses objetivos e a fim de dar voz aos agentes sociais em
foco neste estudo, professores de lingua portuguesa do EF
II, realizamos uma entrevista aberta com os educadores
e a andlise de tarefas de produgdo textual (instanciadas
pelo género enunciado escolar), compreendendo essas
materialidades linguisticas como instrumentos uteis a
reflexdo pedagdgica, pois sdo portadores da discursividade
e da alteridade estruturantes do processo de ensino-
aprendizagem. Trata-se, portanto, de pesquisa qualitativa,
motivada a partir de uma entrevista com questionario
semiestruturado, divulgado pela autora pelas redes sociais
WhatsApp, Facebook e WhatsApp, com questdes abertas,
que buscaram identificar as seguintes informacdes: (a)
esfera de ensino da escola (publica/privada); (b) séries de
atuacao do professor em 2020; (c) continuidade ou ndo das
atividades didaticas com os alunos por parte da escola; (d)
meios utilizados para comunicacao entre escola e alunos;
(e) realizacdo de atividades de producdo textual com o0s
educandos; (f) avaliacdo dos educadores quanto a producao/
ao engajamento dos alunos nas atividades; (g) possibilidade
de realizar feedback quanto aos textos dos alunos.

Dos 19 educadores que responderam a pesquisa,
oriundos do estado do Rio Grande do Sul, foram selecionados
seis, tendo como recorte metodoldgico serem professores
que atuam com o 6° do Ensino Fundamental, etapa focalizada
nesta investigacdo. Escolhemos fazer este delineamento
devido as particularidades dessa etapa escolar, na qual os
educandos estdo ingressando no EF II, tendo de lidar com um
numero maior de professores e componentes curriculares
e se adaptar a uma nova e desafiadora rotina de estudos.
Assim, interessou-nos investigar como o0s professores
estavam adaptando suas propostas pedagogicas e discursos,
a fim de, no contexto da educacdo remota, aproximar-se
desses estudantes, que ainda demandam muita interlocugao
com os educadores, principalmente durante as atividades
de producdo textual.

A seguir, apresentamos um quadro-sintese em que
registramos o codigo identificador de cada participante
(P1, P2..), a rede de ensino em que atuam, com qual ano
do EF II trabalham, o periodo em que as atividades foram
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23. Nédo serdo abordados
recursos e funcionalidades
das midias ou suportes em que
tais atividades didaticas foram
publicadas, pois tal anélise
ndo se alinha aos objetivos
delimitados para este estudo.

disponibilizadas para os educandos, os tipos de atividades
propostas e a plataforma digital que foi suporte para a
interacdo entre educadores e educandos e a publicacdo das
propostas de producdo textual.

Quadro 1: Dados dos educadores participantes.

Trabalho com Producgdo

Textual
Professor Rede . Ano/ Plataforma?
de Ensino |Etapa | periodo Tipo de
(2020) Atividade
Propostas
De margo e a |de producao
P1 Privada |[6°EF |abril textual G.oogle Meet,
i site da escola
(3 propostas) |criadas pelo
educador
Propostas do
livro didatico
o De margo até |+ exposicdo
P2 Privada 60 € lo presente oral sobre zoom, Google
7° EF o Meet
momento 0s géneros
em questdo
(slides)
Propostas
11 De margo até |de producao
P3 Publica 6° EF |o presente textual Site da escola
Federal i
momento criadas pelo
educador
Propostas WhatsApp,
Publica |6°a De marc¢o até |de producdo [e-mail do
P4 .. o 0 presente textual educador,
Municipal | 9° EF !
momento criadas pelo |plataforma
educador da prefeitura
Resumo de
P5 Publica |6°e |Abril (1 E]I; ? laeség; Facebook,
Estadual |8°EF |atividade) gator WhatsApp
(por escrito
ou em 4udio)
De marco até Propostas ~
- o de producgao
Publica |6e 7° |0 presente .
P6 textual Site da escola
Federal |EF momento (2 .
ropostas criadas pelo
P educador

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Apos responderem as perguntas, os educadores foram
convidados a partilhar alguma das propostas de producao
realizadas. Estas serdo analisadas na secdo 5 deste artigo.
Sinalizamos, desde ja, que ndo havera andlise neste sentido
quanto a educadora P2, pois ela se utiliza exclusivamente
do livro didatico. Feita essa contextualizacdo metodoldgica,
passemos a analise dos relatos coletados.
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Ser professor em época de pandemia: implicacoes
didaticas e laborais

Acompanhemos, nos paragrafos seguintes, as diferentes
percepcdes dos educadores quanto ao ensino de producdo
textual na modalidade remota para o sexto ano do EF II. Dado o
limite de extensdo destes escritos, nesta secdo, abordaremos os
relatos de quatro educadores, os quais sdo bastante elucidativos
quanto aos diferentes contextos e dindmicasderealizacdo desse
modelo de ensino. Objetiva-se, com 0s registros aqui expostos,
dar voz a uns dos principais agentes sociais afetados com o
contexto do isolamento social, os professores, pois, embora
seu local de trabalho néo esteja em pleno funcionamento, suas
atividades laborais foram fortemente ampliadas, obrigando-os
a jornadas extensas de trabalho, a fim de dar conta das novas
dinamicas e recursos que as escolas tém buscado para ndo
interromper o fluxo educativo.

Portanto, ao discutirmos a construcdo e a troca de
saberes instanciados pelas praticas de escrita na escola,
trazemos as vozes sociais de colegas educadores em um
compromisso ético e politico de se pensar a educacio
respeitando seus principais responsaveis, a despeito e em
atitude responsiva a tantos discursos deslegitimadores dos
professores, que bradam duras criticas ou propdem solucdes
magicas, sem adentrar em profundidade o complexo campo
discursivo que é o meio educacional:

A problematica da educacdo a distdncia pode ser
tratada ao mesmo tempo como um subsistema de
cardter politico, ja que se trata de um panorama social
(e de possibilidades de intervencao) e ético, na medida
em que implica um trabalho do individuo sobre si
mesmo, na perspectiva de produgdo de formas de
vida [...] (GUIMARAES, 2015, p. 26, grifos nossos).

O primeiro relato registrado é o da educadora P1, que
atua em turmas de 6° ano em uma escola da rede particular
de Porto Alegre/RS. Conforme descrito na metodologia,
como meio de comunicac¢do com os educandos, a escola de
P1 utiliza seu site e o Google Meet, tanto para disponibilizar
materiais escritos, quanto para realizar as aulas online,
através de videoconferéncias.

Até abril, estdvamos fazendo as propostas textuais,
mas a gente percebeu que a forma de correcdo... como
0 material de apoio é diferente, porque eles [alunos]
usam, agora, o computador, e ndo o papel e a caneta,
a forma de... E eles também, por exemplo, no 6°
ano, eles tém uma dificuldade de colocar paragrafo,
de saber onde que ficam esses recursos do teclado
para editar o documento. Entéo, eles ainda tém essa
dificuldade, o que fazia com que o texto ficasse bem
desorganizado. Algumas exceg¢des conseguiam, mas 0s
outros ndo. E a forma de dar o feedback... Como a gente
fazia [nas aulas presenciais] escrita e reescrita, por
exemplo, tinha dois periodos. Ficava o professor e um
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monitor atendendo os alunos na mesa. Eles [alunos]
conseguiam questionar o que ndo tinham entendido
da correcdo. O que é bem diferente no computador.
Eu ndo consigo visualizar onde eles estdo, em que
parte eles estdo do texto. Entdo, o feedback ficava
muito dificil. Entdo, a gente parou. Nds fizemos sé 3
propostas textuais.

O primeiro aspecto destacado pela educadora diz
respeito a familiaridade dos educandos com as ferramentas
de edicao de texto, principalmente quanto a organizacdo de
aspectos formais, como margens, paragrafos, o que pode ser
interpretado sob duas perspectivas: primeiramente, de um
ponto de vista discursivo, pois ndo podemos desconsiderar
que educandos do 6° ano, muito provavelmente, nunca
participaram de atividades sociais que lhes exigisse a escrita
de documentos em editores de texto; e de um ponto de vista
pedagdgico, apontando para a importancia do letramento
digital, conforme defende Zacharias (2016, p. 20):

a participacdo na culturaletrada passou a ser mediada
por varios dispositivos e por outras maneiras de ler
[e escrever] que desafiam concepcdes de leitura [e
escrita] mais tradicionais.

Outro aspecto importante sinalizado pela educadora
relaciona-se a interlocugdo entre professor-aluno no
momento da escrita dos textos. O contexto da educacao
remota impossibilita essa interacdo mediadora, essa
intersubjetividade, o que nos instiga a buscar solugdes,
a fim de tornar o trabalho do professor mais confortavel
e a aprendizagem dos educandos dessa faixa etaria mais
significativo, sendo fundamental “compreender as variaveis
e intensidades que operam no tempo e espaco da educacao a
distancia” (GUIMARAES, 2015, p. 27).

Por fim, a educadora sinaliza para a dificuldade de se
darum feedback para os alunos quanto as producdes textuais,
0 que culminou na opg¢do por nao dar continuidade as
atividades de escrita nessa modalidade de ensino. Veremos,
em relatos posteriores, que outros educadores encontraram
semelhante dificuldade.

Analisemos, agora, o relato do educador P3, que atua
em uma escola publica federal. As atividades sdo publicadas
no site institucional, sendo nomeadas como “estudos
dirigidos”, e a comunicacdo com os alunos se da via e-mail.

Eu fiz as trés primeiras semanas de escrita de texto,
porém senti que néo estava legal, dada as dificuldades
do que verificava nas produgdes. Sdo varios os
problemas, eles ndo sabem usar importantes recursos.
[...] Pensando nisso, resolvi trabalhar com pequenas
producdes, principalmente, aliando imagem e escrita
de texto. [...] a adesdo de realizacdo tem diminuido,
mas mais da metade da turma faz. [...] Como sdo
muitas tarefas e, também, considerando o nivel de
letramento deles, achei que seria o melhor caminho.
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[...] Muitos alunos ndo tém acesso a uma boa internet
para ter aulas online. E sdo pequenos para assistir
plataformas. A ideia dos estudos dirigidos € manter
um vinculo com os alunos.

Como primeiro aspecto a ser destacado, temos a decisdo
do educador porreformular as atividades que estavam sendo
propostas. Nos debrucarmos sobre este enunciado concreto
serd importante enquanto resgate do contexto de producao
das atividades a serem analisadas. Conforme veremos na
secdo seguinte, tal reformulagdo se deu tanto quanto a
extensdo dos textos motivadores da producdo textual, como
quanto ao grau de complexidade das atividades de escrita.

Posteriormente, vemos P3 problematizar as questdes
sociais de acesso aos recursos digitais, como equipamentos
em pleno funcionamento, internet com uma boa capacidade;
bem como o grau de familiaridade com esses recursos e suas
dindmicas discursivas.

Por fim, P3 aponta para a importancia das atividades
didaticas remotas como iniciativas que mantém o vinculo da
escola com educandos e familias. Assim, vemos as atividades
didaticas propostas ndo apenas como géneros catalisadores
de outros géneros, mas como instrumentos para uma
“pedagogia do afeto”, “dinamismo que esta na origem, no
processo, nas estruturas e no significado do conhecimento e
de tudo o que somos e fazemos” (FREIRE, 1996, apud DALLA
VECHIA, 2010, p. 26).

P6, outra educadora que atua em escola publica
federal, aponta a dificuldade de engajamento como um dos
principais desafios a serem enfrentados:

Fiz duas propostas. Uma na semana em que comegou
o isolamento (porque ja estava prevista) e outra hd
duas semanas. Em ambos os casos, a producao foi de
cronica (a primeira, memorialistica e a ultima mais
livre, pensando sobre “quando a quarentena acabar”).
Pedi que eles enviassem foto do texto escrito (alguns
enviam em Word, mas queria que eles escrevessem
com a mdo mesmo). O retorno dos estudantes esta
cada vez mais escasso, ndo chega a 50%. [...] Eu leio e
faco comentarios: no paragrafo tal, tu escreve... Que tal
fazer isso e aquilo? E peco pra desenvolver mais, se for
o0 caso. [...JExiste um comunicado da escola afirmando
que eles podem entregar tudo na volta (o que tenta ser
democratico, ja que prevé que nem todos tém acesso
a internet), mas também deixa os estudantes confusos
e, até mesmo, relapsos (“Se posso fazer depois, por
que fazer agora?”). Tenho casos de estudantes que
nunca enviaram nada, sequer respondem e-mail.
Realizamos varias acOes para contatar tais estudantes
e suas familias. Para alguns, até carta foi enviada.

Além da falta de retorno das atividades
disponibilizadas, o que pode representar uma
impossibilidade de acesso aos recursos eletrénicos ou
auséncia de comprometimento com a periodicidade das
atividades, ja que o contrato didatico proposto pela escola
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faculta a entrega das atividades neste periodo, chama a
atencdo o destaque dado pela professora quanto a sua
preferéncia pela produc¢do manuscrita, em que se vé que:
“muitas ac¢Oes da EAD ainda permanecem como reflexo
do ensino presencial” (BARBOSA; MOLLICA, 2015, p. 42).

Descrigao semelhante € apresentada por P5, educadora
da rede estadual, que relata receber dos educandos, por
vezes, fotos dos textos produzidos: “Pena que o retorno é
minimo. [...] E a qualidade das fotos dos cadernos prejudicam
a minha leitura”. Em sua narrativa, vemos o esfor¢co em
possibilitar a participacdo dos alunos, propondo, inclusive,
que o resumo de uma obra trabalhada fosse enviado por
audio, via WhatsApp: “Pedi o dudio ou resumo do livro, mas
somente dois me retornaram até agora”, o que evidéncia uma
compreensao do género resumo para além de sua expressdo
escrita — “o conceito de género implica dimensdes tedricas e
metodoldgicas diferenciadas” (BRAIT; PISTORI, 2012, p. 371)
—e materializa a disposi¢do de valorizar o discurso do outro,
ao autorizar novas formas de interlocucdo.

Segundo Signorini (2006, p. 54), o0 género relato assume
duas funcdes primordiais: (a) permite dar voz ao professor
enquanto profissional e (b) possibilita criar mecanismos e
espacos de reflexdo sobre teorias e praticas, bem como sobre
identidades pessoais, profissionais e de grupo. Portanto,
ao problematizar as dinamicas pedagogicas postas aqui
em tela, sem desconsiderar as caracteristicas e coercdes
atinentes a este género, consideramos fundamental que as
valoracoes dos educadores acerca do momento atual fossem
registradas, a fim de nos aproximar de sua “unidade de
dupla responsabilidade”, em seu sentido e em seu ser como
evento (BAKHTIN, 2012, p. 20).

Nasecdo seguinte, visando abordar a produtividade do
género enunciado escolar ndo s6 como vetor de atividades
didaticas, mas como forma concreta de interlocucao
entre educador e educandos, analisaremos exemplos de
propostas didaticas.

Enunciados escolares e interlocucao

Compreendidos dentro da categoria geral dos géneros
instrucionais, os quais, do ponto de vista discursivo,
“pressupdem-se a legitimidade do enunciador para a
construcao do discurso—-o comando apenas se justifica caso o
interlocutor o aceite como verdade, justificada e reconhecida
socialmente, a ser executada” (SANTOS; FABIANI, 2012,
p. 67), os enunciados escolares sdo, enquanto géneros
catalisadores, vetores que “favorecem o desencadeamento
e a potencializacdo de agoes e atitudes consideradas mais
produtivas para o processo de formacao, tanto do professor
quanto de seus aprendizes” (SIGNORINI, 2006, p. 8).

Assim, tendo como horizonte que “a materializacao da
mensagem através da escrita permite aquele que escreve
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objetivar o conteudo de seu pensamento, pois é criado
um distanciamento entre o produtor e o produto de sua
atividade intelectual” (SIGNORINI, 2006, p. 73), passemos a
analise de alguns exemplos de interlocucdo estabelecidos
pelos educadores apresentados na se¢ao anterior.

A primeira atividade que analisaremos € a proposta da
educadora P1:

Quadro 2: Proposta de Producdo Textual — P1.

O texto que segue € o inicio de um conto produzido por alunos do 6°
ano. Leia-o.

Troca de amores nos contos maravilhosos

Num bosque distante existia um castelo de cristal, e nele vivia uma
princesa chama Cinderela. Ela era tdo md e desobediente, que deixava
a madrasta enlouquecida. Além disso, ela vivia tentando roubar o0s
namorados das irmds.

Certo dia, o principe Peter convidou as irmds de Cinderela para ir
ao baile real em seu castelo.

No dia do baile, Cinderela trancou as irmds no quarto, dentro do
guarda-roupas, e foi ao baile. Ela usou o vestido e o par de sapatinhos de
cristal da irmd mais velha. Os pés de Cinderela eram menores, e o par de
sapatinhos ficou grande, mas ela foi ao baile mesmo assim.

(GARCIA; JUDIC; SILVA, 2012, p. 122)

Vocé notou como nesse texto a histéria de Cinderela é diferente da
original? A ideia presente nas propostas a seguir também é essa, ou seja,
brincar com a tradicdo dos contos maravilhosos. Para isso, vocé devera
modificar as histérias, adaptando-as para os dias de hoje, misturando
personagens de histdrias diferentes, e assim por diante. Enfim, a ideia
€ voceé se divertir reinventando os contos maravilhosos.

1. Escreva um conto maravilhoso, de acordo com estas orientacoes:

a) Em cada lista de palavras abaixo, todas, com exce¢do de uma,
sugerem uma historia conhecida. Tal palavra representa um novo
elemento, que quebra, de propdsito, a sequéncia. Veja:

menina - bosque - lobo - avé - helicéptero
Cinderela —- madrasta - principe - sapatinho de cristal - chulé
Bela Adormecida - principe encantado — conjunto de rock — bruxa boa
Jodo e Maria - casinha de doces - bruxa - forno - pernil assado
Pindquio - ladrdes - extraterrestre — baleia — Gepeto
Aladim - génio - princesa - lJAmpada maravilhosa - Ali Baba e os
quarenta ladroes
Branca de Neve - principe — sete andes — madrasta — baile

b) Escolhaumalista ereinvente a histéria, incluindonos acontecimentos
0 elemento novo correspondente a palavra que destoa das outras.
Escolha quem serd o heréi e quem fard o papel de vildo. Comece seu
conto fazendo o herdi ser vitima de uma armadilha planejada pelo
vildo, ou o contrdrio. Se quiser, dé ao herdi (ou ao vildo) poderes
magicos. Procure criar um final inesperado, se possivel engracgado.

Atencdo as orientacoes:

a) Seu texto deve conter no minimo 3 paragrafos;

b) Dé um titulo a seu texto e estruture-o bem, com comeco, meio e fim;
c) Fique atento para ndo repetir palavras desnecessariamente.

Fonte: P1 (2020).
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A atividade reproduzida acima, chamada pela
professora de “Um conto maravilhoso ao contrario: um
convite paraver”, faz parte de uma unidade didatica que tem
por género focal, como o titulo indica, o conto maravilhoso.
Ela comec¢a com um convite a leitura do texto motivador,
que se constitui, de fato, enquanto um “conto maravilhoso
ao contrario”, o que contribui para a coeréncia teorica da
proposta, ao apresentar aos educandos tanto um exemplo,
no que diz respeito ao conteudo e ao modo composicional
do género em tela, quanto uma oportunidade de leitura e
fruicdo, que ampliara seu repertorio linguistico.

Ap0s, estabelece um didlogo com o educando, através
de uma pergunta direta encabegada pelo pronome “vocé”.
Na sequéncia, vemos a materializacdo de estratégias
linguisticas tipicas dos géneros instrucionais, a partir do
emprego de verbos modalizadores, como em “vocé deverad
fazer”, ou verbos no imperativo, indicando etapas a serem
realizadas: “leia”, “escreva”, “escolha”, o que aponta a
importancia da preparacgdo para a escrita enquanto processo,
enquanto atividade cognitiva e discursiva que demanda um
planejamento. Destacamos, ainda no excerto 2, o desejo da
educadora de que os alunos realizem a atividade de modo
prazeroso — “Enfim, a ideia é vocé se divertir reinventando
os contos maravilhosos” —, 0 que materializa a importancia
do carater ludico em dadas etapas da Educacdo Basica e
dialoga com uma concepcdo freiriana de educagdo, pois
busca motivar os alunos, principalmente nestes tempos em
que, forcosamente, se encontram apartados do convivio
escolar (FREIRE, 1996).

Por fim, no terceiro bloco, vemos um excerto no qual
a professora busca motivar um desenvolvimento tematico,
sugerindo previamente alguns elementos da narrativa, como
protagonistas e uma situacdo inicial desencadeadora do
enredo; e, como encerramento, volta a um tom de prescricao,
apontando para aspectos formais, composicionais e lexicais.
Assim, € possivel observar uma preocupacdo formal
e enunciativa da educadora ao tentar apresentar com
clareza o que espera dos alunos ao realizarem a tarefa.
Entretanto, conforme a autora, apesar de esta proposta
ter sido concebida para a educagdo remota, sua estrutura
ndo se distanciou muito das atividades elaboradas para as
aulas presenciais, o que aponta para uma estabilidade deste
género na pratica educativa e para o desafio de se pensar
propostas inovadoras e dialdgicas para essa nova realidade.

Quadro 3: Proposta de Producédo Textual — P4.

Nesta aula, o aluno tera de criar um texto em forma de
relato pessoal. Através dele, devera contar algum acontecimento
importante da sua vida.

Prof. X
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RELATO PESSOAL

[Figura que apresenta um cendrio — patio com casas ao fundo
- no qual vdrias criancas brincam de diferentes formas, com pipa,
bonecas, carrinhos; correm; conversam e etc.]

Pense em alguma coisa importante que tenha acontecido na sua
vida e crie um texto para narrar esse fato. Se vocé quiser pode utilizar
uma fotografia ou fazer um desenho para ilustrar a sua historia.

Numero de linhas: Minimo 10 linhas/Maximo 20 linhas

Dicas:

12 Dica: Se tiver dificuldade para elaborar o texto, consulte as
caracteristicas do relato pessoal trabalhadas na aula anterior.

22 Dica: Se vocé quiser, pode responder as perguntas abaixo
durante a construcdo do seu texto. Se preferir abordar mais ou outras
questdes também pode.

(O que aconteceu?/Quando foi isso?/Qual era a sua idade?/Como
vocé caracteriza esse acontecimento: foi bom ou ruim? Por qué?/Por que

esse acontecimento marcou a sua vida? O que vocé aprendeu com ele?)

Fonte: P4 (2020).

A proposta de producdo textual do educador P4
comeca de modo distinto da anteriormente analisada.
No bloco 1, temos uma descricdo das atividades a serem
realizadas pelo aluno, referido em terceira pessoa, seguida
da assinatura do professor. Conforme Signorini (2006, p.
30) destaca a assinatura “evidencia a autoria, bem como o
papel institucional do remetente”, o que aponta para um
posicionamento do professor como interlocutor que deseja
sinalizar como seu o trabalho realizado.

Aqui, vemos, igualmente, uma preocupacdo do autor
em estabelecer uma interlocucdo inicial com os responsaveis
pelo educando, que devem, conforme defende o professor,
“compreender o que a escola estda pedindo deles [alunos]”.
Portanto, em tal enunciado, materializa-se igualmente a
responsividade do educador, que prevé como interlocutores
ndo apenas seus alunos, mas seus cuidadores:

[..] antes de seu inicio, hd os enunciados dos outros,
depois de seu fim, ha os enunciados-respostas dos outros
(ainda que seja como uma compreensiao responsiva
ativa muda ou como um ato-resposta baseado em

determinada compreensao) (BAKHTIN, 2017, p. 92).

No segundo bloco, temos o texto motivador: uma
imagem. Para Brait (2000, p. 15), “a dimensao verbo-visual da
linguagem é traco constitutivo do sujeito e de sua identidade,
uma vez que essa dimensdo esta presente, cotidianamente,
em nossa vida social”. Logo, nessa proposta, em uma
composicao também diferente da primeira que analisamos,
destaca-se ndo o género focal em si (o relato de experiéncia),
mas uma obra pictorica, colocando em jogo “questdes como a
forma, o suporte, o leiaute ou a relagdo com outras semioses”
(RIBEIRO, 2016, p. 35). Ao apresentar um cenario feliz,
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partilhado por sujeitos distintos que realizam atividades de
modo conjunto ou individual, o educador parece, com ela,
convidar o aluno a soltar sua imaginacao: “o sentido revela-
se em sua profundidade ao encontrar e tocar outro sentido,
um sentido alheio” (BAKHTIN, 2017, p. 68).

Neste ponto de nossa reflexdo, fazemos uma ressalva
tedrica. Em nossa secdo de pressupostos, defendemos
0s enunciados escolares como um género discursivo,
especificamente tipologizado com catalisador, na esteira
do que propde Inés Signorini (2006). Entretanto, o género
enunciado escolar dificilmente tem sua realizacdo de
forma isolada. Ele pode compor géneros secundarios mais
complexos, como uma prova do ENEM, em que multiplos
géneros sdo mobilizados (pinturas, letras de musica, mapas,
infograficos, etc.); ou como as propostas de producdo
textual, aqui analisadas, as quais também sdo constituidas
de diferentes géneros. Sinalizamos isso para reafirmar
que o objetivo da investigacdo que propomos € lancar luz,
através dos pressupostos da teoria dialogica bakhtiniana e
seus desmembramentos nas linguisticas textual e aplicada,
a questdo da interlocugdo entre professor-aluno no contexto
da educacdo retoma. Nao nos propomos a avaliar o trabalho
composicional dos queridos colegas educadores que se
propuseram a participar de nosso estudo, nem analisar
as propostas em sua dimensdo pedagdgica, o que justifica
nossa escolha metodoldgica de focalizar como género de
estudo o enunciado e néo as propostas de producgdo textual
como um todo.

Dito isso, avancemos para o terceiro bloco. Nele, temos
a presenca dos verbos no imperativo, indicando os passos
que os alunos devem trilhar para a construcdo de seu relato:
“pense”, “crie”; aos quais se segue uma sugestdo, um convite
para que os pequenos autores também ilustrem seu texto:
“Se vocé quiser, pode utilizar uma fotografia ou fazer um
desenho para ilustrar a SUA historia”, interpelando-os para
que ampliem seu posicionamento enquanto autores — a fim
de proporcionar um amplo dominio das potencialidades de
sua lingua materna, para que, mediados por ela, possam
apropriar-se, cada vez mais, do papel de autores de sua lingua
e de suas vidas (GONCALVES, 2013) - e preparando-os para
praticas sociais semelhantes, como as em que somos instados
ailustrar documentos com imagens - “o éxito alcancado numa
comunicacdo qualquer com determinado género fara com
que ele seja sempre lembrado — e efetivamente empregado —
em situacgoes similares” (SIGNORINI, 2006, p. 75).

Por fim, destacamos o bloco 4, que, com uma linguagem
informal, que visa aproximar-se do universo lexical dos
alunos, busca antecipar as possiveis duvidas quanto as
caracteristicas do género em questao, que foram trabalhadas
em material anterior, “Se vocé tiver dificuldade...”, bem
como sugere questdes que podem servir como andaimes
(SIGNORINTI, 2006) para a construcao do texto.
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A proxima proposta de produgao textual foi elaborada
pelaeducadora P6. Sua escola as disponibiliza semanalmente
como “estudos dirigidos”. Vejamos:

Quadro 4: Proposta de Producao Textual - P6.

MATERIAL 3 (Durante a quarentena)

0l4, querido estudante e querida estudante

Estamos temporariamente afastados, porém, podemos continuar
estudando. Por isso, vamos relembrar algumas das nossas atividades
das ultimas semanas:

lemos o texto “Mau menino”, uma cronica narrativa escrita por
Antonio Prata;

conversamos sobre as definicdes de géneros textuais (ou
discursivos) e de tipos textuais;

definimos as caracteristicas do género textual CRONICA,
observando uma de suas tendéncias: a cronica narrativa de memarias;

elaboramos o comeco de uma linha do tempo de nossa vida;

comec¢amos a pensar sobre a composicdo dos verbos, tendo em
vista a linha do tempo.

Lembra de tudo isso? Espero que sim! De qualquer modo, va
até seus materiais e localize as anotacdes realizadas no caderno, os
Materiais 1 e 2 e a linha do tempo do tempo da sua vida. Releia tudo
(aproveite pra assistir ao video que esta indicado no material 1).

Realizada a revisao, vamos ao trabalho: vocé escrevera uma CRONICA
NARRATIVA MEMORALISTICA (ou seja, a partir de suas memdrias).
Siga as instrucdes abaixo.

1. Relembre as caracteristicas do género textual CRONICA: um texto
curto, com linguagem simples (porque publicado em jornal), mas
também com linguagem literdria. Quando se trata de uma cronica
narrativa de memdria, o eu do texto é igual ao eu do autor.

2. Decida o que vocé ira narrar!

Vocé falard sobre uma lembranca! Em nossas primeiras aulas, um
de nossos temas foi conversar em casa sobre sua maior travessura...
lembra? Pois bem, agora vocé poderd, narra-la, exatamente como faz
Antonio Prata na cronica “Mau menino”!

3. PLANEJAMENTO DO TEXTO
Diga, em uma frase, o que vocé ird narrar, ou seja, contar ao leitor:
“Eu narrarei 7,

* Questionamentos para auxiliar na escrita: Quando isso aconteceu?
Quem estava com vocé? O que vocé sentiu na ocasido? Como as
pessoas reagiram?

4. Agora vamos escrever! O texto deverd ter pelo menos trés
(inicio, meio e fim), mas pode ter muito mais. O minimo de linhas sera
20, mas poderd ter muito mais. Use toda sua criatividade! Vocé podera

escrever direto no computador, em Word, ou a mao e fotografar.

Fonte: P6 (2020).

Napropostade P6,destacamos,de modoinicial, conforme
sinalizado em 1, o unico caso de marcacao discursiva quanto
ao tempo especifico em que a atividade foi publicizada —
“durante a quarentena”. No excerto 2, vemos uma saudacao
inicial, com um vocativo destinado aos estudantes da série
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em questdo, seguido de um comentario afetuoso, em que
a professora aborda o periodo vivenciado - “Estamos
temporariamente afastados” — e apresenta uma mensagem
de motivacdo — “porém, podemos continuar estudando”.
Em seguida, ela mobiliza uma estratégia didatica muito
recorrente ao darmos inicio a uma aula: recordar o que foi
anteriormente trabalhado, a fim de situar o educando quanto
ao que sera estudado/realizado no momento atual. Isso se
torna ainda mais necessario, tendo em vista que, além de os
encontros didaticos ndo serem mais presenciais, os estudos
dirigidos terem uma periodicidade distinta em relagcdo a
quantidade de periodos (dias da semana) do componente
curricular Lingua Portuguesa — “Por isso, vamos relembrar
algumas de nossas atividades das ultimas semanas”.

No bloco 3, sdo elencados os géneros discursivos
trabalhados, bem como demais atividades relacionadas a
eles. Aqui, destacamos o uso da primeira pessoa do plural,
que perpassara todo o texto: marca linguistica pela qual o
enunciador se coloca como sujeito integrante do grupo social
que constitui seu auditdrio — “forcas vivas da inteligéncia
coletiva em sua multiplicidade de singularidades”
(GUIMARAES, 2015, p. 33); e pela qual o educador ratifica,
no contrato pedagogico, o processo de ensino-aprendizagem
como uma construcdo coletiva.

Apos, no bloco 4, a educadora interpela os alunos e
manifesta, agora marcando-se em primeira pessoa, seu desejo
de que as aprendizagens citadas tenham se consolidado:
“L