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TRABALHANDO COM A GRAMATICA NA
AULA DE LINGUA PORTUGUESA POR MEIO
DO GENERO CRITICA DE TEATRO

Carolina Duarte Garcia®
Gabriela da Silva Pires®>

Resumo: O objetivo deste estudo € construir uma proposta de
material didatico e refletir sobre sua aplicabilidade, a partir
de um trabalho de conscientizagdo da linguistica critica,
com foco na gramatica (em especial, quanto ao uso coesivo,
avaliativo e argumentativo de substantivos e adjetivos) e no
género critica de teatro. Partimos das contribuicdes tedricas
de Bakhtin (1997) e Marcuschi (2006; 2008a; 2008b) sobre
0s géneros textuais, e de Antunes (2007) e Travaglia (2011)
sobre o ensino da gramatica contextualizada. Apoiamo-nos
no procedimento Sequéncia Didatica, desenvolvido por
Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), para o planejamento
e elaboracdo de quatro aulas voltadas para turmas do
primeiro ano do Ensino Médio, seguindo as exigéncias
dos PCN(LP) (BRASIL, 2000). O método sequéncia didatica
mostrou-se importante pois direciona o trabalho do/a
professor/a e oferece maior autonomia para o aprendizado
dos/as estudantes. Fol proposto que os substantivos e
adjetivos sejam trabalhados como itens coesivos, avaliativos
e argumentativos, mobilizados para a construcdo do género
critica de teatro, a partir de atividades dindmicas e criativas.
A proposta poderd, ainda, auxiliar outros/as professores/as
em praticas pedagogicas mais eficazes e planejadas, além
de reforcar a importancia de estudos como este, que propde
trabalhos a medida que faz reflexdes sobre sua aplicabilidade.

Palavras-chave: Gramatica; Género Textual; Critica de
Teatro; Escolhas Lexicais; Sequéncia Didatica.

Abstract: The goal of this study is to build an educational
material proposal and reflect on its applicability, based
on an awareness work for critical linguistics, focusing on
grammar (especially concerning the cohesive, evaluative,
and argumentative use of nouns and adjectives) and the
theatre criticism genre. As sources, we used the theoretical
contributions of Bakhtin (1997) and Marcuschi (2006; 2008a;
2008b) on textual genres, Antunes (2007) and Travaglia
(2011) on contextualized grammar. We were also oriented
ourselves on the Didactic Sequence procedure, developed by
Dolz, Noverraz, and Schenewly (2004), to plan and develop
four high school freshman class syllabi, following the PCN
requirements (LP) (BRAZIL, 2000). The didactic sequence
method was revealed to be important, as it guides the
teachers’ work and offers greater autonomy for student
learning. It was proposed that nouns and adjectives should be
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worked as cohesive, evaluative, and argumentative elements,
aimed at the theatre criticism genre construction, based on
dynamic and creative activities. Besides, the proposition will
help teachers to elaborate more efficient and well-planned
pedagogical practices, in addition to reinforce the relevance
of studies such as this one, which proposes activities whereas
it stimulates reflections on its applicability.

Keywords: Grammar; Textual Genre; Theatre Criticism;
Noun Choices; Didactic Sequence.

Introducao

As praticas de ensino de Lingua Portuguesa, nos dias
de hoje, ainda sdo elaboradas de maneira abstrata e pouco
aplicadasarealidade dos/asalunos/as,ensinados/asadecorar
as formas fixas da gramatica — para a qual eles ndo veem
aplicabilidade —, e a responder questdes de interpretacao
com base em cdpias e achismos. Mas se usamos a lingua para
agir e interagir no mundo e se fazemos isso o tempo todo,
0 que os/as professores/as de linguagens precisam ensinar,
em suas praticas pedagogicas, para estimular a capacidade
linguistica dos/as alunos/as?

Pensar sobre isso, especialmente a partir do final da
década de 90, com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN(LP) (BRASIL, 1998),
tem sido um desafio para os/as professores/as que sabem da
necessidade de construir, junto aos alunos e alunas, aulas
que integrem a escola com a sociedade e abordem a lingua
considerando toda a sua funcionalidade. De acordo com o texto
do PCN(LP) especifico para o Ensino Médio (BRASIL, 2000),

toda e qualquer andlise gramatical, estilistica, textual,
deve considerar a dimensdo dialdgica da linguagem
como ponto de partida. O contexto, os interlocutores,
géneros discursivos, recursos utilizados pelos
interlocutores para transformar o dito/escrito, os
significados sociais, a funcdo social, os valores e o
ponto de vista determinam formas de dizer/escrever.
As paixOes escondidas nas palavras, as relacdes de
autoridade, o dialogismo entre textos e o didlogo
fazem o cendrio no qual a lingua assume o papel
principal (BRASIL, 2000, p. 21).

As afirmagdes anteriores implicam que os/as
professores/as devem trabalhar a lingua em uso, observando
os contextos em que ela opera quando organizada por meio
dos géneros textuais e materializada nos textos que estamos
produzindo e consumindo o tempo todo. Considerando isso,
onde entra a gramatica no ensino de lingua materna? Pode
ela estar associada ao trabalho com os géneros textuais na
escola? Quais os saberes linguisticos e extralinguisticos que
os/as professores/as devem ter para isso?
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66. Nossa proposta teve como
base uma experiéncia de
estdgio de Lingua Portuguesa
em um Colégio de Aplicacdo
Federal em Minas Gerais,
onde foi trabalhado o género
textual critica de teatro.
Mas foi alterada, com novas
sugestdes de atividades, para
esta publicagao.

67. Optamos aqui por
trabalhar com o género critica
de teatro. Mas a escolha do/a
professor/a, essa proposta
pode, evidentemente, ser
aplicada a outros géneros
textuais argumentativos, tal
como a resenha.

Todas essas questdes sdo muito pertinentes e comuns
a diversos educadores/as. Por isso, buscamos propor um
trabalho de conscientizacdo da linguistica critica, com foco
na gramatica em uso e nos géneros textuais, por meio do
procedimento Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHENEUWLY, 2004), que articula, justamente, a relagao
entre géneros e 0s aspectos psicolinguisticos que o0s
constituem. Partindo de Antunes (2007, p. 40), para quem “a
lingua, por ser uma atividade interativa, direcionada para
a comunicagdo social, supde outros componentes além da
gramatica”, procuramos desenvolver uma proposta em que
a gramatica sera vista a partir de suas categorias funcionais,
acionadas para praticas de leitura e producao de textos.

Mais especificamente, este trabalho refere-se a uma
proposta® de sequéncia didatica elaborada para turmas do
primeiro ano do Ensino Médio e voltada para o género textual
critica de teatro®’, em que buscamos mostrar que, a partir
das nossas escolhas lexicais, neste caso morfologicamente
classificadas como substantivos e adjetivos, podemos
fazer avaliacdes e valoragoes pretendidas por esse género.
Estamos, portanto, buscando incentivar, nas praticas
pedagdgicas de Lingua Portuguesa, um agir social com a
linguagem pormeio do género critica de teatro, considerando
0s aspectos gramaticais que o compdem; os substantivos e
0s adjetivos como importantes itens coesivos, avaliativos e
argumentativos nesse género.

O objetivo deste estudo é construir uma proposta de
material didatico para quatro aulas de lingua portuguesa,
com sugestdes de atividades e dinamicas, bem como refletir
sobre sua aplicabilidade. Pretendemos, com isso, incentivar
um olhar dindmico e contextual para as teorias da gramatica
contextualizada ao género critica de teatro, promovendo
uma reflexdo que possa auxiliar outros/as professores/as
em suas praticas pedagogicas; além de estimular as praticas
culturais e artisticas na escola, que é uma demanda dos
PCN(LP) do Ensino Médio (BRASIL, 2000).

Para tanto, este trabalho se organiza da seguinte
forma: na proxima secao sera apresentado o procedimento
Sequéncia Didatica como método para o ensino dos géneros
textuais. Posteriormente,abordaremos as teorias criticas que
embasam o estudo dos géneros textuais e do género critica
de teatro, para, em seguida, discorrer sobre a gramatica
contextualizada a este ensino. Depois, apresentaremos 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados para elaboracao
da sequéncia didatica, com indicagdes das aulas e reflexdes
sobre os métodos empregados. Por fim, nas consideracdes
finais, refletiremos sobre as contribuigdes desta proposta,
bem como hipdteses de trabalhos futuros, na relacdo entre
pratica pedagdgica, gramatica e producdo textual.
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Referencial Tedrico
A sequéncia didatica como método de ensino

Muitas teorias argumentam sobre a importancia dos
géneros para realizacdo da atividade social, mas, ao aplica-
las a realidade das aulas de Lingua Portuguesa, como 0s/
as professores/as podem pensar em praticas pedagdgicas
que desenvolvam, nos/as alunos/as, as capacidades
psicolinguisticas e extralinguisticas necessarias para
dominar os géneros? Pensando nisso, Dolz, Noverraz
e Scheneuwly (2004) desenvolveram o procedimento
Sequéncia Didatica (SD) como um conjunto de atividades
para o trabalho com géneros orais ou escritos, em sala de
aula, a fim de facilitar o processo de ensino e aprendizagem
dos géneros textuais na escola.

Para os autores, € necessario criar contextos precisos
para que uma producdo textual seja relevante aos/as alunos/
as, aos/as professores/as e a toda comunidade. Escrever um
texto nao pode ser uma pratica exaustiva e os/as estudantes
precisam ser motivados/as a compreender o género para
produzi-lo longe dos modelos fixos preconizados pelos livros
didaticos e manuais de escrita. Se por meio dos géneros
agimos e interagimos em sociedade, e se a todo instante
estamos fazendo isso, precisamos pensar em praticas
pedagogicas que motivem os/as alunos/as a utilizarem os
géneros como modo de insercdo e transformacao social.

Para que isso funcione, é interessante que, antes de
tudo, o/a professor/a compreenda qual a funcdo social,
0 contexto de leitura e producdo, bem como a estrutura
organizacional e os aspectos linguisticos do género a ser
trabalhado. A construcdo do Modelo Didatico de Género
(MDG), conforme discutida por Machado e Cristovao
(2006), permite justamente o planejamento e a producao
de sequéncias didaticas de forma que, visualizando as
dimensdes constitutivasde um género textual, o/a professor/a
sera capaz de melhor selecionar quais dimensoes deverao
ser trabalhadas, considerando o nivel escolar, o contexto e
as necessidades de suas turmas.

Segundo Machado e Cristovao (2006, p. 557), “a
construcdo do modelo didatico implica a andlise de um
conjunto de textos que se considera como pertencentes ao
género”, considerando todos os elementos que compdem a
estrutura e a organizacdo dele, desde as caracteristicas da
situacdo de producdo até as caracteristicas lexicais. Assim,
a partir do MDG, o/a professor/a podera selecionar o que
fara, oundo, parte de sua SD, de acordo com os objetivos que
ele/a busca alcancar. Em nossa proposta, o trabalho critico
com a gramatica, contextualizada ao género textual critica
de teatro, foi planejado tendo em vista que os substantivos
e os adjetivos atuam como elementos coesivos, avaliativos e
argumentativos nesse género.
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Para elaboracdo e planejamento de uma SD, Dolz,
Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 83) propdem um esquema
que permite fazer uma avaliacdo inicial e final das
capacidades dos/as alunos/as, a partir de um circuito minimo
organizado de atividades:

Figura 1: Esquema da Sequéncia Diddtica.

Fonte: Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 83).

Segundo esse esquema, a sequéncia didatica se inicia
com a apresenta¢do da situagdo, que serd 0 momento
em que a turma constroi uma representacdo da situacao
comunicativa sobre a qual devera agir, tornando o
aprendizado significativo e pertinente (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHENEUWLY, 2004, p. 84-85). Nesse momento, deve-se
introduzir explicacdes sobre o género que sera abordado,
bem como sobre seu contexto de producdo, sua finalidade
e os conteudos que devem ser mobilizados para produzi-lo.

Apos isso, havera a producdo inicial do texto oral ou
escrito, que pode ser realizada coletiva ou individualmente,
ndo visando, essencialmente, a atribuicdo de uma nota.
Essa producdo funciona como uma avaliacdo diagndstica
pois possibilita que o/a professor/a analise as capacidades
que os/as alunos/as ja possuem, bem como aquelas que
precisam ser desenvolvidas durante a SD. Contrariando ao
que se supoe, os/as alunos/as ndo serdo colocados/as em uma
posicdo de insucesso, pois, se a apresentacdo da situacdo
for bem definida, eles/as serdo capazes de produzir um
texto “que responda corretamente a situacdo dada” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 86-87).

Nos modulos, trata-se dos problemas e inadequacdes
que foram detectados na producao inicial, a fim de oferecer
aos/as alunos/as a instrumentalizacdo necessaria para
supera-los. Neles, a atividade de ler e produzir um género
serd decomposta para abordar, separadamente, todos 0s
diferentes niveis (textuais, sintaticos, semanticos etc.) dessas
inadequacdes. Para os autores, isso deve ser feito a partir
de atividades variadas a fim de atender as necessidades e
diferencas de cada turma, considerando o nivel escolar e
0s objetivos de ensino para cada nivel. Em nossa proposta,
elaboramos uma SD sobre o género critica de teatro, voltada
para turmas do primeiro ano do Ensino Médio, trazendo
atividades que abordam o ensino dos substantivos e adjetivos
durante os modulos, pois consideramos essas categorias
gramaticais como importantes para a compreensao do
funcionamento e organizacdo léxico-gramatical desse
género textual.
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68. Géneros textuais ou
géneros discursivos sdo
nomeacoes que podem variar
conforme a abordagem
adotada pelos autores.
Utilizaremos aqui o termo
“géneros textuais”, como
em Marcuschi (2006; 2008a;
2008b), porque produzimos
um trabalho mais voltado
para o texto e para as praticas
de producéo textual na escola.

Por fim, a SD termina com a realizacdo de uma
produgdo final, que oferece aos/as alunos/as, de acordo
com Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 90-91), “a
possibilidade de por em pratica as no¢des e 0s instrumentos
elaborados separadamente nos modulos”, além de permitir
que o/a professor/a avalie sua pratica pedagogica de forma
responsavel, humanista e profissional, a fim de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem.

Abordagens criticas sobre os Géneros Textuais
na sala de aula

Os géneros textuais®® organizam, por meio de textos
oraiseescritos,asnossasexperiénciasemaneirasdeinteragir
socialmente, permitindo a comunicacdo em esferas sociais
da atividade humana. Marcuschi (2006. p.25) adverte que o0s
“géneros ndo sdo estaticos nem puros”, mas, pelo contrario,
sdo hibridos, plasticos e maleaveis. Nao ha, nesse sentido,
a criacdo de um novo género a cada vez que se pretende
efetivar uma comunicacdo, pois ha um repertorio infinito
de géneros para serem usados e adaptados de acordo com
as necessidades de interacdo, originando outros géneros.
Para Bakhtin (1997), filosofo e pensador russo, estudioso da
teoria e do estilo dos géneros,

ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades
da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo (BAKHTIN, 1997, p. 262).

Se 0s géneros possibilitam, entdo, as diversas maneiras
de interacdo humana, o/a falante precisa domind-los
para agir e interagir nas praticas sociais, pois “quanto
melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente
0s empregamos” e “realizamos de modo mais acabado o
nosso livre projeto de discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 285).
Nesse sentido, por meio dos géneros, podemos manter e
transformar relacGes sociais. Essa questdo também foi
abordada por Marcuschi (2008b), para quem

os géneros sdo atividades discursivas socialmente
estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos
de controle social e até mesmo ao exercicio do poder.
Pode-se, pois, dizer que os géneros sdo a nossa forma
de insercdo, acdo e controle social (MARCUSCHI,
2008Db, p. 143).

Considerando isso, o autor aponta que ha uma agao
socialimplicadanousodosgéneros. Essaacgao épossibilitada
por eles, pois a partir dos géneros agimos sobre os outros
e sobre nds mesmos nas praticas sociais, e também é
“regulada” por eles, a medida que “moldam” as maneiras
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especificas de interacfo. F, portanto, nessa perspectiva que
se centra o papel do/a professor/a: ensinar os géneros como
atividade social, permitindo que os/as alunos/as os utilizem
livre e conscientemente, por meio da instrumentalizacao
adequada, mantendo ou transformando relagdes sociais
pela linguagem.

O género textual critica de teatro

O género textual critica de teatro é uma atividade social
que se insere principalmente nas praticas midiaticas com o
objetivo de avaliar e valorar uma outra pratica social que é a
atividade teatral, avaliando suas qualidades estéticas ou de
entretenimento. Essa avaliagdo, por sua vez, é pautada em
critérios que envolvem julgamento de valores construidos
culturalmente. Sobre isso, Coli (1995, p. 14) considera que a
critica “tem o poder ndo so de atribuir o estatuto de arte a
um objeto, mas de o classificar numa ordem de exceléncias”.
Para este autor,

sdo tantos os fatores em jogo e tdo diversos, que
cada discurso pode tomar seu caminho. Questdo de
afinidade entre a cultura do critico e a do artista, de
coincidéncias (ou ndo) com os problemas tratados, de
conhecimento mais ou menos profundo da questdo e
mil outros elementos que podem entrar em cena para
determinar tal ou qual preferéncia (COLL 1995, p. 17).

O conhecimento da histdria das diferentes producoes
artisticas serve para a elaboracao de critérios avaliativos do
género critica. Para Coli (1995, p. 36), “um critico de cinema
frequentemente conhece os filmes do passado, o que lhe
permite um jogo de comparacdes, intuitivas ou explicitas,
capaz de o levar a condenar este ou aquele filme”. Mas essa
comparacdo ndo é absolutamente necessaria e ndo pode
ser confundida com a construgdo cultural sobre os objetos
artisticos ao longo do tempo. Os discursos que determinam
a qualidade de um objeto artistico sdo, portanto, “de outra
natureza, mais complexa, mais arbitraria que o julgamento
puramente técnico” (COLIL, 1995, p.17).

Pelas caracteristicas apresentadas, observa-se que
escrever uma critica teatral é um processo altamente
refinado. Tendo em vista que o PCN(EM) (BRASIL, 2000, p.
57) considera o teatro nas praticas pedagodgicas a fim de
“realizar producdes artisticas, individuais e/ou coletivas,
nas linguagens da arte” objetivamos, a partir da SD,
justamente inserir os/as alunos/as nesse universo artistico
e cultural. O trabalho com o género critica de teatro
busca, portanto, desenvolver a capacidade argumentativa
dos/as alunos/as, visto que as praticas sociais brasileiras,
inclusive as pedagodgicas, necessitam cada vez mais de
investimento e apoio a cultura e a todas as expressoes
artisticas, como o teatro.
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Lingua, léxico e gramatica na sala de aula e em todas as
praticas sociais

Ao argumentar sobre a “visdo da lingua como forma de
atuacdo social e/ou exercicio da cidadania”, Travaglia (2011,
p- 13) levanta a questdo da relacdo da gramatica com a
qualidade de vida das pessoas. Isso porque, para este autor,
¢ a linguagem que “dad a forma a nosso mundo e a nossa
vida sociocultural e ao mesmo tempo reflete como e por que
as pessoas de uma sociedade e cultura se relacionam, como
veem 0 mundo etc.” (TRAVAGLIA, 2011, p. 14). Mas, nessa
relacdo proposta por ele, onde estd a gramatica? De que
gramatica Travaglia (2011) esta falando quando a associa a
qualidade de vida?

Para Antunes (2007), as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa precisam contemplar a gramadtica considerando
as categorias da lingua em uso, uma vez que

para ser eficaz comunicativamente, ndo basta,
portanto, saber ‘apenas’ as regras especificas da
gramatica, das diferentes classes de palavras, suas
flexdes, suas combinacdes possiveis, a ordem de sua
colocagdonas frases, seus casos de concordancia, entre
outras. Tudo isso é necessario, mas ndo é suficiente
(ANTUNES, 2007, p. 41).

Segundo a autora, a gramatica foi colocada em um
pedestal que faz com que saber se comunicar bem, em uma
visdo reducionista, seja sinbnimo de apenas dominar as
regras gramaticais. Apesar de ser importante, somente as
teorias ndo sustentam uma interacdo social efetiva, o que
nos leva a entender que tdo fundamental quanto a gramatica
da lingua € o seu 1éxico. Isso porque “o 1éxico é mais do que
uma lista de palavras a disposicdo dos falantes. [..] £ um
depositario dos recortes com que cada comunidade vé o
mundo, as coisas que a cercam, o sentido de tudo” (ANTUNES,
2007, p. 42). Nesse sentido, é a partir das escolhas 1éxico-
gramaticais que fazemos que significamos o mundo.

Tendo isso em vista, os/as professores/as precisam
trabalhar a gramatica, em sala de aula, considerando as
categorias da lingua em uso: nos textos, elas produzem,
negociam e articulam sentidos, pois “é o conjunto - 1éxico e
gramatica -, materializado em textos, que permite a atividade
significativa de nossas atuacdes verbais” (ANTUNES, 2007, p.
43). Nessa perspectiva, Travaglia (2011) afirma que o ensino
de lingua materna

s6 pode ter como fim principal e fundamental o
desenvolvimento da ‘competéncia comunicativa’
jd& adquirida pelo falante, entendendo-se este
desenvolvimento como o possibilitar ao falante
utilizar cada vez um maior numero de recursos da
lingua de forma adequada a cada situacdo de interacio
comunicativa (TRAVAGLIA, 2011, p. 14).
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Ndo precisamos esgotar nossas praticas pedagogicas
com aulas macantes que mais colocam um medo a gramatica
do que buscam aproxima-la dos/as alunos/as de forma
consciente e proveitosa. Como aponta Travaglia (2011, p. 15),
a gramatica é importante quando estimula a competéncia
linguistica de todo/a falante para que ele/a possa fazer
escolhas 1éxico-gramaticais adequadas as praticas socio-
discursivas. Entendendo isso, ai sim a gramatica tera tudo a
ver com a qualidade de vida.

Metodologia

Para realizacdo deste trabalho, nossa metodologia
consiste no planejamento e na elaboracdo de wuma
Sequéncia Didatica, segundo a proposta de Dolz, Noverraz
e Scheneuwly (2004), composta por quatro aulas para o
primeiro ano do Ensino Médio. Apoiamo-nos no referencial
tedrico, seguindo as exigéncias do PCN(LP)/EM (BRASIL,
2000). A seguir, apresentamos um esquema de SD especifico
para nossa proposta:

Figura 2: Esquema de Sequéncia Didatica para o género textual critica de teatro.

Fonte: Autoria propria, inspirado na proposta de Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004, p. 83).

Apresentacdo das propostas de aulas e reflexdo sobre os
métodos empregados

Nesta secdo, apresentaremos as quatro aulas a medida
que faremos reflexdes sobre os métodos escolhidos, visando
um trabalho com as categorias funcionais da gramatica,
substantivos e adjetivos, de forma contextualizada ao género
textual critica de teatro.

Primeira aula: Apresentacdo da situacao
e producado inicial

Aprimeiraauladeuma SD para géneros orais ou escritos
corresponde, segundo Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004,
p. 84-85), a apresentacdo de um problema de comunicacao
bem definido sobre o qual os/as estudantes devem agir.

Mais especificamente, na apresentacdo da situacao,
o/a professor/a deve definir com a turma as seguintes
questdes: o género textual abordado; o destinatario da
producdo textual; a forma assumida pela producio (video,



284

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

69. Uma sugestdo é a
adaptagdo da obra “O
Auto da Compadecida”,
de Ariano Suassuna:
https://www.youtube.com/
watch?v=Fk17HKMAG6YA.

podcast, texto dissertativo, historia em quadrinhos etc.); os/
as participantes do processo de escrita, revisdo e divulgacao
textual; os conteudos relevantes para a producao e, por fim,
a finalidade para aprender determinado género. Portanto,
no primeiro momento dessa aula, o/a professor/a deve estar
atento/a a essas questdes a fim de contextualizar a turma
sobre a situacdo de comunicacio a qual ela devera agir.

Considerando que o PCN do Ensino Médio recomenda
o trabalho com a linguagem artistica e teatral na escola,
propomos que os/as alunos/as produzam, individualmente,
uma critica de teatro a partir de uma peca assistida
previamente por eles/as. Como sugestdo, professores/as
e alunos/as podem organizar, juntos, uma apresentacao
teatral na escola. Isso pode ser feito a partir de pecas ja
existentes ou por meio de adaptacdes, em que cada aluno/a
tera uma funcao: atores, atrizes, roteiristas, produtores/as,
figurinistas etc. Como alternativa, os/as alunos/as podem
assistir, individualmente ou com a turma, a uma peca de
teatro disponivel em ambientes digitais, como o YouTube®.
Posteriormente a escrita, propomos que as criticas
produzidas sejam publicadas nas midias sociais, como um
incentivo a uma producdo auténtica e motivada.

Segundo Marcuschi (2006, p. 25), “quando ensinamos
a operar com um género, ensinamos um modo de atuagao
sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples modo de
producdo textual”. Logo, o trabalho com os géneros, na
escola, precisa fazer parte de um projeto de classe bem
definido para que a turma compreenda a relevancia da
producdo textual ndo s6 como uma atividade avaliativa,
mas principalmente como um modo de inserc¢ao social. Isso
tendo em vista que dominar os géneros é uma forma de
exercer cidadania por meio da linguagem, o que torna este
primeiro momento significante.

No segundo momento da aula, que originard a primeira
producdo, as caracteristicas mais especificas das criticas
de teatro devem ser apresentadas, pois mesmo a primeira
escrita precisa de fundamentacao. Para tanto, o/a professor/a
deve chamar a atencdo da turma para aspectos como: i. qual
a funcdo das criticas teatrais; ii. quem as produz; iii. onde
elas sdo veiculadas; iv. quais sdo os critérios de avaliacdo
para construcao das criticas, por exemplo: critérios estéticos
(cenario, figurino, maquiagem, sonoplastia, iluminagao);
critérios para uma boa producdo artistica, encenacdo e/ou
adaptacdo da peca (atuacdo, linguagem, conflito principal);
critérios pragmaticos, sobre os efeitos provocados pela peca
(humor, engajamento politico, emocdao, catarse).

Com o momento anterior, pretende-se que a turma
compreenda o processo de escrita de uma critica de
teatro, bem como o teor avaliativo desse género, criando
representacdessobre ele.Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004,
p- 85) recomendam que “para esclarecer as representacoes
dos alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes que leiam
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70. O que diz esse paragrafo?
Como o/a autor/a o inicia? Que
tipo de informacgdes existem
aqui? Para que elas servem? O
que o/a autor/a pretende dizer
com isso?

71. Conferir o capitulo “A
construcdo social do género
resenha académica” (MOTTA-
ROTH, 2002), conforme
indicado nas Referéncias.

ou escutem um exemplo do género visado”. Por isso, no
terceiro momento da aula, propomos que, em um processo
colaborativo, professor/a e alunos/as construam, juntos,
as caracteristicas de uma boa critica de teatro a partir de
exemplos de outras criticas.

Para isso, o/a professor/a deve conduzir o aprendizado
do/a aluno/a, realizando uma leitura guiada dos exemplos
escolhidos a partir de perguntas especificas’. Como sugestao,
o/a professor/a pode escrever, no quadro, as observacdes
feitas pela turma. Para orientar esse momento, propomos
um trabalho similar ao realizado por Motta-Roth (2002,
p- 93), pois, ao descrever o género resenha académica de
livros das areas de quimica, economia e linguistica, a autora
identificou quatro movimentos retoricos, na constituicao
desse género, realizadas por 10 estratégias retoricas’.

Esses movimentos foram descritos a fim de orientar
a producdo especifica do género resenha, mas, pela
similaridade apresentada com as criticas, podem servir de
inspiracdo para que o/a professor/a construa, com a turma,
0s proprios movimentos das criticas de teatro. Segundo
Bakhtin (1997), os géneros textuais (ou discursivos) sdo
enunciados relativamente estaveis, pois, apesar de terem
estrutura e caracteristicas particulares, elas podem ser
remodeladas durante o processo de producgdo textual. Assim,
a partir da leitura guiada sugerida acima, espera-se que a
turma seja capaz de visualizar as caracteristicas do género
critica de teatro e remodela-las durante a escrita. Mas, se
isso ndo acontecer, cabe ao/a professor/a apresentd-las a
turma, conforme sugerimos a seguir.

Quadro 1. Movimentos do género critica de teatro.

Apresentacdo inicial da peca
teatral (autor, personagens, ano
de producdo etc.)

Movimento 1

Esquematizando a peca teatral

Movimento 2 A
(um resumo do enredo principal)

Avaliacdo de partes especificas
da peca teatral (elenco, figurino,
ator/ atriz, apresentacao etc.)

Movimento 3

Avaliacdo final da peca

Movimento 4 teatral (recomendando ou

desqualificando a peca)

Fonte: Autoria propria, inspirado em Motta-Roth (2002, p. 93).

Acreditamos que essa atividade € importante porque
ndo induz o/a aluno/a a decorar um conceito pronto, mas
almeja a compreensao efetiva do funcionamento do género
critica de teatro a partir de uma conceituag¢do construida
entre professor/a e alunos/as. Trata-se de uma proposta
de trabalho, como aponta Marcuschi (2006, p. 24), que
contribui para uma reflexdo que considera “os géneros pelo
seu lado dinamico, processual, social, interativo, cognitivo,
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evitando a classificacdo e a postura estrutural”. Nas praticas
pedagogicas de Lingua Portuguesa, isso torna-se ainda mais
relevante pois incentiva, de forma eficaz, os/as estudantes
a terem dominio sobre os géneros, ao entenderem, de fato,
seu funcionamento e organizacao.

A escolha de diferentes exemplos que especificam uma
mesma pecateatral também é positiva, nesta aula, porque assim
os/as alunos/as poderdo observar que um mesmo elemento de
mundo (neste caso uma peca teatral), pode ser identificado,
avaliado e qualificado a partir de diferentes escolhas lexicais,
mas todas elas atribuem valores especificos aos textos. Para
isso, durante a leitura dos exemplos, o/a professor/a deve
conduzir a turma para observar os nomes (substantivos e
adjetivos) presentes nas criticas, adiantando que nas proximas
aulas havera uma discussao sobre essas categorias.

Parafinalizar esta aula, no quarto momento, o/a professor
deve solicitar, a partir de uma proposta bem definida, que os/
as alunos escrevam, em casa, uma critica de teatro, em até 30
linhas, sobre a peca teatral assistida pela turma e entreguem-
na na proxima aula. A producdo inicial funcionara como uma
avaliacdo diagnostica em que o/a docente ira perceber quais
conteudos ainda precisam ser desenvolvidos, nas proximas
aulas, para que os/as alunos/as possam compreender melhor
0 género textual critica de teatro.

Ao avaliarem as pecas de teatro, os/as estudantes
produzirdo textos atravessados por valores distintos, que
sdo materializados pelas escolhas lexicais e discursivas
feitas por eles/as. Isso faz com que essa aula seja articulada
as proximas, produzindo uma SD significativa, como
evidenciado no quadro a seguir.

Quadro 2: Sintetizando a aula 1.

Para esta aula, a situacdo de comunicacdo inicial deve ser bem
definida para, em seguida, realizar a apresentacdo do género textual. A
partir de uma perspectiva mais dindmica e interativa, o/a professor/a
deve conduzir o aprendizado, guiando a turma para que ela possa
reconhecer como as criticas de teatro sdo socialmente produzidas. Isso
a prepara para a producdo inicial, uma avaliacdo diagndstica a fim de
determinar a realidade de escrita dos/as alunos/as.

Fonte: Autoria propria.

Segunda aula: substantivos e adjetivos como categorias
funcionais da lingua

Na segunda aula, o/a professor/a deve trabalhar as
categorias funcionais da gramatica, os substantivos e
os adjetivos, considerando que, nos textos, eles operam
como importantes itens de coesdo lexical, estabelecendo
novos sentidos.

Ainda que nao seja possivel fazer previsdes sobre quais
serdo o0s problemas encontrados na primeira producdo,
trabalhar os substantivos e os adjetivos é importante pois
essas sdo categorias da lingua que fazem parte da estrutura
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do género critica de teatro, uma vez que este é um género
avaliativo. Como afirmam Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004, p. 88), durante os modulos, é preciso ensinar os/
as alunos/as a escolherem “os meios de linguagem mais
eficazes para escrever seu texto: utilizar um vocabuldrio
apropriado a uma dada situacdo” para que eles/as possam
produzir boas criticas de teatro.

Considerando isso, no primeiro momento da aula, o/a
professor/a deve apresentar os substantivos e os adjetivos
comecando por uma perspectiva mais estrutural até a mais
textual e discursiva. Assim, os/as alunos/as serdo capazes de
compreender o funcionamento dessas categorias da lingua
que, por vezes, sdo trabalhadas de forma isolada. Segundo
Antunes (2007, p. 42), tdo fundamental quanto a gramatica
de uma lingua é seu léxico, tendo em vista que por ele “estao
expressas, para cada época, as marcas das visdes de mundo
que os falantes alimentam, ou os tracos que indicam seus
angulos de percepcdo das coisas”. Um trabalho que propde
um olhar para a gramatica a partir do texto incentiva,
justamente, a compreensdo das categorias da lingua em
sua funcionalidade, considerando que elas estabelecem e
produzem sentidos.

Oquadro-sinteseabaixoorganizaostracosmorfoldgicos,
sintaticos, semanticos e textuais dos substantivos e dos
adjetivos para que o/a professor/a possa pensar sua aula.

Quadro 3: Tracos morfoldgicos, sintaticos, semanticos e textuais dos
substantivos e dos adjetivos.

Classe de . s A
Morfolégico| Sintdtico | Semantico Textual
palavra
Delimitam
Flexionam o conteudo
em género, informacional
numero dos textos e
e grau. , Nomeia, estabelecem
. Ntucleo do . ~
. Derivam . referencia, conexdes
Substantivos sintagma |. e Do
e formam ; identifica o| (referenciacdo),
nominal. o
novas referente. atribuindo
palavras valores, crencas
por meio e significados
dos afixos. sobre aquilo a
que se referem.
Constroem
o sentido
Determinam informacional
Flexionam e/ou - dos textos e
n e Qualifica e
.. em género, | modificam it estabelecem
Adjetivos , , especifica ~
numero e | onucleo do conexoes
: 0 nome. o
grau. sintagma (referenciacéo),
nominal. atribuindo
valores, crencas
e significados.

Fonte: Autoria propria.
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72. Nesse momento, nao
é necessario que todas as
producdes textuais sejam
corrigidas e devolvidas a
turma. O/a professor/a pode
selecionar alguns trechos
conforme o que deseja mostrar.

73. O conteudo programado
para esta segunda aula pode
ser um pouco extenso a
depender do contexto real
de cada turma. Caso sinta
necessidade, o/a professor/a
pode dividi-la.

Nesse momento, o/a professor/a deve trazer defini¢des
sobre os substantivos e os adjetivos, conforme a tabela
acima, mas considerando que, por ser uma aula voltada para
o primeiro ano do Ensino Médio, os/as alunos/as ja tiveram
algum contato com essas categorias antes. Por isso, deve-se
focar principalmente nos tracos textuais dos substantivos e
dos adjetivos, considerando-os em sua funcionalidade.

Portanto, no segundo momento da aula, o/a professor/a
deve explicar que, nos textos, os substantivos e os adjetivos,
além de produzirem valores, crengas e significados,
funcionam como itens que estabelecem a coesdo lexical;
retomam e evitam a repeticdo. Para isso, o/a professor/a deve
usartrechosdascriticasdeteatroqueforamproduzidospelos/
as alunos/as, durante a producao inicial’, sem identifica-los/
as, para propor uma atividade de reconhecimento dos itens
coesivos nesses trechos.

A medida que apresenta os exemplos, que podem
aparecer nos slides, serem escritos no quadro ou impressos,
o/a professor/a deve conduzir o aprendizado questionando
a turma sobre quais sdo os itens coesivos presentes nas
criticas, que objeto de mundo eles estdo retomando e/ou
especificando, bem como o porqué eles estdo sendo usados.
Como as criticas de teatro, escritas apds a primeira aula,
buscardo avaliar uma mesma peca teatral, a aula torna-se
ainda mais interessante porque a turma podera perceber
diferentes avalia¢des para um mesmo tema/assunto.

Certamente, os substantivos e os adjetivos encontrados
nos trechos serdo utilizados de forma apreciativa e
depreciativa, além de evitarem a repeticdo lexical. No
entanto, pode haver trechos que apresentam problemas
coesivos: repeticdo excessiva de léxicos, escolhas de
antonimos para se referir a um mesmo item etc., o que é
interessante, pois, assim, a turma podera buscar solucdes
em conjunto para esses problemas.

Depois, como uma sugestdo de atividade para casa,
o/a professor/a pode abrir um férum no facebook, ou em
outra plataforma virtual, disponibilizando, para a turma,
exemplos de outras criticas de teatro, a fim de gerar uma
discussdo sobre os substantivos e os adjetivos como itens
coesivos que estabelecerem valores e significados para
o texto. Com isso, finalizamos essa proposta de aula’,
sintetizada no quadro a seguir.

Quadro 4: Sintetizando a aula 2.

Paraesta aula, os substantivos e os adjetivos devem ser abordados
como categorias funcionais da lingua que, nos textos, servem como
itens coesivos que constroem as avaliacdes pretendidas pelo género
critica de teatro. Para que a turma possa compreender isso, podem
ser apresentadas atividades que estimulam um trabalho mais atual e

significativo com a gramdtica na sala de aula.

Fonte: Autoria propria.
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Terceira aula: o género textual critica de teatro e a
producdo final

A terceira aula desta SD tem o objetivo de preparar
efetivamente a turma para o momento da producao final. No
primeiromomento,o/aprofessor/adevedevolver,paraaturma,
a correcdo da critica teatral solicitada no fim da primeira
aula. Essa correcdo ndo precisa, necessariamente, marcar
cada erro de forma especifica. Para que o/a aluno/a possa ter
a oportunidade de repensar a sua escrita, é interessante que
o/a professor/a faca apontamentos esquematicos nos textos
orientando o que precisa ser reformulado.

Para isso, propomos que na correcdo da primeira
producdo seja observado os seguintes aspectos do texto: 1. se a
proposta de producao textual, redigir uma critica sobre uma
peca teatral ja assistida, foi compreendida durante a escrita;
ii. se o/a aluno/a demonstrou dominio do género critica de
teatro; iii. se o/a aluno/a mostrou conhecimento sobre a
peca de teatro assistida, sendo capaz de organiza-lo; iv. se
o/a aluno/a demonstrou uma escolha lexical diversificada,
durante a escrita, utilizando os substantivos e adjetivos como
itens coesivos, conforme deve-se explicar na segunda aula.

Durante aentrega da primeira producdo, o/a professor/a
deve explicar para a turma os aspectos que observou na
correcdo, a fim de que saibam que o texto ainda devera ser
retrabalhado. Como observado acima, ao produzir um texto,
os/as alunos/as devem estar atentos/as tanto ao contexto da
situacdo comunicativa, bem como as escolhas lexicais feitas
de acordo com o género textual solicitado. Nesse sentido, é
comum que, na primeira producao, o/a professor/a encontre
problemas e desvios referentes a essas questoes.

Para preparar a turma para a producao final, no segundo
momentodestaaula,o/aprofessor/adevedesenvolveratividades
que estimulem o desenvolvimento de conteudos significativos
para elaboracdo das criticas de teatro. Como sugerem Dolz,
Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 88), € interessante ensinar
aos/as alunos/as as técnicas para buscar, elaborar ou criar
conteudos e informacoes para que a producao textual ndo seja
vaga ou inconsistente. Essas técnicas podem ser, por exemplo,
desde buscas na internet aos debates na sala de aula, variando
de acordo com o género textual visado.

Sendo assim, neste momento, recomendamos que
o/a professor/a divida a turma em grupos distintos,
aproximadamentede quatroalunos/as, paraque,juntos/as, eles/
as possam discutir sobre os aspectos da peca teatral assistida.
Para essa atividade, o/a professor/a deve relembrar os critérios
de uma boa producdo artistica, mencionados na primeira aula,
explicando aos/as alunos/as que, ao final da discussao, cada
grupo deve anotar os aspectos positivos e negativos da peca,
de acordo com esses critérios. Isso é importante porque criara
um conteudo significativo para critica de teatro a ser escrita,
além de incentivar um trabalho interativo na aula.
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Porfim,noterceiromomentodaaula,o/aprofessor/adeve
retomar as caracteristicas do género critica de teatro a partir
de uma atividade de fixacdo. Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004, p. 89) afirmam que “realizando os modulos, os alunos
aprendem também a falar sobre o género abordado. Eles
adquirem um vocabuldrio, uma linguagem técnica, que sera
comum a classe e ao professor”. Pensando nisso, sugerimos a
elaboracdo de um Diciondrio de Géneros Textuais como uma
atividade para estimular e auxiliar o trabalho de producgéo
textual. Esse dicionario deve funcionar como um registro
do que o/a aluno/a aprendeu sobre um género a partir de
seu vocabulario proprio, podendo ser alimentado durante
todo o ano letivo, além de ser consultado sempre que o/a
aluno/a precisar, o que incentivara o processo de ensino e
aprendizagem dos géneros.

Ao final desta aula, o/a professor/a deve pedir que
os/as alunos/as reescrevam, em casa, a critica de teatro
anteriormente produzida e entreguem-na na proxima aula.
Com a producdo final, momento em que a turma colocara
em pratica o que foi aprendido nos modulos, encerra-se esta
aula, sintetizada no quadro a seguir.

Quadro 5: Sintetizando a aula 3.

Para esta aula, os aspectos linguisticos e extralinguisticos para a producdo
do género critica de teatro devem ser retomados por meio de atividades
que estimulam o trabalho com géneros textuais de forma atual, dindmica
e interativa, o que prepara a turma para o momento da producdo final.

Fonte: Autoria propria.

Quarta aula: Discussdo e retorno para a turma

Na quarta aula, a turma devera entregar a producao
final. No primeiro momento, o/a professor/a deve apresentar
0s principais aspectos para a producao de um texto a fim de
que os/as alunos pensem em suas proprias criticas de teatro.

O quadro-sintese a seguir pode ser utilizado para isso,
pois busca resumir, em trés aspectos distintos, as questoes
que devem ser observadas durante uma producao textual.

Quadro 6: Aspectos textuais para uma boa producao de texto.

Aspectos macro textuais

Aspectos textuais

Aspectos micro textuais

Aqui estdo as questdes
extralinguisticas
encontradas na
superficie textual. Ou
seja, todos o0s aspectos
de mundo evocados
durante a producdo: o
contexto, interlocutores,
destinatdario, finalidade e
veiculo de divulgacéo.

Se referem as
caracteristicas do
género textual, ou seja,
a forma com que sua
estrutura é legitimada
e reconhecida nas
praticas sociais. Aqui
também estdo os
conteudos que devem
ser buscados para a
producao textual.

Séo as questdes

mais especificas
encontradas dentro do
texto. Referem-se as
questdes de linguagem,
o dominio da
gramatica, as escolhas
lexicais, a coesdo e a
coeréncia textual.

Fonte: Autoria prépria.
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Os aspectos textuais evidenciados anteriormente devem
ser cumpridos durante a escrita de outros géneros textuais,
por isso podem ser utilizados em outras aulas. Em nossa
proposta, 0s aspectos macro aos micro textuais devem ser
abordados em todas as aulas a medida que professor/a e
alunos/as definem a situacdo de comunicacao, caracterizam o
género critica de teatro e trabalham os substantivos e adjetivos
como categorias funcionais da lingua. Neste momento, o/a
professor/a pode fazer um resumo dos aspectos acima e
escrevé-los no quadro da sala a fim de que sirvam como guia
para que os/as alunos/as possam, em conjunto, realizar uma
autoavaliacdo e autorreflexdo sobre seus textos, observando
se cumpriram, ou ndo, com os aspectos textuais evidenciados.

No segundo momento, o/a professor/a deve realizar uma
dindmica para que os/as alunos/as possam ndo so refletir
sobre seus proprios textos, mas também sobre os textos
de seus/suas colegas. Para isso, em duplas, os/as alunos/as
deverao corrigir o texto uns dos outros. O/a professor devera
direcionar algumas perguntas que devem ser observadas
durante a correcdo, com base nos aspectos textuais
apresentados no primeiro momento. Mesmo que possa
ser realizada para varios géneros textuais, ao se tratar das
criticas de teatro, recomendamos as seguintes perguntas: i.
o0 texto esta adequado a situacdo de comunicacdo (contexto,
linguagem, destinatario, finalidade)?ii. as caracteristicas
do género critica de teatro foram cumpridas? iii. quais
elementos nominais encontram-se nos textos? iv. eles estdo
avaliando, apreciando ou depreciando algo ou alguém?

As questdes anteriores sdo importantes, pois guiam a
leitura feita pela turma para que a correcdo tenha um foco.
Ao corrigirem os textos uns dos outros, os/as estudantes
estdo também repensando sobre sua propria escrita, além
de aumentarem a compreensdo sobre o género critica
de teatro. Assim como recomendam Dolz, Noverraz e
Scheneuwly (2004, p. 91), os dois momentos de aula até
entdo apresentados sdo importantes porque permitem
que “o aluno encontre, de maneira explicita, os elementos
trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliacao”, favorecendo a compreensdo de toda SD, pois
o conhecimento sobre as criticas de teatro foi construido
progressivamente, observando desde os aspectos macro até
0s micro textuais deste género.

Ao final desta aula, o/a professor/a deve relembrar os/
as alunos/as que a critica teatral produzida sera publicada
nas midias sociais. A classe pode se organizar e divulgar
os textos no instagram da turma ou, se a critica for feita
sobre uma peca disponivel no YouTube, pode posta-la nos
comentdrios do video desta plataforma. Antes da divulgacao,
o/a professor/a deve corrigir a producgao final, mesmo apods
a correcao feita entre as duplas, para que possam ser feitos
os ultimos ajustes, devolvendo-a em aulas posteriores. Com
isso, finalizamos esta aula, sintetizada no quadro a seguir.
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Ao fim das apresentacdes de aulas, cabe destacarmos a
seguinte consideracdo. Enquanto educadoras,reconhecemos
que os conteudos programados para as aulas que compdem
essa sequéncia didatica podem ser um pouco extensos a
depender do contexto real de cada turma. Por isso, o/a
professor/a pode dividi-las e aumentar o tamanho da SD,
conforme as suas necessidades.

Consideracoes finais

Ao final de nossa proposta, o procedimento sequéncia
didatica, esquematizado por Dolz, Noverraz e Scheneuwly
(2004), mostrou-se importante, pois direciona o trabalho
do/a professor/a que objetiva uma maior autonomia dos usos
sociais da linguagem por parte dos/as alunos/as. Foi proposto
um trabalho com o género textual critica de teatro, levando-
se em consideracdo os estudos de Marcuschi (2008a), ao
considerar os géneros nao como instrumentos que engessam a
acao criativa, mas sim eventos maleaveis e dinamicos a dispor
das necessidades de comunicacdo. Ao trazermos a pratica
teatral para a sala de aula, ainda promovemos um trabalho
que incentiva a linguagem cultural e artistica na escola.

Para possibilitar a producdo das criticas, a gramatica
foi trazida de forma contextualizada mostrando que, nas
praticas pedagogicas, é preciso ensinar todos os aspectos
linguisticos, desde a gramatica ao texto, a fim de formar
cidadaos que, como defende Travaglia (2011), compreendam
a lingua como meio de atuacdo social e exercicio de
cidadania. Segundo Antunes (2007, p. 43) o 1éxico “expressa,
magistralmente, a funcdo da lingua como elemento que
confere as pessoas identidade”. Por isso, muito mais do que
decorar classifica¢des gramaticais para qual os/as estudantes
ndo veem sentido, é importante trazer, para a sala de aula,
discussbes sobre como os léxicos e as nossas escolhas
lexicais revelam a estrutura implicita dos textos, que pode
nos mostrar posicionamentos e projetos particulares de
institui¢des nas representacdes de mundo.

Emnossaproposta,buscamos,ainda,estimularatividades
dindmicas entre professor/a e alunos/as como um caminho
para construcdo de uma sala de aula mais atual e interativa,
além de possibilitar a revisdo e a reescrita textual, que nem
sempre sdo consideradas nas aulas de lingua materna. Para
Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 95), “considerar seu
proprio texto como objeto a ser retrabalhado é um objetivo
essencial do ensino da escrita”, o que foi possibilitado pela
estrutura desta SD que sugere a producao inicial, seguida dos
modulos para a producao final.

Acreditandoqueasconstru¢cdesde modelosesequéncias
didaticas é aprimorada coletivamente, esperamos que a
nossa proposta possa ser aplicada e aperfeicoada em sala de
aula para que dé outros frutos para a educacgao, reforcando
0 nosso interesse de contribuir com novas praticas
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pedagdgicas cada vez mais atuais, engajadas e humanistas.
Por fim, reforcamos a importancia de mais estudos como
este, que propde trabalhos a medida que faz reflexdes sobre
sua aplicabilidade.

Referéncias

ANTUNES, I. Muito além da gramatica: por um ensino
de linguas sem pedras no caminho. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2007.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, [1953] 1997.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio).
ParteIl-Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia:
MEC/SEE, 2000.

COLLJ. O que é Arte. 15 ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1995.

DOLZ,].;NOVERRAZ,M.; SCHENEUWLY, B. Sequéncias didaticas
para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In:
DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola.
(Traducdo e organizacdo: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro).
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2004.

MACHADO, A. R.; CRISTOVAO, V. A construcio de modelos
didaticos de géneros: aportes e questionamentos para
0 ensino de géneros. Linguagem em (dis)curso. LemD,
Tubardo, v. 6, n. 3, p. 547-573, set./dez. 2006.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: configuracdo,
dinamicidadeecirculacdo.In: KARWOSKI,A.M.; GAYDECZKA,
B.; BRITO, K. S. (org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e
funcionalidade. In: __. Géneros textuais: constituicdo e
praticas sociodiscursivas. Sdo Paulo: Cortez, 2008a.

MARCUSCH]I, L. A. Producao textual, analise de géneros e
compreensao. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008b.

MOTTA-ROTH, D. A construcdo social do género resenha
académica. In: MEURER, ]. L.; MOTTA-ROTH, D. (Org.)
Géneros textuais e praticas discursivas: subsidios para o
ensino de linguagem. Bauru, Sdo Paulo: EDUSC, 2002.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica ensino plural. 5 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.



