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Resumo: Fundamentado essencialmente nas concepgoes
sdcio-interacionistas sobre géneros textuais/discursivos
de Bakhtin [Volochinov] (2014[1929]) e Antunes (2009),
este trabalho tem como objetivo geral apresentar duas
sequéncias didaticas (SD) com vistas ao desenvolvimento da
habilidade de producdo escrita em lingua estrangeira (LE).
Em termos metodoldgicos, as propostas estdo ancoradas
nos preceitos teoricos defendidos por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), para quem o ensino de linguas esta
organizado a partir da concentracdo dos géneros textuais/
discursivos, levando em consideracdo os diferentes
dominios sociais de comunicacdo. As SD propostas sao fruto
de nossa experiéncia como professoras formadoras em
cursos de Letras e, sobretudo, de nossas teses de doutorado,
apresentadas ao Programa de Estudos da Traducdo — PGET/
UFSC. Frente a nossa pratica docente e andlise dos trabalhos
que viemos desenvolvendo na ultima década, constatamos
que a elaboracdo e aplicacdo de atividades por meio de
SD proporcionam movimentos edificadores em relacao
ao processo de escrita dos estudantes em LE, bem como a
reflexdo sobre a elaboracdo de atividades didaticas para a
formacdo de futuros profissionais de Letras.

Palavras-chave: Géneros textuais/discursivos; Ensino de
linguas; Producdo escrita em LE.

Resumen: Fundamentado esencialmente enlas concepciones
socio-interaccionales sobre géneros textuales/discursivos
de Bakhtin [Volochinov] (2014[1929]) y Antunes (2009), este
articulotiene como objetivo general presentar dos secuencias
didacticas (SD) que desarrollan la habilidad de produccion
escrita en lengua extranjera (LE). Las propuestas estan
apoyadas en los preceptos teoricos defendidos por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), para quienes la ensefianza
de lenguas esta organizada a partir de la concentracion de
géneros textuales/discursivos, llevando en consideracion
los diferentes dominios sociales de la comunicacion. Las SD
propuestas son fruto de nuestra experiencia como docentes
formadoras en cursos de Letras y, sobre todo, de nuestras
tesis de doctorado, presentadas al Programa de Estudos
da Tradug¢do — PGET/UFSC. De acuerdo a nuestra practica
docente y anadlisis de los trabajos que desarrollamos en la
ultima década, percibimos que la elaboracion y aplicacion de
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26. Neste trabalho usamos
esta nomenclatura por
compreender que todo texto
tem suas caracteristicas tanto
textuais, de forma e estrutura,
quanto discursivas, no que se
refere as ideologias e questdes
contextuais que extrapolam
os limites textuais formais
(BEZERRA, 2017).

actividades a partir de SD proporcionan avances en relacion
al proceso de escritura de los estudiantes en LE, asi como
la reflexion sobre la elaboracion de actividades didacticas
para la formacion de futuros profesionales de Letras.
Palabras clave: Géneros textuales/discursivos; Ensefianza
de lenguas; Produccion escrita en LE.

Consideracdes iniciais

Lingua e géneros textuais/discursivos?®® estdo
intimamente ligados e formam uma simbiose que organiza
a comunicacao entre os seres humanos. Para cada situacao
comunicativa, temos diversos géneros que funcionam
de comum acordo pela comunidade que o0s usa e 0s cria,
de acordo com suas necessidades. Segundo as ideias de
Bakhtin (1997 [1979]), os géneros sdo compostos por
elementos composicionais, conteudo especifico e por
aspectos linguisticos, como recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua. Para ele, conteudo tematico, estilo e
construcdo composicional estdo indissoluvelmente atrelados
ao todo do texto e sdo, de maneira igualitaria, marcados
pelas particularidades apresentadas por um determinado
campo da comunicacao.

A visdo bakhtiniana, inclusive, fundamenta o ensino de
linguas em documentos oficiais da educacao, como a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB, 1996) os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997), as Orientac¢des Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM, 2006) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), entretanto, ainda ha um longo
caminho pela frente para que, de fato, a teoria dos géneros
seja aplicada em sala de aula de linguas, seja materna,
adicional ou estrangeira.

Embora os géneros textuais/discursivos sejam um tema
sobre o qual ja& ha um grande material de pesquisa (teses,
dissertacoes, artigos, entre outros), percebemos que o objeto
linguistico ainda é abordado de uma maneira tradicional,
em que se reserva muito tempo em sala de aula para
explicacOes de regras gramaticais e aspectos morfoldgicos e
0 texto é usado como pretexto para abordar apenas questoes
estruturais da lingua.

O processo de aprendizagem de uma lingua, seja ela
materna ou estrangeira, ndo envolve apenas o conhecimento
deregras gramaticais, sintaticas e morfologicas, mas também
esta formado de conhecimentos histdricos, culturais e sociais.
Para que a comunicacdo ocorra, é necessario conhecer
elementos gramaticais dalingua, mastambémlevar em conta
o interlocutor, a situa¢do comunicativa e o contexto em que
ela se insere. Para cada situagdo comunicativa, serdo usados
géneros especificos, que tém sua estrutura relativamente
estavel e que requerem adequacdes e adaptacdes da lingua,
orquestradas pelos sujeitos. Portanto, o estudo dos géneros
textuais/discursivos no ambiente escolar se torna peca-



212

contra corrente
n. 16

2021-1

ISSN 2525-4529

chave para edificar individuos que sabem mobilizar-se pelas
diferentes situacdes comunicativas de maneira adequada,
demonstrando dominio linguistico.

A fim de ilustrar o trabalho com os géneros em sala de
aula de linguas, este trabalho tem como objetivo apresentar
duas de sequéncias didaticas (SD), ancoradas no modelo
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cujas propostas
trabalham com os géneros publicidade e folheto informativo
em aulas de lingua estrangeira (LE), com foco na habilidade
de producdo escrita.

Este artigo esta composto por trés secdes nas quais se
discute sobre: (i) o ensino de linguas e os géneros textuais/
discursivos, baseado nas ideias de Bakhtin (1997; 2014) e
Antunes (2009); (i) a habilidade de producdo escrita, em
que sdo apresentadas e discutidas algumas especificidades
inerentes ao trabalho com essa habilidade especifica; por
fim, (iii) duas propostas de sequéncias didaticas (SD), em
que se descreve as etapas sugeridas.

O ensino de linguas e os géneros textuais/discursivos

Antes de adentrarmos em questdes relativas ao ensino
de linguas e sua estreita relacdo com os géneros textuais/
discursivos, destacamos a importancia dos estudos de
Mikhail Bakhtin para as intera¢des comunicativas. Para o
autor, a linguagem tem um carater socio-histdrico-cultural,
ou seja, € uma atividade social, decorrente da interacao
entre os individuos, sem desconsiderar a lingua como um
sistema simbolico ordenado. A partir disso, alingua é tomada
como um conjunto de atividades que se desenvolvem em
contextos comunicativos historicamente situados, nos quais
seus usudrios agem ou se expressam com acodes dirigidas
aos propositos de cada circunstancia comunicativa.

Sob esse mesmo viés, Antunes (2009) destaca duas
dimensbes da lingua: a primeira é relativa ao sistema
em si mesmo, autbnomo, como um conjunto de recursos
linguisticos disponiveis. De outro lado, a autora frisa a
dimensdo da lingua em uso, ou seja, de um sistema atrelado
a realidade socio historica de um povo, deixando de ser
puro conjunto de signos (significante x significado) para ser
fendmeno social, como uma pratica de atuacdo interativa.

Frente a essas consideracdes, entendemos que, ao nos
posicionarmos com relagdo ao conceito de lingua sob uma
perspectiva sociointerativa, assumimos que ela é ampla e
heterogénea, o que pressupde uma visao fora dos padrdes
monoliticos recorrentes e contempla algumas variaveis,
reiteradas por Antunes (2009).

Costa e Salces (2013) sustentam a ideia de que nenhuma
analise linguistica deve ser realizada sem considerarmos o
contexto em que uma frase ou oracdo esta inserida, uma vez
que a situacdo imediata de produc¢do de um texto mobiliza
alguns conhecimentos que dizem respeito ao lugar de onde
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se escreve ou fala, a época (quando), quem é 0 emissor e
destinatario da pratica comunicativa. Nesse mesmo sentido,
Bakhtin [Volochinov] (2014[1929]) ja afirmava que o “sentido
da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De
fato, ha tantas significacGes possiveis quantos contextos
possiveis” (p. 109, grifo nosso).

De acordo com Bakhtin (1997[1979]) o uso da lingua se
da por meio de textos (orais e escritos) concretos e unicos,
pronunciados individualmente, que refletem condigoes
determinadas de certos campos da atividade humana,
porém, cada campo de utilizacdo da lingua concebe seus
tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denomina géneros do discurso.

Ancoradas nos conceitos de lingua e géneros textuais/
discursivos supramencionados, a seguir nos ocupamos de
algumas implicacdes pedagodgicas no ensino de linguas
através dos géneros, partindo da premissa de que esses sao
instrumentos legitimos que oportunizam o ensino de uma
LE através de contextos auténticos e contextualizados de
uso da lingua.

Os géneros e o0 ensino de LE - diretrizes nacionais

Muitas dessas discussdes estdo embaladas em razdo
das diretrizes nacionais que reforcam a importancia dos
géneros no ensino de linguas como uma ferramenta para a
vida real e, igualmente, sinalizam o compromisso e o dever
da escola em salientar a importancia da aprendizagem da
linguagem sob um olhar de um género e a relevancia deste
na vida do cidadao, ndo s6 dentro da escola, mas, sobretudo,
na vida cotidiana (SANTOS, 2010).

Dentro do ambito educacional, damos destaque para
alguns documentos nacionais, tais como os PCN (1997),
as OCEM (2006) e o PNLD (2016) que discorrem sobre a
relevancia de componentes que envolvem o ensino de LE.
Tais documentos, em linhas gerais, tracam um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a
insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores
quanto ao significado do conhecimento quando trabalhado
de forma contextualizada e quanto a interdisciplinaridade,
promovendo o raciocinio e a capacidade de aprender
(BRASIL, 2016).

No que compete ao ensino de LE, vale ressaltar que
os PCNs partem da natureza sociointeracional da lingua, o
que significa considerar alguns aspectos importantes no ato
comunicativo, seja na modalidade oral ou escrita. Entre os
aspectos citados, destacamos dois que julgamos relevantes:
a) o destinatario da mensagem e o enunciador — aquele que
comunica algo; b) o tempo e espago social no qual estao
inseridos o emissor e receptor da mensagem. Segundo os PCN,
esses aspectos sdo determinantes para a comunicacao, ja que
quando fazemos uso da linguagem, o fazemos de algum lugar
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determinado social e historicamente (BRASIL, 2016).

As OCEM (2006), ao tratarem do ensino de linguas
estrangeiras para o ensino médio, focalizam seus objetivos,
basicamente, na leitura, na pratica escrita e oral de forma
contextualizada. Segundo essas orientacdes, os textos lidos
em sala de aula devem partir de temas de interesse dos
alunos e que lhes proporcionem uma reflexdo sobre a
sociedade na qual vivemos e a ampliacdo da visdo de mundo
(OCEM, 2006). Igualmente prezam por atividades que
incluam tematicas relevantes, que relacionem de alguma
forma o entorno cultural do aluno com a LE, contemplando
diferentes géneros textuais/discursivos.

A habilidade de producao escrita

Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010), aprender a
habilidade de producdo escrita é uma das finalidades do
processo de ensino e aprendizagem de linguas. Os autores
afirmam que saber escrever é condicdo minima para que
0 sujeito possa integrar-se na vida em sociedade, em suas
diferentes esferas, j4 que nos comunicamos a partir de
géneros textuais/discursivos, como ja afirmava Bakhtin
(1997[1979D).

No entanto, o ensino da habilidade de producéo
escrita pode ser tdo complexo quanto a propria tarefa de
escrever. Daniel Cassany (2010) descreve um experimento
feito por Flower e Hayes no inicio dos anos 1980, que
teve por objetivo mapear o ritual de producdo escrita de
escritores competentes; professores que ministravam aulas
de producdo textual e de inexperientes; alunos dessas
disciplinas, que apresentavam problemas recorrentes
de escrita. O teste avaliou alguns pontos especificos que
permeiam a atividade textual: o planejamento, a consciéncia
dos leitores, a revisao, as correcdes e 0 processo recursivo
da escritura.

Ao final do estudo, o teste revelou que os escritores
aprendizes ndo faziam roteiros de escrita e comecavam a
escrever de maneira imediata, sem sequer pensar em um
publico leitor especifico, ainda que simulado. Ja os escritores
competentes tinham consciéncia de todos os elementos da
producdo escrita e reservavam mais tempo para revisar e
fazer corregdes de suas producdes, além de direciona-las a
destinatarios especificos. Este fato demonstra que dominar
0 processo de escrita leva tempo e é resultado de um
movimento constante de escrever e reescrever.

Para Cassany (2010), o texto deve ter como funcao
principal a de comunicar algo, e para isso, propde que
algumas regras basicas sejam usadas no processo de escrita.
As principais sdo: adequacdao, coesdo e coeréncia. Estas regras
se tornam determinantes para atingir a funcdo comunicativa,
e requerem do aprendiz um conhecimento que vai além das
questdes gramaticais e estruturais da lingua.
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A adequacdo é um elemento determinante para
aprimorar os conhecimentos mais refinados de uma lingua
e para saber como comportar-se nas diversas situacoes.
Cassany (2010) explica que “qualquer lingua apresenta
variacOes: todos os membros de uma comunidade
linguistica ndo falam, nem escrevem da mesma forma, nem
utilizam a lingua do mesmo modo nas diferentes situacoes
comunicativas” (p. 32-33, traducdo nossa). Portanto, é a
partir do trabalho com os diferentes géneros textuais/
discursivos, que o estudante percebe a plasticidade da lingua
de acordo com seus objetivos comunicativos, demarcados
pelas diferentes situa¢des contextuais.

Marcuschi (2008) esclarece que toda producdo de
texto envolve e articula trés aspectos: linguisticos, sociais
e cognitivos. Isto quer dizer que autor/produtor e leitor/
receptor tém uma conexdo quando um texto € produzido,
pois cada um estad culturalmente contextualizado e ndo
isolado em polos extremos. Marcuschi (2008) ainda aponta
que “essas relacdes devem ser muito bem entendidas, pois
ndo sao estanques nem tao paralelas. Tudo aqui se imbrica
numa relacdo muito estreita” (p. 95).

Portanto, para que o texto tenha coesdo e seja coerente,
além de conectar-se com o destinatario, o estudante deve
levar em consideracdo a sua argumentacdo, demonstrando
que tem conhecimento sobre o tema, além de adequar-se as
especificidades do género que escreve. Ademais, reforcamos
que se faz necessario trabalhar com a ideia de varias versoes
do mesmo texto, deixando claro ao estudante que a primeira
versdo deve ser revisada e alterada até chegar a uma
versdo aceitavel, de acordo com aquilo que foi planejado na
etapa de pré-escrita e ao longo do processo de elaboragéo
do género (CASSANY, 2010). A medida que se escreve com
mais frequéncia, o processo, que antes era mais demorado,
adquire uma leveza pelo dominio de certas estratégias.

Géneros textuais/discursivos na pratica:
propostas de atividades

A luz dos conceitos elucidados anteriormente, nesta
secdo propomos duas atividades de producdo escrita,
ambas inspiradas metodologicamente nos preceitos
tedricos de construcdo de SD propostos por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). Neste modelo, o ensino de linguas esta
organizado a partir da concentracdo dos géneros textuais/
discursivos, orais e/ou escritos, levando em consideracdo os
diferentes dominios sociais de comunicac¢ao, as capacidades
de linguagem envolvidas na producdo e a diversidade de
géneros presentes na esfera humana. Ainda de acordo com os
autores, os géneros sao estudados a partir de uma estrutura
denominada por eles de sequéncia didatica, ou seja, atraveés
de “um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemadtica, em torno de um género textual
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27. Estas propostas podem, a
propdésito, serem adaptadas
as necessidades advindas
da pandemia de Covid-19,
direcionada ao ensino remoto.

28. Esta proposta foi
originalmente elaborada
e aplicada aos alunos de
Letras Portugués e Espanhol
da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), em 2013,
parte prética da pesquisa de
doutorado da docente Maria
José Laifio, defendida em
2014 pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos da
Traducdo (PGET). Participaram
da pesquisa 4 estudantes
da 82 fase do curso, entre
0s 21 e 28 anos. Este estudo
foi devidamente registrado
na Plataforma Brasil, sob o
registro de numero 630.697,
obtendo parecer favoravel
emitido pelo comité de
ética. Para fins deste artigo,
a proposta sofreu algumas
alteracdes e adaptagdes.

29. Para efeitos deste artigo,
o foco da primeira proposta
de producdo escrita néo
estd, neste momento, voltado
para o conceito de tradugao
por entendermos que se
trata de uma temadtica que
apresenta varios elementos
que podem ser discutidos, e
por isso, podem apresentar
certa complexidade. Por
questdes de limitacdo
de espaco, ndo fazemos
nenhuma contextualizacédo
tedrica ligada a este campo do
conhecimento. Com isso, ndo
negamos a necessidade de o
docente, ao se inspirar nesta
proposta de produgdo escrita
em LE, dedicar um moédulo
para a traducéo pedagdgica
e trabalhar seus respectivos
conceitos-chave.

oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
82). Os autores sugerem o0 seguinte esquema-base para a
organizacao de uma SD:

Figura 1: Representagdo da estrutura de uma sequéncia didatica

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98.

Para os autores, uma SD tem o objetivo de auxiliar os
estudantes a dominarem diferentes géneros, preparando-
0s, assim, para escrever e falar de maneira adequada nas
mais variadas situacdes comunicativas. De acordo com o
esquema ilustrado pelos autores (Figura 1), uma SD constitui-
se, resumidamente, através de uma producdo inicial,
realizada sobre uma situacdo de comunicagdo que orienta
a SD e, posteriormente, de modulos, que levam os alunos a
lidarem com a estrutura de um género especifico, bem como
questdes linguisticas/culturais especificas. Concluindo a SD,
ha um fechamento em forma de producdo final.

Propostas de atividade - producao textual
em lingua espanhola

Nossas propostas de SD voltadas a produgdo escrita
sdo destinadas a estudantes de lingua espanhola, estejam
eles inseridos em contextos académicos (curso de Letras)
ou cursos de idiomas. Ambas propostas sdo sugestdes
de elaboracdo e aplicacdo de atividades sem pretensodes
normativas ou impositivas, podendo cada uma delas ser
adaptada as necessidades de cada contexto educativo?’.

Proposta 1 - Uma viagem no tempo a partir
do género publicidade?

Esta sugestdo de trabalho tem o objetivo de explorar
0 género publicidade a partir da proposta de traducao® de
uma publicidade de época (Figura 2), como texto-fonte. A
proposta pode ser explorada com estudantes de diferentes
niveis de conhecimento da lingua estrangeira com a qual se
trabalha. A direcdo da traducdo também pode exigir mais ou
menos conhecimentos prévios dos estudantes, e dependera
do nivel de LE que se encontrem, portanto é possivel
trabalhar da lingua materna (LM) para a lingua estrangeira,
como também vice-versa.
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Figura 2: Publicidade do produto Bombril de 1958.

Fonte: acervo publicitario do Jornal O Povo. Disponivel em: https://www20.
opovo.com.br/acervo/publicidades/

A publicidade acima apresentada tem como produto
publicitario a esponja de ago da marca Bombril. Nela, ha
duas figuras: a de um homem engravatado que esta bebendo
agua e a de uma mulher que veste um avental e que segura
a esponja de aco com uma mao e o filtro de agua com a
outra. As duas figuras e a logo do emissor da publicidade
abaixo representam os elementos nado-verbais do género.
Além da frase “Quem bebe agua percebe...velas de filtro ndo
deixam gosto quando limpas com Bom-Bril”, também ha um
paragrafo em letras menores, no qual se explica que com a
limpeza dos filtros com a esponja de a¢co da marca Bombril,
limpa-se melhor e ndo fica cheiro e nem gosto de detergente
nas velas do filtro de barro, fazendo-as durar mais tempo.
ApoOs a apresentacdo da logo da marca ao final, a empresa
ainda faz uma adverténcia sobre possiveis imitacdes da
esponja de aco. A seguir, apresentamos as etapas da SD desta
proposta, inspirada no modelo proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), ja mencionado.
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30. O projeto de traducéo tem
como objetivo planejar alguns
elementos concernentes
a traducdo na etapa pré-
tradutdria, a fim de preparar
o aluno/tradutor para a tarefa
de traducdo e possibilitar
um processo de traducao
mais consciente das escolhas
tradutorias. Nesse momento,
o texto-fonte ja deve ter sido
analisado, além da definigédo
do publico alvo do texto
traduzido. Conhecer os dois
polos, caracteristicas textuais
e contextuais do texto-fonte
e caracteristicas contextuais
do publico alvo, séo
determinantes para realizar o
projeto de traducao.

31. Este ponto deve estar
claro ao aluno, pois este
precisa saber quem sera
o destinatdrio de seu
escrito, ainda que seja uma
simulagdo de leitor. Muitas
vezes fica subentendido que
o professor é o destinatario
dos textos de seus alunos,
no entanto, este atua como
avaliador e ndo como leitor
final. O mesmo acontece
quando os académicos
escrevem seus trabalhos de
concluséo de curso pensando
nos professores da banca
de defesa. Estes ndo sdo os
destinatarios de seus textos,
mas os mediadores entre o
texto e o destinatario real.

Apresentacao da situacao

Neste primeiro momento, é apresentada a proposta da
atividade e o género que serd trabalhado. Para esta proposta
de SD, sugerimos que a publicidade seja de época, como
ilustrado na Figura 2, ou seja, que esteja distante em tempo e
espaco do momento atual. O intuito dessa escolha é para que
possam ressurtir elementos especificos da publicidade que
ja ndo sdo usuais, como, por exemplo, as imagens utilizadas,
a quantidade de elementos verbais e ndo verbais e o
proprio tema da publicidade (que esta diretamente ligado as
especificidades da sociedade na qual circula). Essa escolha
também estd motivada para demonstrar aos estudantes que
0s géneros textuais/discursivos acompanham as mudancas
sociais e as necessidades dos sujeitos da comunidade de fala.

Ao apresentar a publicidade escolhida aos alunos,
sugerimos que esta seja analisada em conjunto com 0s
estudantes, para que sejam explicitados elementos desse
género, mas sem fazer qualquer tipo de explicacdo de
estrutura textual. Neste primeiro momento de andlise da
publicidade podem ser lancadas perguntas como: - que
elementospodemser considerados dispares daspublicidades
atuais?; - qual é a funcdo expressa na publicidade?; - que
elementos linguisticos sdo usados neste género?; - qual é o
efeito que se espera com esta publicidade?; - a quem esta
destinada esta publicidade? Esses elementos sdo analisados
e discutidos em sala de aula, a fim de que todos os estudantes
tenham compreendido os aspectos relevantes do texto-fonte.

Finalizada a etapa de familiaridade da publicidade
de época, como se trata de uma proposta de traducdo,
é necessario que os estudantes se preparem para essa
tarefa, para que estejam mais conscientes de suas escolhas
tradutdrias. Portanto, sugere-se a elabora¢do de um projeto
detraducdo®’,noqual osestudantes possam pensar emalguns
elementos importantes, como: publico da publicidade®;
fun¢do comunicativa; adaptacao de elementos nao verbais,
etc. ApoOs a elaboracdo do projeto, os estudantes realizam
a pratica tradutdria, que constitui a segunda parte da SD,
descrita a seguir.

Producdo inicial - atividade diagnoéstica

A etapa de producgdo inicial tem por objetivo verificar
como os estudantes compreendem aspectos relacionados
a estrutura do género publicidade, e também oferecer ao
docente informacOes sobre a producgdo escrita em LE de
seus estudantes.

Nesta etapa, os estudantes, com 0s seus projetos de
traducdo previamente elaborados, fazem a primeira versao
de traducdo da publicidade. A traducdo pode ser feita
em sala de aula ou como tarefa para casa, a depender do
cronograma do docente. Com a primeira versdo do género
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em maos, o docente pode ter uma ideia de como 0s seus
estudantes compreendem o género que elaboraram, além
de perceber as limita¢des linguisticas e culturais no processo
de traducdo/elaboracdo do género.

Apds a leitura da primeira versdo do género feita pelos
estudantes, o professor pode planejar as etapas a seguir,
que, segundo a estrutura da SD ilustrada acima, se trata
dos modulos. Destacamos que as sugestdes de modulos que
apresentamos na sequéncia, tanto desta proposta 1 como
da proposta 2, descrita em seguida, estdo baseadas numa
aplicacdo prévia destas atividades e em alguns resultados
encontrados. No entanto, a ordem e os conteudos dos
modulos podem ser perfeitamente ajustados as dificuldades
que apareceram na etapa anterior e, assim, dar aos alunos
0S suportes necessarios para supera-los.

Modulo 1 - 0 género publicidade em cena

O primeiro modulo desta proposta tem como objetivo
cobrir possiveis lacunas apresentadas pelos estudantes na
atividade diagnostica. Por termos experiéncia na aplicacao
de SD voltadas ao ensino de LE, percebemos que, de maneira
geral, uma das dificuldades apresentadas pelos estudantes
¢ a falta de conhecimentos suficientes para elaborar um
género especifico, seja ele oral ou seja ele escrito. Por conta
disso, sugerimos que o primeiro modulo seja dedicado a
dar oportunidade aos estudantes que se informem sobre as
caracteristicas do género trabalhado.

Portanto, o objetivo deste primeiro modulo é explorar
as caracteristicas do género publicidade. Embora seja um
género que faca parte da nossa vida cotidiana, ndo se trata
de uma tarefa simples o estudante/tradutor elaborar uma
publicidade. Por se tratar de uma proposta de traducéo, cujo
ponto de partida é uma publicidade de época, é fundamental
que se observe a distancia socio-historico-temporal presente
entre as duas publicidades, o texto-fonte (Figura 2) e a que
os alunos/tradutores devem elaborar. A diferenca existente
entre os textos exige que o estudante necessariamente
faca mudancas significativas na estrutura do texto-fonte
para que a nova publicidade seja aceita pelo novo contexto
comunicativo. Por esse motivo, o estudante/tradutor precisa
pensar em algumas diferencas entre o texto-fonte e meta,
como por exemplo, a extensdo dos elementos verbais, 0s
elementos ndo-verbais e a disposicdo desses dois elementos
na apresentacio da publicidade.

Desse modo, neste modulo podem ser trabalhadas
questdes que dizem respeito a estrutura especifica desse
género em questdo. Para explorar esse assunto, é possivel
levar varios exemplos de publicidades para analise em sala de
aula, a partir de uma apresentacao de slides feita pelo docente
e destacar suas caracteristicas, como: - uso de linguagem
coloquial para aproximar-se do seu leitor e conseguir seu
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objetivo; - uso de frases de efeito; - uso de elementos ndo
verbais; - informacdo do emissor da publicidade (empresa);
- frases curtas e palavras-chaves; - uso do imperativo como
forma de persuasdo; - uso de figuras de linguagem, que sdo
muito utilizadas na personificacdo que aplica qualidades
humanas a coisas; - utilizacdo de esteredtipos, etc.

Modulo II - a traducdo sob o viés funcionalista

Como esta proposta de trabalho com o género
publicidade envolve um processo tradutdrio, é importante
que em algum modulo seja trabalhada essa questdo. No caso
especifico da proposta 1, baseadas em nossa experiéncia,
observamos que os estudantes apresentam pouco ou
nenhum conhecimento especifico sobre teorias e/ou técnicas
de traducdo, portanto este modulo se faz importante.

Segundo a otica funcionalista de tradugdo, o processo
tradutério é visto como ato comunicativo e leva em
consideracdo o contexto socio-historico do texto-fonte, e
seus elementos internos e externos (NORD, 2016). Propomos
que esses elementos sejam explorados neste maddulo
e explicitados um a um. Para explora-los, podem ser
lancadas perguntas como: - para que eu quero comunicar
isso? (proposito); - por que eu quero dizer isso? (intencdo
pragmatica); - como eu vou dizer isso? (estruturas que
servem a essa intencdo); e - para quem eu vou transmitir
minha mensagem? (interlocutor).

Assimsendo, discutir esses elementos com os estudantes
pode ajuda-los na elaboragdo de uma segunda versdo do
género mais consciente de todas essas variaveis e também
mais condizente com o proprio projeto tradutorio, que
guiara todo o processo de tradugao/elaboracdo do género.

Apos o estudo destes dois modulos, é possivel passar
para a ultima etapa da SD, a producao final, que neste caso
seria a segunda versdo da traducdo, com base no feedback
do docente e no estudo dos modulos trabalhados até aqui.
Ressaltamos que esses modulos podem ser trabalhados ao
longo do numero de aulas que forem necessarias, de acordo
com a realidade de cada grupo de alunos.

Producao final - segunda versao da traducao

A ultima etapa da SD tem como objetivo dar a
oportunidade ao estudante refazer o seu género textual/
discursivo, neste caso, traduzir novamente com base no que
fol estudado antes. Este momento é importante para que o
estudante possa colocar em pratica o que aprendeu durante
as discussOes em sala de aula.

E interessante também, apds a finalizacdo das duas
versodes da publicidade, que se faca um compartilhamento de
todo o processoda SD e que este momento seja protagonizado
pelos estudantes. Esta socializacdo é importante por varios
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32. Esta proposta foi
originalmente elaborada e
aplicada aos alunos de Letras
Espanhol da Universidade
Federal de Santa Catarina
(UFSC), entre os meses de
marco e agosto de 2016, fruto
da pesquisa de doutorado
da docente Camila Teixeira
Saldanha, defendida em
2018 pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos da
Traducdo (PGET). Participaram
da pesquisa 17 estudantes
da 32 fase do curso, entre
0s 18 e 61 anos. Este estudo
foi devidamente registrado
na Plataforma Brasil, sob o
registro de numero 1.487.642,
obtendo parecer favoravel
emitido pelo comité de
ética.Para fins deste artigo,
a proposta sofreu algumas
alteracdes e adaptagdes

motivos: - os alunos tomam conhecimento do processo
tradutorio dos seus colegas; - a partir do conhecimento de
outros processos de escrita, o estudante pode aprender
ainda mais sobre novas formas de escrever; - esse momento
gera uma conscientizacdo maior do trabalho como um todo e
todas as etapas sdo evidenciadas e valorizadas. Nesse ultimo
movimento da SD também é importante escutar o feedback
dos alunos com relacdo as suas dificuldades, sugestdes e
criticas a atividade que foi feita.
Na sequéncia, apresentamos a proposta 2.

Proposta 2 - a producdo de um folheto informativo3?

Esta proposta tem como objetivo proporcionar uma
vivénciapraticasobreoprocessodeescritaemlinguaespanhola
e fomentar a produgdo de um folheto informativo, género
com o qual costumamos ter um contato frequente em nosso
cotidiano, o que justifica sua escolha pelo significativo valor
comunicativo. A proposta estd desenhada para estudantes
que possuem o0s mais variados niveis de lingua espanhola,
de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para Linguas. Conforme o nivel dos alunos aumenta, pode-
se igualmente exigir um nivel de complexidade maior na
producao do folheto: dos mais simples, como os dipticos (duas
faces), até os mais extensos, com 6, 7 ou 8 faces.

A seguir, apresentamos as etapas da proposta,
igualmente inspirada no modelo proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).

Apresentacao da situacao

Estaetapavisaproporaosalunosoprojetocomunicativo
a ser realizado; é o momento no qual o professor deve
apresentar de forma explicita como se dara a producao
final. Assim sendo, sugerimos que o professor siga o seguinte
roteiro de instrugdes a ser disponibilizado aos estudantes:

- qual o género a ser abordado: neste caso é a producao
de um folheto informativo, que pode abarcar variados temas,
que vao desde assuntos turisticos aos de cunho médico/
cientifico. O nivel de proficiéncia dos estudantes pode ser
usado como um fator regulador na escolha do folheto e
seu grau de dificuldade. A proposta inicial dessa atividade
planteou a elaboracdo de um folheto diptico sobre o Zika
Virus, tema que estava muito em voga na época. Na ocasiao,
os alunos foram incentivados a tratarem de questdes basicas
sobre o tema;

- a quem se dirige a produgao: dependendo da tematica
principal, os destinatarios possiveis sdo multiplos; desta
forma, os estudantes devem eleger o seu destinatario,
pensando em um publico o mais proximo ao ‘real’. Exemplo:
producdo de um folheto informativo sobre prevencao
de alguma doenca em especifico (tema) para circular em
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33. Sugere-se que as discussoes
sejam realizadas em LE para
dar aos alunos a oportunidade
de praticarem o idioma de
estudo entre os colegas

34. Nesta etapa é importante
salientar que o objetivo é dar
condicles aos estudantes de
conhecerem um pouco mais
sobre o tema a ser tratado
no folheto, pois s6 temos
condigdes de escrever/falar
sobre um determinado tema se
0 conhecemos minimamente.
Portanto, é imprescindivel
dar aos estudantes a
oportunidade de se
informarem suficientemente
para produzirem o género
textual/discursivo em questéo

aeroportos latino-americanos (lugar de circulacdo). Neste
caso, o publico sdo adultos que costumam viajar e circular
nesse ambiente. Esta decisdo interfere diretamente na
linguagem utilizada no folheto, que deve ser adequada ao
publico-alvo escolhido;

- que forma assumira a producdo: se trata de um folheto
impresso e/ou virtual, a depender do objetivo sugerido pelo
professor com relagdo ao alcance do folheto, se sera local,
regional, nacional ou internacional;

- quem participa da producdo: todos os estudantes
da turma/grupo. A atividade pode ser executada de forma
individual, duplas ou trios.

O mais importante nesta etapa € que o professor
estabeleca as “regras do jogo”, ou seja, que dé vistas ao passo
a passo, para que os estudantes possam, junto ao docente,
organizar o roteiro de questdes abordadas anteriormente e
tracar um esquema do que irdo produzir ao final da SD.

Producdo inicial - atividade diagnostica

Esta etapa tem como objetivo diagnosticar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema geral que
versa sobre a producao do folheto. Tal etapa serve como
‘termOmetro’, na qual o docente pode identificar que tipo de
informacdo os estudantes possuem com relacdo a tematica,
questdes lexicais, entre outros aspectos a serem abordados
no folheto. Para recolher essas informacdes, sugerimos
um guia de perguntas a serem discutidas em duplas e,
posteriormente, compartilhadas no grande grupo*. O
professor pode lancar os seguintes questionamentos aos
alunos: - que tipo de informacdes vocé conhece em nivel
nacional e/ou internacional sobre a tematica?; - vocé sabe
como estdo sendo discutidas essas questdes no mundo
hispano-americano?; - em quais canais de comunicacdo vocé
ouviu falar sobre este tema?; entre outras questfoes que o
professor julgue serem pertinentes para recolher o maximo
de informacgdes sobre possiveis lacunas apresentadas pelos
alunos com relacdo ao tema.

Finalizada esta etapa da discussdo guiada, que deve ser
realizada sem nenhum tipo de leitura prévia, em seguida
apresenta-se aos estudantes o texto que sera utilizado como
pontode partida paraaproducdo do folheto, isto é, apresenta-
se um outro género textual (que deve ser do mesmo tema
proposto para a producgdo do folheto), que pode ser, por
exemplo, uma entrevista oral. Neste caso, este outro género
serve como insumo para uma segunda discussdo mais
informada, com o propdsito de identificar as dificuldades
encontradas pelos alunos em relacdo ao entendimento do
conteudo do texto e dificuldades com o idioma de estudo.

Realizado o contato com o segundo género textual/
discursivo escolhido pelo docente, apresenta-se aos
participantes um segundo momento®* de discussdo oral,
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35. Nord (2010) comenta
que os textos paralelos sdo
todos aqueles que podem ser
chamados de ‘modelos’, e sdo
particularmente uteis para
alunos em formacéo, quando o
dominio da lingua estrangeira
ainda néo estd desenvolvido.
Dito em outras palavras, sdo
os textos que dardo suporte
aos alunos para que possam
realizar a tarefa de producéo
do folheto.

36. De acordo com Goodman
(1986), a leitura fluida e em
voz alta, realizada para os
demais colegas em sala de
aula, pode ser uma grande
aliada do trabalho de fluéncia
de uma lingua, pois permite
ao aluno preparar-se para ler,
compreender para comunicar
e expressar a outros um
sentido. De acordo com o autor,
ler para outras pessoas requer
habilidade, concentracgédo e
expressividade, o que exige
entonacdo, ritmo e énfase.

na qual algumas questdes devem ser refletidas, tais
como: - depois de ter lido/visto o género textual, quais
informacOes sdo novas para vocé?; -0 que considera
realmente importante?; - que informacdes destacaria?; - que
informacdes acredita que sdo importantes para a ampliacdo
da tematica, segundo seus conhecimentos prévios?; - que
informacdes vocé acredita que deveria saber mais?; e - sobre
0 que vocé deveria investigar, me instruir e conhecer mais?

Nesta etapa, € provavel que o professor constate
que os alunos apresentam algumas lacunas com relacgdo
a tematica sugerida para a producdo do folheto, mesmo
que se trate de um tema massivamente discutido pelos
meios de comunicacdo. Igualmente, é possivel que surjam
dificuldades relativas ao vocabulario especifico relativo a
tematica tanto em LM como em LE, bem como dificuldades
em definir as caracteristicas essenciais do género a ser
produzido. Com relacdo a elementos extratextuais, pode ser
que os alunos ignorem elementos socio-historicos-culturais
que influenciam diretamente no desenrolar social da
tematica, entre outras questdes.

Como o proposito de guiar o professor no processo
de superacdo das provaveis lacunas apresentadas pelos
alunos, apresentamos a seguir os modulos que se dedicam
a trabalhar com os problemas mencionados anteriormente,
buscando dar aos participantes as ferramentas necessarias
para superar suas dificuldades.

Moddulo I - sobre o tema

Para este primeiro modulo, sugerimos que sejam
trabalhados textos paralelos®, tanto em LE como em LM,
com o objetivo de fornecer insumo aos estudantes e ampliar
seus conhecimentos com relagdo ao conteudo em questao.

Num primeiro momento, sugerimos que sejam
apresentados aos alunos textos-base em formato impresso
e em LM para serem lidos em voz alta de forma coletiva®.
Em seguida pode-se fazer o mesmo com textos em LE (orais
e/ou escritos). Posteriormente, sugerimos uma discussao
guiada pelas seguintes interrogacdes: - que tipo de conteudo
apresentam os textos?; - ha diferencas/semelhancas entre os
conteudos/as informacdes? de que tipo?; - 0s textos possuem
0 mesmo propdasito/objetivo? estdo destinados ao mesmo
publico?; - existem palavras/expressdes novas para Voce?; -
seus contextos de producdo sdo idénticos?.

E importante ressaltar que esta é uma fase importante
para trabalhar com a mesma tematica sob diferentes oticas,
por meio de uma entrevista, de outros folhetos com tematicas
semelhantes, de noticias sobre o assunto, entre outros
géneros. Dessa forma é dada aos estudantes a oportunidade
de observar as estruturas de cada um deles, e ver como cada
um, dentro de suas especificidades, aborda o mesmo tema.
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Modulo II - sobre género folheto informativo

A partir do momento que os alunos tenham recolhido
mais informacOes sobre o grande tema a ser trabalhado,
sugerimos que o segundo proporcione um olhar especifico
em relacdo ao género folheto. Para expandir esses
conhecimentos, o professor pode apresentar questdes
formais e concretas com relagdo ao género por meio de
slides, e tratar de questdes tais como: a) definicdo do género
folheto informativo; b) propdsito/objetivo desse género;
c) caracteristicas (estrutura, adequacdo da linguagem); d)
audiéncia; e) diferentes praticas sociais do folheto.

Apds a explanacdo sobre questdes pontuais com
relacdo ao género folheto, o docente pode dar aos estudantes
exemplos de folhetos, um em LM e um em LE, ambos sobre
0 mesmo tema a ser abordado por eles posteriormente. De
posse dos folhetos, o docente pode dar seguimento a dindmica
de trabalho, separando os estudantes em pequenos grupos
e cada um deles deve estar atento as seguintes questdes:
- 0 que comunicam os folhetos, quais informacdes nos
oferecem?; - qual é o seu publico-alvo?; - em que contexto
circulam?; - qual é o contexto de producao (emissor)?; - que
tipo de linguagem (formal ou informal) — como se identifica?;
- quais diferencas e/ou semelhancas ha entre os folhetos?; -
com relacdo a estrutura: quantas partes, paginas/divisoes;
se possuem palavras em negrito, subsec¢des, simbolos,
desenhos, abreviaturas, enderecos, informacdes de contato,
etc.); - como estdo estruturados — elementos linguisticos/
verbos (imperativo, infinitivo, subjuntivo)/léxico, elementos
ndo verbais, frases curtas ou longas, etc. O passo seguinte
a analise dos diferentes folhetos seria o compartilhamento
das observacdes e impressdes sobre as questdes discutidas
Nnos pequenos grupos.

Ao final da discussdo, o professor pode fazer um resumo
das principais caracteristicas que compdem o género folheto
informativo.

Modulo III - elaboracao do roteiro para a construcao do
género folheto

Apos os alunos terem a oportunidade de saber mais
sobre a tematica a ser trabalhada e sobre o género textual a
ser elaborado, sugerimos que seja incluido um modulo para
a elaboracdo do roteiro para a construgao do género folheto
a ser produzido pelos estudantes. Nessa etapa, os estudantes
(individualmente, em duplas ou trios) devem planejar e
organizar suas ideias, pontuando os seguintes aspectos: a)
o conteudo do folheto - sobre que queremos escrever?; b)
a audiéncia - elaboracdo da situacdo comunicativa (para
quem seria produzido o folheto?); c¢) para qual contexto
(lugar) — escolher a situacdo de comunicacdo/circulacao:
bairro/cidade, local/nacional - ambiente de circulagdo; d)
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37. Reforcamos a ideia de que
a elaboracdo de diferentes
versdes tem como objetivo dar
oportunidade aos estudantes
experimentarem o processo
dereescrita, o que implica a
realizacdo de varias versdes
do mesmo texto, revisa-las e
corrigi-las mais de uma vez,
com o proposito de alcangar
um texto comunicativo sécio
histérico situado, no qual
questdes como quem S30 0S
leitores, em que situagdo estara
inserido esse texto, em que
lugar, o que os interlocutores
sabem sobre o tema, entre
outras, devem ser entendidas
e dominadas pelo estudante.

tipo de linguagem a ser empregada (formal/informal, forma
verbal a ser empregada, variedade linguistica — relacionada
a audiéncia); e) contexto de producgao - que é o responsavel
pela emissdo do material informativo - quem é o emissor);
f) estrutura do folheto - esbog¢o da estrutura (modelo — duas/
trés folhas/quatro folhas, subsecOes, titulos, subtitulos,
elementos néo verbais, diagramas, etc.).

A seguir, apresentamos a ultima etapa da proposta de SD.

Producao final

Apos a fase preparatoria para a elaboracdo do folheto,
descrita no modulo anterior, esta etapa é dedicada a
construcdo do folheto informativo, que pode ser realizada
em duas/trés versdes®” Esta é fase na qual o docente deve
dar suporte aos aprendizes com relacdo as dificuldades
apresentadas, relacionadas a producdo escrita, as questoes de
adequacdo da linguagem ao contexto comunicativo escolhido
pelo aluno, coeréncia (observar questdes relativas as ideias
relevantes presentes no texto, sua disposicdo ao longo de sua
elaboracdo e sua respectiva relacdo com o publico-meta),
coesdo (conexdes entre as diferentes partes do texto, o enlace
entre as ideias — conectivos —, 0 encadeamento entre os varios
segmentos que compdem um texto, como palavras, oragoes,
paragrafos, entre outros aspectos) e a correcdo gramatical.
Nesta etapa os alunos devem elaborar a terceira e ultima
versdo do folheto informativo, juntamente com a socializagdo
do trabalho realizado pelos estudantes. A socializagdo pode
ser realizada da forma que o docente achar mais conveniente
frente ao seu contexto educativo. Pode, por exemplo, sugerir
um semindrio de apresentacdo ou a impressao do folheto
para exposicdo na escola, entre outras formas.

Consideracdes finais

Na ocasido em que foram aplicadas as versoes originais
das propostas de SD, constatamos que a elaboracdo e
aplicacdo de atividades por meio das SD proporcionaram
movimentos edificadores em relacdo a producdo escrita em
LE. Observamos durante nossas analises, que tais movimentos
positivos se materializaram nas produgdes dos géneros
publicidade e folheto informativo, tanto do ponto de vista de
elementos como adequacdo, coesdo e coeréncia, quanto de
questdes linguisticas/gramaticais que foram sendo refinadas
ao longo do processo de escrita por parte dos estudantes.

Por meio dos movimentos de aprimoramento textual
realizados pelos estudantes, observamos que durante a
producdo de ambos os géneros, os estudantes foram capazes
de alcancar um novo propoésito comunicativo, idealizado
pelos participantes durante a elaboracdo do roteiro de
planejamento do texto (projeto de traducgdo, no caso da
publicidade e roteiro, no caso do folheto).
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A partir desses elementos, os estudantes puderam
perceber, ao longo da elaboracdo das diferentes versdes,
que o “bom texto” ndo é somente aquele isento de erros
gramaticais. Isso significa que, quando o ensino de umidioma
estd idealizado por meio dos géneros textuais/discursivos, 0s
elementos gramaticais recebem um tratamento funcional,
ou seja, sdo explorados de acordo com as especificidades e
caracteristicas de cada género.

O entendimento de que nossas propostas
proporcionaram a visdo mais abrangente de lingua e
linguagem se concretiza por meio de alguns depoimentos
dadospelos estudantes que vivenciaram tais propostas, como
podemos observar a seguir: um dos participantes afirma
que um dos pontos importantes da atividade proposta foi
ter “o entendimento em relagdo aos géneros textuais e sua
importancia no aprendizado de lingua materna e segunda
lingua”; ou, ainda, quando um outro participante relata: “o
aprofundamento do conceito e a aplicabilidade de géneros
textuais, e todo o contetido relacionado a esse tema”. Outro
estudante também percebeuaimportanciadaSD,ao afirmar:
“Acredito que o estudo da sequéncia diddtica foi de extrema
importancia para a minha formagdo. Essa metodologia é
muito util, tanto para a vida do professor, quanto do aluno”.

Como ultimo aspecto, ressaltamos que o0s
refinamentos dos textos produzidos pelos estudantes sdo
possiveis por meio do constante acompanhamento dos
docentes responsaveis pela elaboracdo e aplicacdo das SD.
Entendemos que sdo de suma importancia as intervencgoes
realizadas pelo docente formador ao longo do processo de
producdo escrita, pois é inegavel a maturidade académica
que prevalece na figura deste sobre o aluno. Além disso,
perante o trabalho modular, o docente, além de contribuir
paraaproducdo escrita emsi,ainda tem mais possibilidades
de guiar os participantes no processo de reflexdo do papel
socio-historico-cultural da linguagem.
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