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Introducao

O reconhecimento por uma educacao diferenciada,
bilingue e intercultural materializou-se a partir das lutas
politicas travadas pelos movimentos indigenas do Brasil. As
politicas afirmativas que resultaram dessas mobilizagdes
reconheceram os valores culturais, linguas, crencas e
direitos a educacdo e demarcacdo de terras para o cultivo
da sobrevivéncia dos povos indigenas. Nas décadas de
1980 e 1990, um conjunto de medidas legais, tais como a
Constitui¢do Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Pareceres e Resolugdes garantiram que as questoes
que envolviam a educagdo escolar indigena passassem a fazer
parte da responsabilidade do Estado. Assim, a partir das
conquistas afirmadas em diferentes legislacdes, foi necessario
criar condigdes para formar professores indigenas voltados
para a atuacao nas escolas indigenas com suas especificidades
garantidas em lei.

A necessidade de formacdo inicial e continuada na
perspectiva politica e pedagdgica é fundamental para que este
professor, diante de tantos dilemas e responsabilidades, possa
desenvolver suas atividades visando a construcao da escola
indigena bilingue, comunitaria, especifica e diferenciada. Os
obstaculos e desafios a serem enfrentados para qualificar e
titular os professores indigenas sdo inumeros e a necessidade
de propiciar a conclusdo da escolarizagdo basica e oferecer-
lhes a oportunidade de vivenciar a formacao, seja em nivel
médio ou superior, é uma necessidade fundamental, de modo
que estes professores possam ser sujeitos da renovacado que
se espera nas escolas indigenas do pais.

A problematica apresentada neste trabalho surgiu
durante o desenvolvimento de duas pesquisas de iniciagdo
cientifica?s. A partir delas, percebeu-se que a formacao
de professores indigenas merece uma discussdo mais
aprofundada, buscando a consolidacdo da educacao escolar.
Nesta perspectiva, esta pesquisa objetivou analisar as
concepcoOes de formacao de professores indigenas vinculada
a Universidade do Estado do Amazonas/UEA por meio do
curriculo do curso de formagao ofertado pelo PARFOR?
no municipio de Sdo Paulo de Olivenca/AM. Temos como
objetivos especificos: a) conhecer a trajetoria da formacao
de professores indigenas do Brasil; b) analisar o curriculo
de formacao de professores indigenas e se os mesmos foram
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orientados pelos principios da Educac¢do Escolar. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, tivemos as seguintes questoes
norteadoras: Qual a trajetdria da formacgao de professores
indigenas no Brasil? Qual a concep¢ao do curso de formacao
desses professores ofertados pela UEA?

A relevancia deste trabalho justifica-se na possibilidade
de analisar as propostas de formacao de professores indigenas
ofertadas pela Universidade do Estado do Amazonas e, a
partir desta analise, refletir sobre algumas contribuic6es para
0s proximos cursos de formacao.

O documento a ser analisado encontra-se implementado
no territorio Etnoeducacional do Alto Solimdes (TEE). Neste
TEE vivem as etnias Ticuna, Kokama, Kanamari, Kambeba,
Kaixana e Witoto. Segundo o Instituto Socioambiental (ISA),
estas etnias sofreram grandes perdas durante o processo de
exploracdo da Amazoénia, exercendo resisténcia por areas
territoriais, contra a exterminacdo de linguas e culturas.
Buscam agora a revitalizacdo, valorizacdo e cultivo de seus
costumes, crencas e tradicdes. Esta pesquisa se consolida na
questdo das reivindicacOes destas etnias para que ndo venham
sofrer com perdas de direitos ja garantidos, como o processo
de formacao de professores indigenas; assim, faremos uma
andlise critico-reflexiva acerca do documento proposto.

Os resultados demostram que a proposta de PPC para o
curso de Pedagogia Intercultural tem como base os principios
da educacao escolar indigena: comunitaria, diferenciada,
intercultural, especifica e bilingue. Desta forma, auxilia o futuro
professor indigena a construir uma carreira com qualidades
qualitativas, contribuindo para as escolas indigenas.

O artigo se organiza em trés momentos: no primeiro,
aborda a trajetoria da formacao de docentes indigenas e suas
politicas publicas em torno de sua concepcdo no pais. No
segundo, realiza-se uma breve analise da proposta da UEA/
PARFOR e no terceiro, Analise e elaboracdo das conclusdes
preliminares dos resultados obtidos em relagdo ao curriculo
para a formacao de professores indigenas, demonstra-se que
a proposta de PPC para o curso de Pedagogia Intercultural
tem como base os principios da educacdo escolar indigena:
comunitdria, diferenciada, intercultural, especifica e bilingue.

Educacdo Escolar indigena: principios e trajetoria da
formacao de professores indigenas no Brasil

No decorrer da historia do desenvolvimento do Brasil,
a educacdo escolar indigena passou por diversos momentos
historicos. Do afastamento de suas culturas, da ultilizacdo
gradativa da lingua nacional até a total retirada de suas
linguas nativas, os portugueses tinham como objetivo
massacrar a lingua indigena e nacionalizar o idioma europeu
no processo de colonizagdo do Brasil.

E necessario entender que o reconhecimento para uma
educacdo diferenciada, bilingue e intercultural vem de varias
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lutas politicas. Isso se deu por meio de movimentos sociais
realizados por diferentes representatividades indigenas do
norte ao sul do Brasil. Com o passar dos anos e muitas lutas,
buscou-se uma politica afirmativa de direitos, reconhecendo
seus valores culturais, lingua, crencas e direito & demarcacao
de terras para o cultivo da sua sobrevivéncia.

Os direitos constitucionais dos povos indigenas estao
expressos em um capitulo exclusivo da Carta de 1988 (titulo
VIII, intitulado “Dos Indios”), além de outros ampliadores
dispersos ao longo de seu texto e de um artigo do Ato das
Disposi¢oes Constitucionais Transitorias.

Estima-se que a populagao indigena durante a chegada
dos europeus no territorio brasileiro era de 2 a 4 milhoes.
Atualmente a populacdo se encontra aproximadamente
com 896.917 pessoas, representando 0,47% da populacao
brasileira. A diversidade linguistica dessa populacgdo era 1300
a 1500 linguas indigenas e atualmente estdo cadastradas cerca
de 150 linguas, conforme o censo do ISA%.

Desta forma, a educacdo escolar indigena atual vem de um
processo de muitas lutas para a manutencao e a revitalizacdo da
lingua materna e dos processos proprios de ensino-aprendizagem
de cada comunidade indigena. Ao longo dessas lutas, diferentes
paradigmas educacionais estiveram presentes. Segundo Maher
(2006), a instituicao escola, enquanto parte integrante da
educacdo escolar indigena, pautou-se em dois paradigmas ao
longo desta trajetoria: o assimilacionista (abrigando o modelo
de submersao e o de transi¢do) e o emancipatorio (modelo de
enriquecimento cultural e linguistico).

O paradigma assimilacionista: pretende educar o
indio para que ele deixe de ser indio. Abrigava os modelos
de submersao e de transicao.

» Submersdo: consistia na retirada das criancas indigenas
de seus lares e colocadas em internatos para serem
catequizadas, em que “esqueciam” sua lingua e cultura;
 Transicdo: a crianca ndo era retirada de seu lar, porém
a escola subtraia paulatinamente a lingua e a cultura
maternas até que assimilasse a lingua e a cultura nacionais;
» Paradigma da emancipacado: propde o método de
enriquecimento cultural e linguistico. O aluno indigena
ird acrescentar a lingua portuguesa em seu repertorio.
Pretende-se que ele prossiga na lingua de seus ancestrais.
Esse modelo busca promover o respeito as crencas e
valores culturais indigenas.

A partir do novo paradigma da emancipacdo surge a
necessidade da formacdo do magistério indigena harmonizado
com os principios da educacao escolar proposto por lei. Tal
paradigma deveria partir de uma visdo de sociedade que
transcende as relacdes humanas, respeitando as crencas
de cada comunidade, uma educagdo escolar especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade.
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Principios da educacdo escolar indigena

Desde muito antes da chegada da escola, os povos
indigenas vém elaborando complexos sistemas de
pensamento e modos proprios de produzir, avaliar e
transmitir conhecimentos.

As Diretrizes para a Politica Nacional de Educacédo
Escolar Indigena de 1994, reconhecendo estas especificidades,
organizam-se em trés partes fundamentais: 1. Principios
gerais; 2. Normas e diretrizes e 3. Financiamento. Essa
composicao apresenta principios que deverao reger a oferta
dessa modalidade, como: a especificidade e diferencga; a
interculturalidade; o bilinguismo e a globalidade do processo
de ensino e aprendizagem. Em um trecho do texto das
diretrizes é possivel perceber a ideia da interculturalidade
como principio fundamental das politicas educacionais
voltadas aos povos indigenas.

A escola indigena tem que ser parte do sistema de
educacdo de cada povo, no qual, a0 mesmo tempo em
que se assegura e fortalece a tradi¢do e o modo de ser
indigena, fornecem-se os elementos para uma relacdo
positiva com outras sociedades, a qual pressupde por
parte das sociedades indigenas o pleno dominio da sua
realidade: a compreensdo do processo histérico em
que estdo envolvidas, a percepcao critica dos valores e
contra valores da sociedade envolvente, e a pratica da
autodeterminacdo (BRASIL, 1994, p. 12, grifo nosso).

Ainda que as Diretrizes sejam orientadas por principios
especificos da realidade indigena, ela traz a relevancia dos
conhecimentos cientificos desenvolvidos na sociedade
nacional; leva em conta a compreensao do contexto histdrico
ao qual os indigenas estdo submetidos.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (1998) propde como fundamentos para as escolas
o0 reconhecimento da: 1) Multietnicidade, pluralidade e
diversidade; 2) Educacdo e conhecimentos indigenas; 3)
Autodeterminacdo; 4) Comunidade educativa indigena; 5)
Educacao intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada.
Com base nesses fundamentos, a escola indigena deve possuir
as seguintes caracteristicas: ser comunitaria, ser intercultural,
ser bilingue/multilingue.

Ao pensar em um curriculo para a educacdo escolar
indigena e pensar em diversas culturas, crencas e habitos que
devem ser respeitados no processo de ensino aprendizado, o
curriculo é sempre o resultado principal. Assim, no universo de
conhecimento e saberes mais ampliados, seleciona-se aquela
parte que vai construir, sustentd-lo em determinada escola.

Assim, quais elementos sdo necessarios para pensar
um Curriculo Escolar Indigena? Essa resposta precisa ser
discutida com cada comunidade em que a educacdo escolar
acontece. E importante salientar que os documentos oficiais
emanados das discussdes do movimento indigena pontuam a
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necessidade de preservacdo das linguas e identidades étnicas,
valorizacdo dos modos proprios de ensinar e aprender. Estas
orientacdes aproximam-se das categorias discutidas nos
curriculos embasados nas Teorias Pos-Criticas, que abordam
identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significagdo
e discurso saber-poder, representacao, cultura, género, raca,
etnia, sexualidade, multiculturalismo.

A trajetoria da formacdao de professores indigenas
no Brasil

A percepcdo de que era necessario formar professores
indigenas para atuarem nas escolas indigenas instala-se
a partir da década de 1970. Os primeiros programas de
formacdo de professores indigenas foram desenvolvidos
por orgdos ndo governamentais por meio de experiéncias
escolares originais que, somados as mobilidades articuladas
de organizacdes indigenas, universidades e associagdes
cientificas, consolidaram as reivindicacoes efetivadas
atualmente. Segundo Grupioni (2006, p. 23)

A percepcdo da importdncia de que a escolarizacdo
formal de alunos indigenas fosse conduzida pelos
proprios indios comegou a se instalar, no Brasil, somente
a partir da década de 70, época em que 0s primeiros
programas de formacao de professores indigenas foram
implantados por organizacfes ndo governamentais.

A educacdo superior passou a ser uma pauta de luta
dos movimentos indigenas. Durante o governo Lula (2003-
2010), de acordo com Paladino (2012), implementaram-se
projetos para sanar parcialmente as reivindica¢6es dos povos
indigenas. As politicas publicas de educacao superior indigena
focaram prioritariamente na formacao de professores
indigenas para a busca da consolidacdo das escolas com uma
educacao intercultural e multicultural.

Pesquisa qualitativa documental e a analise da
proposta curricular para a formacao de professores
indigenas da UEA, PARFOR/SPO

A andlise documental apresenta vantagens para a
compreensdo e interpretacdes das narrativas a serem
empregadas no documento, descobrindo seus principios
e intengdes por tras dos textos. Segundo Ludcke e André
(1986, p. 38), “a andlise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Seguindo as cinco
dimensoes preliminares de analise documental de Cellard
(2008), “o contexto, 0 autor ou 0s autores, a autenticidade e
a confiabilidade do texto, a natureza do texto e 0os conceitos-
chaves”, a andlise preliminar nos proporciona um olhar
critico para se compreender o documento a ser analisado.
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A proposta de analise documental de Cellard (2008) tem
como base uma analise preliminar seguindo cinco dimensdes
para questionamento e investigacdo do documento a ser
analisando. Esta andlise possibilita ao pesquisador um olhar
diferenciado, critico e reflexivo ao analisar o documento, com
seu senso critico amplamente consciente do que esta por tras
do documento. A andlise preliminar comeca com:

No contexto, pretende-se investigar se o objeto se
relaciona com o momento em que o documento foi escrito;
questionar o que estava ocorrendo no presente momento nas
diferentes dreas econémicas, politicas, sociais e culturais. Tal
questionamento deve ser realizado levando em consideracao
tanto o autor quanto o publico a que ele é destinado. Na
pesquisa documental, uma boa compreensdo do contexto é
crucial em todas as etapas da pesquisa.

Os autores do documento devem ser averiguados para
que se tenha uma boa ideia da identidade da pessoa que se
expressa, dos motivos que levaram a escrever e seus interesses
para a consolidacdo do texto. A importancia de realizar a
leitura nas entrelinhas é crucial para uma interpretacgdo do
texto, podendo nossa interpretacdo correr o risco de ser,
grosseiramente, falseada.

A autenticidade e a confiabilidade e natureza do
texto: é importante assegurar-se da qualidade da informacao
transmitida. Nao se deve esquecer de verificar a procedéncia
do documento. Questionando se os autores foram testemunhas
diretas ou indiretas do que é descrito. Quanto tempo durou
do acontecido ao relatado? Eles reportaram a fala de outra
pessoa? As observagdes poderiam estar equivocadas? E
importante observar cada questionamento apresentado para
se obter um resultado de analise tdo pouco questionavel.

A natureza do texto deve levar em consideracdo o
carater de um texto, ou seu suporte, antes das conclusoes.
A confiabilidade no autor deve se valer; contudo,
questionamentos devem ser feitos para que as duvidas sejam
sanadas: o pesquisador mostrou prudéncia? Ele avisou o
leitor sobre as dificuldades e os problemas colocados pelo
emprego de depoimentos mais duvidosos? Ele deu as razdes
para confiar nos relatos apresentado nos depoimentos?

Os conceitos-chave e a l6gica interna do texto sdo
o trabalho inicial de analise do documento e podera estar
tdo completo por tanto tempo se o autor compreendeu o0s
termos utilizados no documento, levando-se em consideracgdo
0s termos técnicos e cientificos utilizados, as defini¢des
apresentadas por diferentes acepgoes e interpretacoes de
variados autores. Finalmente, é util examinar a logica interna
ou o esquema do texto: como um argumento se desenvolveu?
Quais as partes principais da argumentacado do documento?
Este apoio pode ser de extrema importancia para se comparar
com variados documentos da mesma natureza.
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Organizagdo do Documento

O documento analisado foi o Curriculo do Curso de
Pedagogia Intercultural Indigena da Universidade do Estado
do Amazonas. O Curso atendeu a uma demanda apresentada
pela Secretaria Municipal de Educacao do Municipio de Sdo
Paulo de Olivenca e teve suporte da Plataforma Paulo Freire,
com o financiamento do Plano Nacional de Formacao dos
Professores da Educacdo Basica (PARFOR) para promover
cursos de formacdo de professores em servico.

O contexto

O curso buscou a interlocucdo entre sociedade e
universidade representada pelas reunides entre liderancas
indigenas e os professores da UEA, além de cumprir com as
acoes presentes no documento de Pactuacdo dos Territorios
Etnoeducacionais assinado em 29/11/2010, em que a UEA
compromete-se com a formacao de professores e outras agoes.

O curso implementado fica no municipio de Sdo Paulo
de Olivenga, territorio etnoeducacional do Alto Solimdes,
localizado na fronteira entre Brasil, Colémbia e Peru. Fazem
parte desse territdrio os municipios de Amaturd, Benjamim
Constant, Santo Anténio do Ica, Tabatinga e Tonantins.
La vivem os povos Ticuna, Kokama, Kanamari, Kambeba,
Kaixana e Witoto.

Os povos indigenas desse territorio foram duramente
explorados e submetidos ao trabalho forcado e a assimilacéo
da cultura nacional. Alguns, como os Omaguad, chegaram a quase
completa extingdo. Neste processo de explorac¢do alguns povos
tiveram perdas significativa de sua lingua, cultura e tradigdes.

O Plano Nacional de Educacéo de 2014 propde metas
acerca da titulacdo dos professores no magistério que,
atualmente, se encontra no curso de Pedagogia Intercultural
indigena PARFOR/SPO: “Meta 17: valorizar os(as) profissionais
do magistério das redes publicas de educagao basica, de
forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014, p. 53). A
meta do Plano de Educacdo de 2014 prop6e a ampliagdo
de titulacdo e qualificacdo de professores indigenas até
2020. Desta forma, ocorrera a ampliacdo da quantidade de
Universidades ofertando vagas para os povos indigenas.

Os autores do documento PPC/SPO

No processo de elaboragdo do PPC, nove docentes da UEA
colaboraram e compuseram o Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do curso. Todos tinham formacdo em diversas areas,
sendo linguistas e antropologos; contaram com a participacdo
de professores mestres e doutores, o que condiz com a natureza
intercultural que caracteriza o curso. O documento também
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menciona a participacdo de etnias locais que atuam no Setor
de Educacdo Escolar Indigena Municipal, proporcionando um
momento da discussdo das bases teoricas do curso.

Segundo o PPC, a metodologia adotada pelos
coordenadores para a discussdo do projeto pedagogico foi
realizar uma visita técnica em julho de 2013 e uma reunido
com os representantes das etnias que atuam no Setor de
Educacdo Indigena Municipal. Com isso, acabou-se tracando o
eixo norteador do curriculo: a formacao inicial com énfase na
utilizacdo das linguas maternas. A proposta foi apresentada
e discutida em um semindrio da Organizacao Geral dos
Professores Ticuna Bilingues no municipio de Benjamim
Constant, em novembro de 2013.

O Curso apresenta uma metodologia que, em 2015,
entrou nas diretrizes curriculares para a Formacdo de
professores indigenas:

Art. 8° Os projetos pedagogicos de cursos da formacao
de professores indigenas devem ser construidos no
ambito das institui¢des formadoras de modo coletivo,
possibilitando uma ampla participacdo dos povos
indigenas envolvidos com a proposta formativa e
a valorizacdo dos seus conhecimentos e saberes
(Resolugdol, 7/01/2015).

O PPC do curso é resultado da discussdo entre
sociedades indigenas, pesquisadores e a Universidade do
Estado do Amazonas. Foram utilizados, para nortear o PPC,
autores/tedricos como: Grupioni (2006), Candau (2000;
2010), Santos (2010), Pimenta (2003; 2008), Rolddo (2007) e
Documentos oficiais (Resolucdes, Diretrizes, LDB, etc.) que
abordam a tematica acerca da educacao escolar indigena
e formacao de professores indigenas e nao indigenas em
diferentes contextos.

A autenticidade, confiabilidade e a natureza do texto

O documento apresenta o resultado do trabalho coletivo
elaborado pelos segmentos docente e discente, em que é
possivel a comprovacao por meio da Portaria de Nomeacao
do Nucleo Docente Estruturante do Curso de Pedagogia
Intercultural Indigena (Portaria N°408/2016 — GR UEA). A
pesquisa para analisar a demanda do curso ocorreu em julho
de 2013 e sua consolidacdo em 2014, segundo as descricdes
presentes na contextualizagdo do Curso.

Segundo o PPC/SPO, o curso atende uma demanda de
74 indigenas entre Ticuna, Kambeba e Kokama no ano de
2017. O tempo de docéncia desses professores varia de 3 a
14 anos, atuando em diferentes comunidades proximas ao
municipio de execucdo do curso. O quadro disponibilizado no
PPC/SPO nos possibilita analisar diversos aspectos do perfil
dos académicos que estdo matriculados no curso.
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Os conceitos-chave e a logica interna do texto

Por tratar-se de um documento oficial da UEA, com
orientacdo e estrutura propria, é possivel verificar a
organizacdo do PPC em duas partes: a primeira descreve o
contexto institucional (elementos obrigatorios a partir da
orientacdo da UEA); a segunda apresenta a contextualizacdo
do curso. A “Fundamentac¢do Teorico-Metodologica” descreve
as opgoes tedricas adotadas no projeto formativo presente
no documento.

O PPC/SPO autodenomina-se baseado na pedagogia da
alternancia ou alternancia pedagogica. Combinando periodos
integrados de formacdo na propria Universidade e outro na
comunidade. Segundo Lima, Secorum, Ferreira e Buarque
(2017, p. 2)

A Pedagogia da Alternancia utiliza instrumentos
pedagdgicos que integram o conhecimento cientifico
aoconhecimento pratico, valorizando asexperiéncias
e fortalecendo os vinculos sociais. O ponto auge
da Pedagogia da Alterndncia é a relacdo escola/
familia/aluno e sociedade. Existe a integracdo de
todos os elementos na elaboragdo do Plano de Estudo
e do enfoque educacional. O objetivo é a formacé&o
integral do jovem, o desenvolvimento econdémico e
social do campo.

Desta forma, o curriculo entrelaga os conhecimentos
adquiridos durante a experiéncia de docéncia e a teoria
assimilada na sala de aula do curso, buscando uma relagao
entre comunidade, familia e experiéncia de mundo.

E preciso definir os conceitos-chave apresentados pelo
PPC/SPO, como o termo interculturalidade, que se apresenta
como polissémico e vem assumindo voz no contexto latino-
americano. O curso entende a interculturalidade como “um
elemento fundamental na construcgao de sistemas educativos
e sociedades que se comprometem com a construgao
democratica, a equidade e o reconhecimento dos diferentes
grupos socioculturais que a integram” (CANDAU, 2012). Nesta
definicdo, a abordagem da democracia e a base para o papel
de consolidacdo da interculturalidade busca compreender
as diferencas culturais integradas em um contexto, seguindo
um dos principios da Educacgao Escola Indigena.

Conforme Alves e Ramos (2010, p. 4),

Interculturalidade pode ser definida como um
conjunto de propostas de convivéncia democratica
entre as diferentes culturas, que visa a integracdo
sem anular a diversidade, dentro desse contexto, este
trabalho sera focalizado, destacando as mudancgas que
vém ocorrendo com relacdo as sociedades indigenas
existentes em nosso pais, e a importancia da escola
na propria aldeia, ela estimula as novas geracdes a
manterem suas tradicdes e culturas.
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[...] a realidade social estd dividida por linhas
imagindrias abissais, que criam dicotomias e
separam o universo entre a producdo de existéncias
e inexisténcias. No campo dos estudos dos
conhecimentos, o autor aponta que de um lado
da linha estdo os conhecimentos produzidos pelas
teologias, pelas filosofias e pelas ciéncias e do outro
lado, os demais conhecimentos, que ndo recebem o
devido status, mas que sustentam e fundamentam os
conhecimentos existentes (SANTOS 2010, p. 36).

Para romper com esta ldgica moderna, o préprio
autor propde o pensamento pos-abissal. Uma ecologia dos
saberes, baseando-se na diversidade epistemoldgica do
mundo e reconhecendo a existéncia de uma pluralidade de
conhecimentos além dos cientificos.

O Projeto Pedagodgico do curso/SPO Pedagogia
Intercultural Indigena apresenta uma logica interna,
iniciando com apresentacao da Universidade que propde
e regulamenta o curso através de suas regras e principios
internos. Também contextualiza em que momento se
encontram as etnias a quem o curso pretende contemplar,
justificando a importancia e relevancia do curso para estas
etnias e comunidades locais, apresentando as concepcdes do
curso, metodologias e suas fundamentagoes tedricas em que
se baseiam para sua elaborac¢do de um curriculo que respeite
os principios da Educacdo Escolar Indigena. Para finalizar,
traz as ementas das disciplinas propostas pela Universidade
e comunidades indigenas.

Analise do PPC/SPO Licenciatura Pedagogia
Intercultural Indigena

O documento analisado articula a demanda nacional
para formacdo de professores indigenas. Apresenta as politicas
atuais que foram consolidadas no Brasil atualmente, como
a Resolucdo de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, e as Diretrizes
Curriculares para a Formacdao de Professores Indigenas (2015).

Corpo docente

O Nucleo docente apresenta um curriculo de profissionais
realmente engajados na tematica indigena. Vemos isso na
apresentacdo dos curriculos profissionais dos docentes no
topico (p. 60): Nucleo Docente Estruturante (NDE); atendendo
as orientacdes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares
para a Formacdao de Professores Indigena de 2015:
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Art. 17. Os programas e cursos destinados a formacao
de professores indigenas requerem a atuacdo de
profissionais com experiéncias no trabalho com povos
indigenas e comprometidos politica, pedagogica,
étnica e eticamente com o0s respectivos projetos
politicos e pedagdgicos que orientam esses processos
formativos (RESOLUCAO 01/2015, p. 5).

A importancia desta orientacdo se faz necessdria para
a consolidagdo de uma proposta efetiva de formacao de
professores indigenas, em que este corpo docente tem a base
para trabalhar com os povos indigenas, conhecendo suas
reivindicagdes e principios consolidados em politicas publicas.

Metodologia da proposta do curso

O Projeto Pedagogico do Curso/SPO prop6e um uma
metodologia que estara em constante didlogo com discentes,
docentes e comunidade: o “curso estara sempre em discussao
e em construcdo junto com docentes, discentes, liderancas
indigenas e demais agentes que participam ativamente do
processo de execucao deste projeto” (2017, p. 37). Desta forma, ird
construir uma relacdo democratica e compreensiva com quem
o0 curso atende. A interculturalidade € uma das metodologias
questionadas e avaliadas pelos discentes e docentes. Desta
forma estara consolidando as demandas apresentadas pelas
comunidades indigenas. Além das metodologias, sugere-se o
debate sobre as ementas das disciplinas.

Sugere-se que as ementas sejam dialogadas e debatidas
no inicio de cada disciplina, para que possam ser
revistos os conteudos e os referenciais tedricos,
possibilitando que as disciplinas estejam sempre
abertas a sugestdo e ajustes que se facam necessarios.
O curso esta aberto a diferentes metodologias, pois
compreende-se que se partimos de uma percepcao
plural de construcdo de conhecimentos, necessitamos
estar disponiveis e dispostos a fazer/pensar de
diferentes modos, talvez até nem imaginados ainda
(PPC/SPO,2017, p. 37).

Esta proposta de didlogo entre educador e educando é
uma proposta apresentada por Paulo Freire (2002), quando
afirma que a educacdo deve ser libertadora, tornando o
discente critico para que se possa refletir sobre o que esta
sendo transmitido, evitando que o processo de ensino-
aprendizagem se torne um processo de “educacdo bancaria”,
um termo utilizado pelo autor para definir a educagao sem
criticidade: “[...] A educacdo se torna um ato de depositar
em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante” (FREIRE, 2014, p. 58).

A partir desta metodologia de dialogo intercultural, o
curso se consolida como um curso que esta em constante
didlogo com a comunidade, desta forma, ndo se centraliza
em apenas uma cultura, mas propde uma discussdo com 0s
diferentes sujeitos inseridos no contexto disciplinar.
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Estruturas e objetivo do curso

O curso estd estruturado em dois momentos: Comunidade
e Universidade. Isso acaba possibilitando a teoria e a pratica,
contribuindo para que o discente possa perceber e vivenciar
a realidade de suas comunidades, construindo um sujeito
capaz de indagar e criticar tudo ao seu redor.

Os Componentes Curriculares vinculados ao Nucleo
Especifico de Etnoeducacdo, no Tempo Universidade
(TU) enfatizam o trabalho com as linguas indigenas
e no Tempo Comunidade (TC) busca desenvolver
atividades de intervenc¢do nas escolas indigenas a
partir do conhecimento a promogdo de didlogos
interculturais (PPC/SPO, 2017, p.49).

Esta proposta de TU e TC contempla o que é proposto
na Secao II da Resolugdo 01/2015, Art. 10°, inciso 1: “[...] as
atividades devem ocorrer em espacos e tempos diversificados,
observando-se o calendario sociocultural, econémico e ritual
dos povos e comunidades indigenas [...]”. Com esta proposta,
o Curso afirma sua denominacdo com base na pedagogia da
alternancia, proporcionando o conhecimento cientifico ao
conhecimento pratico.

O curso é ofertado por meio de modulos sucessivos que
ocorrem duas vezes ao ano, janeiro a marco e junho a julho.
Conforme proposto pela Resolucao 01/2015 (p. 4):

Art. 12. Os curriculos da formacdo de professores
indigenas podem ser organizados em nucleos, eixos,
temas contextuais ou geradores, mdédulos tematicos,
areas de conhecimento, dentre outras alternativas,
sempre que o processo de ensino e aprendizagem
assim o recomendar.

Algo que podemos questionar a respeito destas divisdes
em modulos ou nucleos é a quantidade de conteudos
trabalhados em um curto periodo de tempo. Com uma grande
concentracdo de atividades e assuntos para serem debatidos
ao longo destes 30/45 dias letivos.

Os objetivos apresentados no PPC/SPO trazem como foco
geral “formar professores em nivel superior para o exercicio
da docéncia com énfase no Ensino na/da Lingua indigena na
educacdo infantil e anos Inicias do Ensino Fundamental, bem
como exercicio da gestdo escolar” (2017, p. 40). Além destes
objetivos, busca: valorizar a cultura indigena; estimular a
utilizacdo da lingua materna; instrumentar os académicos
para a producdo de materiais didaticos proprios para cada
etnia; estimular a reflexdo sobre os diferentes conhecimentos
e sistemas de aprendizagem em uma perspectiva intercultural,
conforme a proposta da Resolucédo 01/2015 (p. 1):

Art. 3° Sdo objetivos dos cursos destinados a formacao
de professores indigenas: I - formar, em nivel da
Educacio Superior e do Ensino Médio, docentes e
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gestores indigenas para atuar na Educa¢do Escolar
Indigena com vistas ao exercicio integrado da
docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida como
principio pedagdgico.

Estes objetivos se baseiam no processo e demandas de
necessidades das comunidades indigenas acerca da formacgao
de professores e gestores para atuarem nas escolas indigenas,
assim criando a oportunidade da consolidacdo da escola
indigena de qualidade.

Material didatico institucional e Ementarios

O Curso, preocupando-se com 0 processo de ensino-
aprendizagem, propde que os formadores possam produzir
materiais especificos a partir de duas estratégias principais,
segundo o PPC (2017, p. 59): “a) Selecdo e recomplicacdo de
textos adequados ao nivel de fluéncia em leitura e dominio
do portugués escrito; b) producgdo de material didatico pelo
professor formador”; além de utilizar recursos de tecnologias
de informacdo e comunica¢do como: datashow, recursos de
audio e videos e outros.

Ao analisar as ementas e bibliografias bdsicas, observa-
se uma grande porcentagem da utilizacdo de tedricos com
tematicas em relacdo a educagao ocidental, com apenas uma
pequena porcentagem de autores que possuem pesquisas
cientificas na tematica indigena.

As disciplinas de Topicos Especiais estdo elaboradas
sob o pensamento e reflexdo das préoprias comunidades
que o curso atende. Desta forma, estdo consolidando as
reivindicacdes apresentadas pelas comunidades no processo
de elaboracdo do curriculo do curso intercultural indigena,
demostrando a valorizac¢do da cultura a manutencdo da
lingua e aprofundamento das necessidades das comunidades.
Conforme a Resolucdo 01/2015 (p. 4):

Art. 11° As propostas curriculares da formacdo de
professores indigenas, em atencdo as especificidades
da Educacdo Escolar Indigena, devem ser construidas
com base na pluralidade de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas, apresentando a flexibilidade necessaria
ao respeito e a valorizacdo das concepcOes tedricas
e metodolédgicas de ensino e aprendizagem de cada
povo e comunidade indigena.

Construindo, assim, uma proposta de pluralidade de
conceitos e de entendimentos pedagadgicos, respeitando as
demandas de cada comunidade e o modo de aprendizagem
de cada etnia; contribuindo também para os principios da
educacdo escolar indigena que devem estar interligados com
a formacdo de professores indigenas.

As ementas podem ser debatidas com as comunidades
e académicos do Curso, conforme a proposta estabelecida
pelo PPC/SPO (2017, p. 37): “sugere-se que as ementas sejam
dialogadas e debatidas no inicio de cada disciplina [...]”. Assim,
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proporcionam questionamentos discentes sobre os autores
e objetivos das disciplinas. Isso implica o direito de tomar
decisdes sobre os seus proprios destinos, com autonomia e
liberdade, oportunizando decidirem seu proprio caminho a
partir de rela¢des mais equilibradas com o mundo de fora
da aldeia, assentadas no respeito as suas concepc¢des nativas.

Consideracdes finais

Este trabalho analisou o Projeto Pedagdgico do Curso
de Pedagogia Intercultural Indigena PAFOR/SPO, elaborado
a partir de Resolucdes e Pareceres consolidados através das
reivindicacoes das comunidades indigenas durante o processo
de democratizacdo do Brasil.

A metodologia de manter um didlogo frequente com
a comunidade durante o processo de desenvolvimento do
curso demostra a responsabilidade e confiabilidade docente,
discente e comunitaria. Desta forma, ela proporciona um
real direito afirmativo democratico sobre as escolhas. O
curso se preocupa com a qualidade do processo formativo
dos professores indigenas através da interlocucao teorica e
pratica. Autodeclara-se um curso de pedagogia intercultural
que se baseia em uma livre interpretacdo da pedagogia da
alternancia. Possibilita ao académico a chance de vivenciar
a pratica a luz das teorias, guiando ao seu real estado de
docente critico-reflexivo.

Tratando os principios da educacéo escolar indigena
como base para o fortalecimento do processo de formacao
de professores, enriquece a discussdo e a realidade que se
enfrentara no contexto das comunidades. Tudo isso é viavel
por meio de disciplinas que possibilitam a elaboracao de
materiais especificos para cada etnia, fortalecendo, assim, o
processo de pesquisas nas areas que as comunidades tenham
necessidades de compreensdo; também como a existéncia
de disciplinas especificas que trabalham a valorizacao das
linguas, crencas e costumes.

As criticas a serem feitas ao PPC do curso se baseiam
no fato de o Projeto Curricular estar estruturado por meio da
Resolucdo 02/2015, o que trara das Diretrizes Curriculares para
a Formacdo de Professores em Nivel Superior (ndo indigena),
algo que contradiz os eixos: diferenciada e especifica que tanto
preza a educacao escolar indigena. Uma carga horaria extensa
com disciplinas que podem ser reduzidas e/ou acopladas,
tais como a disciplina Fundamentos de Ciéncias Sociais, cujos
textos-base podem ser incluidos em Filosofia da educagdo I,
Sociologia da Educacdo ou Introdugdo a Antropologia, isso
porque possuem objetivo semelhante: trabalhar a perspectiva
intercultural, antropoldgica e socioldgica.

No mais, compreende-se que o Projeto Pedagdgico do
curso/SPO possui uma proposta que tem sua responsabilidade,
buscando a valorizac¢do da formacao de professor indigena
em diversos contextos, como ensino-pesquisa-extensao. Além
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de proporcionar aos académicos a base para os debates que
norteiam suas comunidades.

As demais graduacdes regulares deveriam se espelhar
nesta proposta, pois demostra a real funcio de atender as
demandas da sociedades a quem o curso atende, ja que muitos
cursos possuem uma grade curricular extensa e acabam
ndo obtendo o resultado esperado. Esta proposta de projeto
curricular possibilita a democracia, autonomia e participacdo
na construcdo das ementas curriculares, desta forma, levando
0 académico a refletir sobre as necessidades das escolas que
futuramente estardo ou estdo inseridos.
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