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Resumo: O presente estudo aborda experiéncias formativas de estudantes vivenciadas no
laboratério didatico de uma licenciatura em Ciéncias Bioldégicas de uma universidade
publica. Neste contexto, tem como objetivo, investigar as percepg¢des dos licenciandos
acerca das atividades e das aprendizagens realizadas no laboratério didatico e a
importancias deste espaco para a sua formacdo. A pesquisa, realizada com 23 estudantes,
é de natureza qualitativa, do tipo narrativa. Da analise dos dados, emergiram quatro eixos
tematicos: 1) relacdo interpessoal, 2) entre a rigidez, a flexibilidade e a contextualizacéo, 3)
laboratorio didatico: artefatos, producfes e a emogéao, e 4) laboratério didatico universitario:
reflexdes sobre o laboratério didatico escolar. Consideramos que o laboratorio didatico pode
ser um espaco de interacdo, de contextualizagdo dos saberes, de motivagdo e de
participacdo dos estudantes, sendo, por isso, necessaria a intencionalidade na organizagéo
das acdes, o planejamento e a compreensao dos fundamentos das agfes. Além disso, com
a devida atencao a formacgéo docente, pode contribuir com a ressignificacdo do ensino de
ciéncias e dos laboratorios didaticos escolares no contexto da Educacédo Basica.

Palavras Chave: Laboratorio didatico. Ensino de ciéncias. Formacgéo de professores.

Abstract: This study addresses the formative experiences lived by students in the didactic
laboratory of Bachelor's Degree in Biological Sciences in a public university. Therefore, the
objective is to investigate the perceptions of undergraduate students about the activities and
the learning in the didactic laboratory, and also the importance of this space for their
formation. This research was carried out with 23 students, with a qualitative and narrative
approach. We aroused four thematic axes in data analysis: 1) interpersonal relation, 2)
between rigidity, flexibility, and contextualization, 3) didactic laboratory: artifacts, productions,
and emotion, and 4) university didactic laboratory: reflections on school didactic laboratory.
we believe that the didactic laboratory can be a space of interaction, contextualization of
knowledge, motivation, and participation of students, thus, the intentionality in the
organization of actions, planning, and understanding of the fundamentals of actions is
necessary. In addition, due attention to teacher education can contribute to the redefinition of
science teaching and school didactic laboratories in the context of Basic Education.
Keywords: Didactic laboratory. Science teaching. Teacher education.
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Introducéo

Nossos estudos sobre o laboratorio didatico ancoram-se nas experiéncias de
docéncia e de pesquisa no ambito da Educacéo Superior, na area das Ciéncias da
Natureza. E not6rio observar consideravel carga horaria, dos cursos de graduacéo,
em atividades praticas e experimentais, especialmente nos espacos de laboratorio.

Por isso, os estudos sobre o uso do laboratério didatico tém sido tema de pesquisas,
como os de Pavon et al.(2010), Rosa & Rosa (2007) e Silva (2002) que buscam
compreender, em sua maioria, seus objetivos e usos, bem como a sua vinculagao
com as atividades préaticas educativas. Nesse contexto, a literatura educacional
contempla diferentes compreensdes sobre o laboratério sendo abordado como
laboratorio didatico, laboratério de ensino, laboratério cientifico, entre outros. Nesse
texto, adotamos a expressao “laboratorio didatico” entendido como um lugar de
formagcdo em que sdo organizadas e desenvolvidas “[...] atividades pedagégicas
intencionais e dirigidas por objetivos relacionados ao ensino e a aprendizagem de
diferentes saberes, de forma a favorecer a integracédo dos conhecimentos” (Souza &
Tauchen, 2015, p. 165) no contexto de uma disciplina curricular de um curso de
graduacéo.

Hodson (1996) destaca que trabalhos realizados no contexto do laboratério didatico
podem contribuir com a aprendizagem de conhecimentos das ciéncias, isto €,
entender seus métodos, a construcao do conhecimento, a relacdo com a sociedade
e meio ambiente; a indissociabilidade da relacéo teoria e prética, a participacdo do
estudante, entre outros. Conforme Rosa (2003), podemos considerar, pelo menos,
dois objetivos para o ensino no laboratorio didatico: cognitivos, quando est&do
relacionados & aprendizagem de conhecimentos e conceitos; e formacionais,
guando estdo relacionados as atitudes e habitos, envolvendo “uma postura
indagadora e critica, um modo de ser, de sempre buscar tornar claro para nés
mesmos 0 que ja sabemos e 0 que precisamos ou queremos saber [...]" e fazer
(BORGES, BORGES & VAZ, 2005, p. 436), sabendo que ha multiplas possibilidades
de aprendizagem.

De acordo com Barolli (1998), é necessario estar atento aos aspectos fisicos e
organizacionais, mas também € imprescindivel considerar as habilidades
necessérias para a realizacdo das atividades e para os objetivos planejados, pois
podera encontrar dificuldades referentes ao tempo (tanto para planejar como para
realizar tarefas), a disponibilidade de material e estrutura fisica, a motivacdo dos
discentes, o proprio conhecimento sobre como utiliza-lo, entre outros obstaculos
envolvidos ao uso deste espaco formativo. Gil-Pérez & Castro (1996) também
defendem que as atividades laboratoriais precisam ir além de ilustracdes de teorias
e de atividades meramente demonstrativas. Entretanto, apesar da intensa producao
bibliogréafica sobre o tema, estudos destacam que a estratégia predominante quando
se trata do laboratério didatico ainda é do tipo expositiva (RUA & ALZATE, 2012;
GRANDINI & GRANDINI, 2004). Na década de 1980, Hodson (1988) ja argumentava
gue tal posicionamento esta relacionado a combinacao de, pelo menos, dois fatores:
a importancia atribuida ao desenvolvimento de atividades praticas e a falta de
guestionamento sobre os motivos que fundamentam o extensivo uso do laboratério
didatico nas aulas de ciéncias.

217

ARETE | Manaus | v.10 | n.22 | p.216-230 | jan-jun | 2017



Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505

ARTIGO

A partir destas referéncias, investigamos as percepg¢fes dos licenciandos em
Ciéncias Biologicas, de uma universidade publica, acerca das atividades e das
aprendizagens realizadas no laboratorio didatico e a importancias deste espago para
a formacéao.

Metodologia: o caminho percorrido

Esta pesquisa, de natureza qualitativa (MINAYO, 2012), foi desenvolvida em uma
universidade publica do Estado do Rio Grande do Sul, com a participacdo de 23
estudantes concluintes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Os dados
foram produzidos por meio da escrita narrativa, isto €, a cada estudante foi solicitada
a escrita de uma narrativa; a escrita de uma histéria sobre suas vivéncias no
laboratorio didatico. Como orientagdo, apresentamos as seguintes questdes
(SOARES, 2010): o assunto (Sobre o qué?); o fato (Quem, quando, o que
aconteceu, onde?) e uma analise (Como vocé avalia o que aconteceu? Que
significado teve este fato para vocé?).

Conforme explicam Clandinin & Connelly (2000), ao narrar a experiéncia o sujeito
tem a oportunidade de relatar, de reconstruir e de refletir sobre esta e, por mais que
a historia narrada ndo seja a realidade do fato em si, a narrativa € produtora de
conhecimento (CUNHA, 1997) e, a0 mesmo tempo, encharcada de significados e de
reinterpretacoes.

As narrativas foram analisadas de acordo com o descrito por Gibbs (2009):
primeiramente, realizamos uma leitura do conteudo, acompanhada pela escrita de
um breve resumo tematico, no qual identificamos as compreensdes principais. Estes
foram agrupadas em eixos tematicos, sendo escrito um memorando sobre o0s
conteudos evidenciados. Também criamos uma estrutura de codificacdo para todas
as ideias tematicas (o primeiro namero € relativo a narrativa e o segundo, ao trecho
em destaque: N1.4, seria narrativa 1 e trecho 4), estabelecendo relacdes entre as
diferentes narrativas.

Assim, a partir da analise das narrativas emergiram 4 eixos tematicos, que serao
discutidos a seguir: “relagédo interpessoal’, “entre a rigidez, a flexibilidade e a
contextualizagdo”, “laboratério didatico: artefatos, producdes e a emogao’ e
“laboratdrio didatico universitario: reflexdes sobre o laboratério didatico escolar”.

Resultados e Discusséao
Laboratoério didatico e os eixos tematicos emergentes

Quando nos referimos as atividades desenvolvidas no laboratério didatico,
presumimos que serdo realizadas acgdes praticas, como a observacdo e/ou
manipulacdo de materiais, espécimes e fendbmenos; a utilizacdo de equipamentos e
instrumentos; o controle de variaveis; o teste de hipoteses e interpretacdo, por
exemplo. Supomos, entédo, que as atividades realizadas desenvolvem competéncias
para além da conversacdo, da leitura e da escrita, uma vez que, tais conteudos e
habilidades podem ser trabalhados na sala de aula.

Neste sentido, Barolli & Villani (2000) destacam que o laborat6rio didatico € um local
propicio ao trabalho em grupo e essa associacdo entre os estudantes para a
realizacdo das atividades demanda a cooperagao entre os sujeitos, o que amplia as

218

ARETE | Manaus | v.10 | n.22 | p.216-230 | jan-jun | 2017



Revista Amazénica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505

ARTIGO

possibilidades de interacdo, de dialogo e de acdo coletiva. Esta percepcao esta
presente na organizacdo do eixo tematico “relagdo interpessoal’, conforme
expressam as narrativas abaixo:

NOs tivemos que elaborar uma feira de ciéncias. Foi muito bom e me
proporcionou diversas aprendizagens, desde o envolvimento com 0s
colegas até a desenvoltura de minha parte para apresentar o
trabalho. Bem como o reconhecimento da professora, pois o
experimento que escolhemos era um dos conteldos que ainda nao
tinhamos aprendido, e como ela disse: “tiramos de letra” (N.20).

Na narrativa N20, destaca-se a interacdo entre os estudantes e entre professor e
estudante. Sobre este aspecto, salientamos o estudo de Silva (2002), que investigou
as atividades praticas desenvolvidas em uma disciplina no ensino superior, em que
tinham como objetivo propor atividades de cunho investigativo que proporcionassem
a cooperacao e integracao dos grupos na solucédo dos problemas apresentados e na
analise coletiva dos resultados obtidos. Nesse contexto, 0s estudantes expuseram
gue aprovavam a valorizacdo de seus comentarios e a partilha de seus
conhecimentos prévios, fruto da interacdo promovida durante as praticas
pedagogicas. Podemos assim, utilizar o espac¢o do laboratério com a finalidade de
propiciar ndo so6 a interacdo entre os estudantes, a partir da cooperacéao e integracao
na solucdo de problemas e na analise coletiva dos resultados obtidos, mas também
a aproximacao entre professor e alunos.

Como tratamos de um curso de licenciatura, destacamos a importancia do dialogo
com os estudantes sobre o que fundamenta a realizacdo de uma atividade em
grupo, bem como sobre o0 que se espera desse tipo de organizacdo (BAROLLI &
VILLANI, 2000). De acordo com Anastasiou & Alves (2012), a tarefa realizada em
grupo nao se restringe a reunidao de diferentes sujeitos, deve ser um processo
intencional, onde o docente opta por esta organizacdo para melhor orientar as
atividades planejadas.

Ainda no eixo ‘relagao interpessoal’, podemos destacar a narrativa N16, que
destaca a sensibilidade envolvida nas interagdes do ensino e da aprendizagem:

Depois de um encontro catastréfico com um besouro, eu criei certo
panico de insetos. Porém, fazendo biologia eu sabia que alguma
hora a aula seria sobre insetos. Em uma das aulas de Diversidade
Animal Ill, o professor anunciou que teriamos a aula pratica com
insetos. Apesar de estarem mortos, ja me arrepiei toda. No dia da
aula prética, o inseto a ser observado e desenhado era uma barata.
Quando eu vi aquela coisa, pedi que o professor Marco trouxesse ela
para mim, pois ndo tinha coragem nem de pegar a placa de Petri na
mao. Quando tive que olhar na lupa, meus pelos se arrepiaram e
involuntariamente comecei a chorar. Tentei ao maximo disfarcar,
enxugando a toda hora uma lagrima que caia. Pensava na nota do
relatério e que eu precisava dela, mas me faltava coragem para
continuar. Quando o professor realmente percebeu, perguntou o que
eu tinha e eu expliquei que era mais do que medo, era fobia. Na
mesma hora, ele disse que eu nado precisava ficar em aula que ele
entendia. Porém, ele disse: “Se tu nao ficar, nunca vais superar o
medo.” Ele ficou todo o tempo ao meu lado, mostrando todas as
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partes do bicho e toda hora me lembrando que ela estava morta e
gue eu era mais forte que o medo. O apoio dele fez total diferenca.
Apesar de eu ainda ter medo, passei a diminuir a minha fobia e
sempre lembro do apoio. Em nenhum momento ele exigiu que eu
ficasse em aula, mas apenas me incentivou a superar meu medo
(N16.01).

Para Veras & Ferreira (2010) a postura do professor tem consequéncia direta na
experiéncia de aprendizagem do estudante. Quando o professor planeja e realiza
sua aula de forma a potencializar a reflexdo e o didlogo em conjunto com os alunos,
propicia-se um ambiente de aprendizagem mais prazeroso, criando possibilidades
para ampliar o envolvimento dos estudantes. “Esse chamado a participacéo parece
ser algo valorizado pelo aluno, podendo a falta de estratégia por parte do professor
para provocar a sua atuagcao na sala de aula, mostrar-se como um aspecto negativo
no processo de ensino e aprendizagem” (ibid, p. 231).

Em nosso estudo, também presenciamos relatos de insatisfacdo, quando o
professor toma outra postura, ou seja, quando nao tem a sensibilidade de interagir e
de valorizar a participacéo dos estudantes.

Eu acho que a professora deu pouca importancia para nés alunos da
biologia, ja que faziamos esta cadeira no Hospital Universitario. Nao
Nnos mostrava o corpo a ser estudado por inteiro, sempre mostrando
apenas partes, e sempre dando énfase nas praticas para o curso de
medicina que tinham la disponiveis [...] (N20.1).

A narrativa 20 também pode introduzir a discussdo sobre o eixo tematico “entre a
rigidez, a flexibilidade e a contextualizacdo nas atividades laboratoriais”. O autor da
narrativa compartilha conosco uma experiéncia que nos remete a fragmentacdo do
saber. Na visdo de Morin (2008), podemos pensar também na renancia ao saber. Ou
seja, quando consagramos uma area do conhecimento e negamos as demais, por
exemplo, outros saberes e até mesmo outros sujeitos, estamos contribuindo com a
fragmentacao nao so6 do saber, mas do préprio homem, ao passo que este passa a
renunciar a sua propria condicdo humana. Para Morin (2003), somos
simultaneamente, coésmicos, fisicos, biolégicos, culturais, cerebrais, espirituais,
sociais, ou seja, somos seres complexos que, ao longo da historia, temos limitado o
entendimento sobre a nossa propria natureza. O autor compreende que “a propria
triade constitutiva do conceito de homem individuo, sociedade, e espécie esta
totalmente dilacerada” (MORIN, 2008, p. 26). E, ainda, com esta ideia de homem
fragmentada, passamos a compreender o mundo neste mesmo viés, “desmembrado
entre as ciéncias, esfarelado entre as disciplinas, pulverizado em informagdes” (ibid,
p. 26).

Para Maturana (1998), quando nos referimos a educacéo, seja ela de criangas ou de
adultos, na sala de aula ou no laboratoério didatico, estamos nos referindo a um
processo que tem em si uma proposta de interagcdo. Um processo que subentende a
convivéncia com o outro, no qual nos transformamos em comunh&o, ou seja, em
uma transformacao espontanea, “[...] de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o do outro no espaco da convivéncia. O
educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca” (ibid, p. 29). Cabe
destacar que quando o autor se refere a educacdo ndo esta limitando a espacos
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institucionais, pois ocorre a todo o tempo e em todo lugar, “por isso que o que se
aprende € um modo de viver’ (MATURANA, 1993, p. 64).

Histérica e culturalmente, temos desvirtuado a relacdo educativa. Educamos para
uma situacdao futura, ou seja, para uma prova ou para um emprego, por exemplo. No
entanto, a educagao acontece em tempo real, num “[...] espago de convivéncia em
gue a convivéncia seja legitima por si mesma” (ibid, p. 65). Nesse sentido,
acreditamos que a educacao, ao ser um processo de transformacao na convivéncia,
seja um processo de transformagcdo amorosa, pois SOmos seres emocionais e o
amor € uma das emocdes que nos constitui como seres humanos na convivéncia.
Portanto, “o amor € a emogao que constitui o dominio das agcdes em que nossas
interacdes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na convivéncia®
(MATURANA, 1998, p. 22).

Assim, compreendemos a insatisfacdo do licenciando da narrativa N20, quando a
professora ignora a expectativa da turma ao mostrar apenas um corpo fragmentado.
Como falar de formagdo sem uma escuta sensivel? Sem considerar os anseios dos
sujeitos envolvidos no processo? E importante que o conhecimento tenha significado
para o sujeito, para que, de fato, construa suas aprendizagens. De acordo com
Macedo (2010, p. 57), essa € “[...] outra condigao fundante da formacgao, a alteragéo,
isto €, 0 que implica a transformacédo em face da presenca de um Ser singular na
presenca de outro Ser singular; a possibilidade de ser um outro”. Nesse sentido, a
formacdo caminha junto da transformacdo, ou seja, da mudanca do ser, a qual
carrega toda uma historia por ser existencial e cultural.

A narrativa N10 também trata do eixo tematico “entre a rigidez, a flexibilidade e a
contextualizag&o nas atividades laboratoriais™:

Foi no laboratério de aula pratica de genética, onde tinhamos de
proceder para retirar o DNA da cebola. Quando chegamos na sala de
aula, as solucbes ja estavam prontas, s6 precisavamos seguir o
protocolo. Nosso professor deixava 0s materiais dispostos nas
bancadas para n6s manusearmos, porém, ele sempre dizia: - Leiam
o rotulo, passo a passo (N10.1).

Esta € uma das historias contadas que nos leva a compreender que o laboratoério
didatico ainda é utilizado a partir de roteiros pré-definidos, o que provoca algumas
angustias nos alunos, uma vez que, quando chegam nesse espaco e entram em
contato com os materiais e equipamentos ali disponiveis, percebem que emerge um
leque de possibilidades de discussdes, as quais, em muitos casos, ndo sao
consideradas pelos professores que se restringem aos objetivos da atividade
planejada. Nesse contexto, também podemos destacar o inverso:

Uma pratica que me marcou foi a que fizemos na aula de anatomia
humana. Lembro-me que nessas aulas ndo podiamos tocar nos
corpos e sO era permitido ver a parte do cadaver que estdvamos
trabalhando, ou seja, se fosse pele, olhavamos a pele, se fosse
pulm&o, apenas o pulmé&o. Isso me chateava, porque, de certa forma,
nos limitava bastante (N4.1). Mas, certo dia, quando chegamos para
a pratica, havia outro professor, um residente que foi substituir a
professora naquele dia e o sistema que iriamos ver era o sistema
gue ele dominava. Prontamente nos explicou toda a matéria e nos
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deixou fazer todas as observacBes possiveis, além de nos deixar
mexer nos corpos sem nenhuma restricdo. Ele falava das doencas e
trazia a aplicacdo para o conteudo, falava da responsabilidade social,
de politicas publicas sem sair da &rea da saude, o que foi muito legal.
Nao vimos s a sistematica, mas todas as possibilidades que aquele
conteido nos podia proporcionar. Saimos com um gostinho de
‘quero mais”, o que na minha opinido nos proporcionou uma
aprendizagem significativa (N4.2).

Em um estudo realizado por Pavon et. al. (2010), constatou-se que as atividades
laboratoriais costumavam ser guiadas por atividades que visavam comprovar teorias
ja estudadas, mas também estavam sendo planejadas a partir de instrucdes
praticas, dando assim a ideia de que basta seguir as recomendacdes pré-
estabelecidas para se chegar aos resultados esperados. Assim compreendido, o
laboratorio didatico pode restringir-se a medicdo e alcance de resultados. Reduzindo
as experiéncias dos estudantes como sujeitos ativos no planejamento e
desenvolvimento das atividades.

Quando os roteiros pré-definidos constituem o Unico itinerario formativo dos
estudantes, podemos estar contribuindo com uma ideia muito rigida e estagnada da
ciéncia (CARRASCOSA, GIL-PEREZ & VILVHES, 2006), pois as atividades “[...]
acabam tendo um caréter confirmatério de coisas que eles ja sabem ou ilustrativo
daquilo sobre o qual ja ouviram falar ou ja leram” (PINTO, VIANA & OLIVEIRA, 2013,
p. 437).

Porém, na mesma histéria (N4), podemos ver outra possibilidade, ao mesmo tempo
em que o licenciando narra a decep¢do com uma aula em que a rigidez predomina,
compartilhando conosco o contentamento com uma aula na qual a flexibilidade e a
contextualizacao estiveram presentes. Na histéria narrada, o novo professor deixou
gque os alunos explorassem o material e fizessem as observacdoes de forma
espontanea, ou seja, conseguiu, a partir da flexibilidade, uma interagcdo muito mais
intensa e comprometida dos alunos. Assim, o laboratorio didatico constitui um local
propicio para a valorizagcdo do aluno, pois cria condicbes para o processo de
aprendizagem por meio de acbes e interagcdbes (LABARCE, CALDEIRA &
BORTOLOZZI, 2009), bem como pelo desenvolvimento de conteddos tanto
conceituais como procedimentais.

Nesse mesmo contexto, o professor teve a sensibilidade de perceber que o
interesse dos alunos ia além de sua proposta: a de estudar um sistema ou 6rgao do
corpo humano; e, por isso, teve a iniciativa de relacionar o tema ndo s6 com
guestdes biolégicas ou da saude humana, mas, também, com questdes sociais e do
cotidiano dos alunos. Como o préprio narrador escreve, a atividade acabou sendo
muito mais “significativa”. Entdo, na percepcdo dos estudantes, o que mais pode
tornar o uso do laboratério didatico significativo? A partir do excerto da narrativa 14, -
‘conseguimos visualizar o cloroplasto no microscépio. Achamos essa aula pratica
muito divertida e produtiva” (N14.1) - , podemos destacar também o uso dos
diferentes equipamentos e os resultados provenientes das atividades ali realizadas.
Desta maneira, esta narrativa vincula-se a discusséo do eixo tematico “laboratorio:
artefatos, producdes e a emocao”.
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Presenciamos, nas narrativas analisadas, um destaque ao encontro com um mundo,
até entdo, invisivel, abstrato. O uso do laboratério didatico propicia que o licenciando
conheca um mundo novo, que deixa de ser apenas uma historia contada pelos
professores, pelos livros, pelos jornais, etc. e passa a fazer parte de sua realidade
concreta pelo uso dos equipamentos ali disponiveis. Além disso,

o mundo microscoépico é fascinante. Ele encanta e desperta nossa
curiosidade para a organizacdo e composicdo de organismos e
estruturas, revelando padrdes e complexidades que ndo podem ser
supostas nas observacdes cotidianas (WALLAU et al., 2008, p. 8).

Na perspectiva de Maturana & Poérksen (2004), nossa cultura ocidental pressupde
gue ha um mundo, uma realidade, independente de nossa propria existéncia.
Vivemos em uma cultura que pressupde a existéncia de uma realidade
transcendental como fundamento necesséario a nossa existéncia, buscando nela,
portanto, uma fonte de validacdo de tudo o que fazemos ou podemos fazer.
Entretanto, para o autor, € praticamente impossivel defendermos tal postura. Tudo o
gue é dito, €é dito por alguém, por um observador em potencial, que teve contato com
uma realidade externa.

O licenciando, ao visualizar o cloroplasto no microscopio, passa a ser o préprio
observador e, nesse contexto, esta estrutura passa a fazer parte de seu mundo, pois
estabelece uma relacdo entre observador e objeto observado. No entanto, Maturana
(2001), nédo renuncia que ha uma referéncia independente e externa ao observador.
Entretanto, acredita que,

0 observador acontece no observar, e, quando morre o ser humano
que o observador é, o observador e o observar chegam ao fim.
Nestas condi¢des, quando se reflete sobre o que o observador faz,
as habilidades cognitivas do observador devem ou ser tomadas
como propriedades dadas, inexplicaveis, ou ser explicadas
mostrando de que modo elas surgem como resultado da biologia do
observador enquanto um ser humano (p. 126).

Assim, compreendem que o mundo € dependente do observador, tracando uma
relacdo muito mais intensa entre o observador e 0 objeto, porque deixa de ser algo
contado. Agora, € a sua prépria percepcdo que estd em jogo. Nos referimos ao
encontro com um mundo até entéo invisivel, que passa a fazer parte da realidade de
cada licenciando ao interagir com os equipamentos e artefatos disponiveis no
laboratério didatico. Todavia, os alunos parecem valorizar esse ambiente néao
apenas por este mesmo permitir 0 encontro com um novo mundo, a partir de
equipamentos tecnolégicos, mas pelo simples fato de estarem em contato com
equipamentos e com um ambiente reconhecido como adequado ao desenvolvimento
de atividades cientificas.

Vemos, na narrativa a seguir, o relato de uma experiéncia no laboratoério didatico,
considerada importante pelo licenciando:

Isso aconteceu comigo quando estava cursando o primeiro ano (1°
semestre). Lembro que ndo acreditava que estava na faculdade no
curso que sempre quis. Era a primeira aula de biologia celular e a
primeira que tinhamos em laboratério. Eu encantado com tudo
(N3.1). Porém, acreditava que iria ver a estrutura tal como via nos
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livros, foi meio decepcionante até que a professora resolveu nos
mostrar espermatozoides. Dai pensei que eles seriam iguais as
células que tinhamos visto: roxos e rosas, sem gracga, nada de como
eu imaginava. Porém, me enganei. Quando vi eles estavam se
mexendo, era igual a uma cena de filme, fiquei muito encantado e
ndo demorou muito para eu comegar a gostar até dos que eu achava
sem graga (N3.2).

O licenciando, além de expor sua fascinacdo com o mundo microscépio e sua
motivacdo em participar de atividades laboratoriais, expressa 0 encantamento
estético pelos artefatos ali disponiveis. Para Silva & Rodrigues (2012), esse
encantamento, apesar de constituir um fetiche sobre a aparéncia de certos
materiais, pode ser utilizado a favor da aprendizagem, desde que seu uso seja
planejado, a fim de possibilitar uma aprendizagem ativa e com o intuito de instigar
processos de pensamento. Assim, compreendemos que 0 encantamento pelos
materiais pedagoégicos, no nosso caso principalmente pelo microscopio, pode ser
utilizado como mais uma fonte de estimulo em prol da aprendizagem, desde que
seja ultrapassada a mera atividade manipulativa e atribuido significado e
intencionalidade pedagogica (ibid, 2012).

Outra justificativa para este encantamento, pelo uso do microscopio, pode ser o
escasso contato com este tipo de material na Educacédo Basica. Em uma pesquisa
feita em um curso de Ciéncias Biologicas, Wallau et al.(2008) constataram que
guase a metade (48,3%) dos alunos do primeiro ano do curso em questao ainda néo
haviam tido contato direto com nenhum tipo de microscopio. Em contrapartida,
aqueles que ja haviam manipulado este equipamento, s6 haviam tido contato uma
Unica vez e sem a possibilidade de manipulacdo e de preparacdo de amostras.

A narrativa N3 também remete a ideia do uso do laboratorio didatico pelo seu carater
motivacional. Alguns equipamentos permitem esta aproximagdo com o mundo
microscOpico, 0 que parece agucar nossa curiosidade e, conseguentemente,
estimular um maior envolvimento com as atividades laboratoriais e com as demais
atividades propostas. Diversos sdo os trabalhos que relacionam a motivacdo a
realizacdo de atividades préticas, como Silva (2002) e Labarce, Caldeira & Bortolozzi
(2009). Para Carrascosa, Gil-Pérez & Vilches (2006) essa crenca de que o trabalho
experimental incentiva o interesse pelo estudo das ciéncias, é uma tendéncia que se
origina nas décadas de 1960 e 1970, o que pode estar relacionada as
potencialidades atribuidas a esse tipo de atividade, como a possibilidade de ampliar
as discussoes, a curiosidade, a reflexdo, a analise de resultados, a relacdo entre a
ciéncia e a tecnologia, entre outras.

Parece haver uma grande expectativa, por parte do aluno que ingressa no curso de
Ciéncias Biologicas, em conhecer e fazer uso do espaco do laboratorio didatico.
Entretanto, ao analisarmos as historias contadas, entendemos que muitas n&o foram
selecionadas apenas pelas aprendizagens que possibilitaram, mas sim pelo
significado pessoal atribuido. Diferente de uma aula expositiva, onde temos a
oportunidade limitada de manipularmos artefatos ou visualizarmos imagens sobre
um determinado assunto ou fendbmeno, nas aulas praticas, temos a possibilidade de
nos aproximar, por meio de outras estratégias, do tema de estudo. Ou seja, temos a
oportunidade de tocar, de manipular, de sentir o cheiro, talvez, de ver o que néo
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tinhamos visto antes, etc. As possibilidades se multiplicam e, muitas vezes, ao nos
identificarmos com o material estudado, a intensidade na relacdo estabelecida
provoca emocgdes diferentes daquelas proporcionadas por uma aula organizada,
principalmente, na teoria. Vejamos a narrativa 2:

A disciplina de Entomologia estuda todas as classes de insetos. E foi
por isso que optei cursa-la. As aulas eram ministradas sempre no
laboratério de zoologia. Todas as aulas sempre foram boas, mas
teve uma em que se destacou a melhor em minha opinido, que foi a
aula sobre as lepidopteras (borboletas e mariposas). Eu era
apaixonada por elas, mas nunca havia estudado profundamente
sobre como elas vivem. E quando o professor levou para o
laborat6rio um pouco da colegcdo entomoldgica, fiquei realizada, cada
uma mais linda que a outra. A partir dai, passei a amar mais ainda
essas “pequeninas” e lindas. Futuramente, penso em fazer
especializacdo nessa area, pois é o que eu amo (N2.1).

Na narrativa N2, a aluna escolhe narrar uma histéria de encontro com algo que ela
se identifica e que |he desperta sentimentos bons, ou seja, que ela gosta. O
laboratorio seria um espago propicio para um encontro mais intimo, o qual pode
gerar emogdes agradaveis e intensas. Lembramos que “[...] € a emogao sob a qual
agimos num instante, num dominio operacional, que define o que fazemos naqueles
momentos como uma acdo de um tipo particular naquele dominio operacional”
(MATURANA, 1998, p. 125). Assim, se queremos compreender as acdes dos seres
humanos, bem como a dos estudantes, ao participarem de uma atividade
laboratorial, precisamos compreender sob qual emogdo 0 mesmo se encontra, ou
seja, a emocao que o possibilita estar naquele dominio de acdo (MATURANA,
1998).

A emocao proporcionada por uma ou outra atividade laboratorial foi um dos fatores
gue mobilizou a escolha das histérias narradas. Todo o aluno tem seus motivos para
optar por cursar Ciéncias Bioldgicas e, nos parece, que quando ele se depara, no
laboratério didatico, com seres ou questdes que lhe despertam alguma emocao,
como curiosidade e satisfacdo, por exemplo, valoriza mais a atividade realizada no
laboratorio.

O encontro mais intimo com artefatos e fenébmenos, como ocorre em um laboratorio
didatico, pode gerar uma diversidade infinita de emog¢des. Diferente da narrativa
anterior, podemos destacar mais uma vez a narrativa 16, na qual observamos que a
emergéncia de emocg0des pode, até mesmo, inibir o processo de aprendizagem. Esta
narrativa nos leva a refletir sobre as mdultiplas relagcdes que o laboratério didatico
possibilita com os diferentes artefatos ou processos que ali experimentamos.
Recordamos que as emoc¢des sao dominios de acdes e, dependendo em qual nosso
ser esta imerso, teremos uma ou outra rea¢do. Assim, se constituira distintos modos
de relacdo e respostas a atividade planejada e desenvolvida pelo professor
(MATURANA, 1998).

Assim, chegamos ao quarto eixo tematico emergente, denominado “laboratoério
didatico universitario: reflexdes sobre o laboratério didatico escolar”, o qual iniciamos
a discussdo com a apresentacao da seguinte narrativa:
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Comecgamos |a no primeiro ano a ter aula de microbiologia. Primeira
aula, o professor comeca a introducao sobre o contetddo da disciplina
gue trabalhariamos durante o ano. O professor falava muitos fatos
interessantes e empolgantes, até que quando fomos passar a pratica
onde o professor apresentou para nos o laboratério. E, em cima da
bancada, estava uma laranja mofada, o mofo ja estava “cabeludo’.
Um garoto diz: - Que isso professor? Qual o nome desse bicho? Foi
uma risada em geral, até o professor ndo se aguentou e riu. O
professor explicou depois que parou de rir. E o garoto, depois da
explicacdo, deu um enorme sorriso [...]. O sentido que dao para o
laborat6rio, que nele acontecem muitos experimentos impossiveis de
se realizar nas escolas, foi desfeito a partir dessa aula. Podemos
fazer ciéncia e fazemos todos os dias, principalmente em nossos
lares (N6).

Esta narrativa aborda em sua finalizacdo uma reflexdo sobre o que é possivel ser
realizado em um laboratorio didatico escolar, a partir de uma experiéncia vivida no
laboratorio didatico universitario. Uma simples atividade foi desenvolvida e, a partir
desta, o licenciando teve a sensibilidade de transp0-la para o contexto escolar.
Situacdo semelhante também é observada na narrativa abaixo:

O relato € sobre uma aula pratica da disciplina de bioguimica, onde
preparamos sabdo. [...] Em certa aula pratica foi solicitado que
levdssemos um perfume para adicionarmos no final de um protocolo.
O protocolo consistia em fabricarmos sab&o a partir de lipideos. Essa
pratica foi muito interessante, pois pudemos confirmar que é possivel
produzir sabdo do 6leo de cozinha. Logo, a partir desse contexto,
podemos aplicar a mesma pratica na escola, quando estivermos
atuando em sala de aula (N09).

Deste modo, a realizacdo de aulas laboratoriais no contexto da universidade podem
desencadear reflexdes sobre a realizacao de atividades praticas e uso do laboratério
didatico na escola. Por mais que sejam realizados estagios obrigatorios na
Educacdo Basica, as situacOes didaticas vivenciadas durante todo o curso de
licenciatura também podem ser organizadas com o intuito de preparar o licenciando
para a atuagao profissional. O projeto pedagdgico do curso em questdo recomenda
gue a didatica das ciéncias seja abordada em todas as disciplinas do curso. Deste
modo, o laboratério didatico universtario ao favorecer a realizagdo de diferentes
atividades praticas e diferentes modos de realiza-las/organiza-las também
oportuniza a reflexado sobre a didatica das ciéncias.

Zancul & Viveiro (2012) também realizaram uma pesquisa no contexto do laboratorio
didatico de uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. As autoras investigaram como
a utilizacdo do espaco do laboratério pode contribuir com o planejamento de
aulas/atividades para o Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia. Para tanto,
criaram uma disciplina denominada Planejamento de Regéncia, que exige o
cumprimento de 10h de atividades no laboratorio. A partir dos relatos dos
licenciandos, constatou-se que o0 uso do laboratorio contribui significativamente para
0 estagio supervisionado, pois além de ter diversificado o uso de materiais,
oportunizou “momentos de dialogo, de interagédo com o outro e reflexao critica sobre
o trabalho docente” (ibid, p. 24).
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Para Carvalho (2003), as experiéncias vividas na formacao inicial influenciam a
forma como o futuro professor trabalhararda no decorrer de sua profissdo. Durante a
graduacdo tem-se a oportunidade e o dever de problematizar as proprias
experiéncias, além das concepc¢des sobre aprendizagem e ciéncia, por exemplo, no
sentido de resignifica-las. Krasilchik (2004) considera o laboratério de ciéncias um
lugar singular no contexto das Ciéncias Bioldgicas, ja que possibilita um contato
mais intenso com fendmenos, materiais, equipamentos, espécimes, etc. Além disso,
as atividades ali desenvolvidas criam condi¢cfes de possibilidade para um trabalho
mais criativo, dindmico, envolvente e autbnhomo. Ao mesmo tempo, permite uma
aproximacdo dos meétodos cientificos e do dialogo critico sobre os mesmos, sem
excluir o exercicio de atitudes como de cooperacdo e colaboracdo, além de
habilidades como sistematizacdo, organizacéo, escrita, entre outras que podem ser
planejadas.

Consideracgdes Finais

A partir da andlise das narrativas evidencia-se que o laboratorio didatico é
considerado, pelos estudantes, um ambiente formativo diferenciado, pois tem o
potencial de intensificar a interac&do, a contextualizacdo dos saberes, a motivacéo e
a participacdo dos estudantes. Por outro lado, percebemos que esta condi¢cdo de
possibilidade esta vinculada a intencionalidade e a metodologia das atividades
organizadas pelos docentes. Ou seja, o laboratério didatico como um local que
potencializa o saber fazer, envolve, também, o “como” e o “por que” se realiza uma
técnica ou um procedimento, pois € necessario compreender os procedimentos
essenciais a aprendizagem da ciéncia e dos tratamentos didaticos especificos para
cada caso (POzZO & CRESPO, 2009). A aprendizagem dos conteudos
procedimentais, num dominio competente, torna necessario, entdo, ndo s6 a
realizacao e repeticdo das acdes, como também a reflexdo sobre a atividade e a sua
aplicacdo em contextos distintos, deixando de ser uma simples acdo automatica
(ZABALA, 1998) para ser uma agao estratégica.

O uso do laboratério didéatico, seja para a realizacdo de atividades préaticas mais
simples, como de observacdo e/ou manipulacdo, ou mais complexas, como de
experimentacado, favorece a articulagdo dos contetdos formativos, o encontro com
diferentes fatos ou situacdes relacionados a um conceito ou principio, a construgcao
de significados e de funcionalidade. Os proéprios alunos evidenciaram que existe
uma expectativa ao uso do laboratério didatico e que a proximidade com os
materiais e fenbmenos estudados, pode suscitar uma relacdo mais intensa e
significativa de aprendizagem, desde que utilizado com uma metodologia adequada.
Portanto, nossos resultados aproximaram-se das ideias de Pozzo & Crespo (2009) e
Zabala (1998), os quais explicam que é preciso planejar as atividades, as
sequéncias de contetudos de forma coerente com 0s objetivos curriculares, com a
necessidade e a realidade do grupo aprendente.

Destacamos, por fim, a relevancia formativa do laboratorio didatico na formagéo
docente, pois além de constituir-se em um espago que nos permite trabalhar
conhecimentos de um modo prético e interativo, potencializa a reflexdo sobre a
profissdo docente, como evidencia o0 quarto eixo tematico: “aboratério didatico
universitario: reflexdes sobre o laboratorio didatico escolar”. Nossos resultados
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destacam que o laboratério didatico no contexto de disciplinas de um curso de
licenciatura, pode também ser um espaco de realizagdo de tarefas pensadas para a
Educacao Basica e, assim, de reflexdo sobre o uso do laboratério didatico na escola.
Deste modo, a utilizagcdo do laboratorio didatico universitario, com a atencao
especial a formacéo docente, pode contribuir com a ressignificacdo do ensino de
ciéncias e do uso dos laboratérios didaticos escolares no contexto de ensino
brasileiro.
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