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RESUMO: O Ensino de Ciéncias € fundamental para estabelecer relagdes de
compreensao da realidade. Neste sentido, os recursos didaticos s&o importantes para
despertar interesse no aluno. Este trabalho teve como objetivo investigar a utilizagao
dos recursos didaticos pelo professor, como meio para promover melhor entendimento
no processo de construgdao do conhecimento no Ensino de Ciéncias. A pesquisa
consistiu em estudo exploratério de cunho bibliografico, em livros, artigos cientificos e
produgbes de pesquisas académicas, buscando abordagens que retratam discussdes
sobre esse aspecto. Ficaram evidentes as barreiras encontradas para articular o uso de
recursos didaticos ao planejamento do Ensino de Ciéncias. Sejam, por falta de estrutura
das escolas, ou professores ndo capacitados para trabalhar nessa area. Dessa forma,
embora algumas atividades sejam realizadas, ndo ha clareza dos objetivos a serem
alcancados. E uma questdo a ser refletida dada as perspectiva dos avancos cientificos
exigindo dos sujeitos uma formagao com olhar critico da realidade.

PALAVRAS-CHAVES: Recursos Didaticos; Ensino de Ciéncias; Planejamento.

ABSTRACT: The teaching of science is essential to establish relations of understanding
reality. In this sense, the teaching resources are important to arouse interest in students.
This study aimed to investigate the use of educational resources by teacher, as a means
to promote better understanding in the construction of knowledge in the teaching of
science. The research consisted of an exploratory study of stamp literature, books,
papers and production of academic research, finding approaches that portray
discussions on this aspect. Were evident barriers found to articulate the use of
educational resources for planning the teaching of science. Are, for lack of structure of
schools, or teachers not trained to work in this area. Thus, although some activities are

20 Aluna do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias na Amazénia

# Coordenador do Programa de Pd6s-Graduagao em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia da
Universidade do Estado do Amazonas. E-mail: fteran@yahoo.com.br

39



REVISTA ARETE - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias ISSN: 1984-7505

carried out, there is no clarity of objectives to be achieved. It is a matter to be reflected
given the perspective of scientific subjects requiring training with a critical eye to reality.

KEY WORDS: Educational Resources, Science Education; Planning.

1 INTRODUGAO

Os avancos da Ciéncia na producao do conhecimento permitem ao individuo buscar
respostas para dar conta das expectativas da sociedade. Entretanto, esses resultados
sistematizados, sdo ainda bastante timidos, levando-se em consideracédo a diversidade

e complexidade das problematicas que permeiam o nosso cotidiano.

A propésito desse contexto, colocando como referéncia a riqueza da regido amazonica,
por sua diversidade e relevancia para o desenvolvimento do conhecimento cientifico,
defrontamo-nos ainda com desafios relativos a caréncia de estudos e pesquisas como
referenciais para o Ensino de Ciéncias na regido. Diante dessa exposi¢ao, recorremos
as abordagens que comportam as concepgdes a respeito da investigagdo sobre a
utilizacdo dos recursos didaticos pelo professor, como meio para promover melhor
entendimento do aluno no processo de constru¢do do conhecimento no Ensino de

Ciéncias.

2 OS RECURSOS DIDATICOS NO PLANEJAMENTO DO ENSINO DE CIENCIAS

A ciéncia faz-se presente em nossas vidas por meio dos processos de desenvolvimento
em todas as areas do conhecimento. Isso implica no compromisso do professor

despertar a atencgao, o interesse e curiosidade do aluno, para a area de ciéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias Naturais, (2000), para o
Ensino Fundamental, indicam claramente que os alunos deverao ter a capacidade de

compreensao sobre sua participacao social, politica e postura critica. Devem valorizar a
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diversidade e sentir-se parte integrante desse meio. Questionar a realidade, expressar
suas idéias, saber utilizar as fontes de informagdes, recursos tecnologicos para adquirir
e construir conhecimentos, para que sejam capazes de agir em sociedade como

cidadaos ativos.

Esses pressupostos colocam evidente a responsabilidade da atuagdo do professor no
processo educativo, para possibilitar aos alunos a compreensdo da construgdo desse
conhecimento, visto que nesse universo, existe um complexo jogo de intengdes
politicas, sociais e culturais que implicitamente repercutem e conduzem o processo

educativo.

E relevante a afirmagéo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2000, p. 101), para o fato
de que ndo ha interesse do aluno pelo conteudo de Ciéncias, por ndo terem uma
compreensao dos termos utilizados. Para Sampaio e Souza (apud CAMARGO: 1997, p.
273), o uso de nomenclatura cientifica, ndo é aconselhavel. E preferivel a linguagem
com nomenclatura vulgar, certa, sem termos cientificos, adequando a compreensao dos

alunos.

Por outro lado, os professores nao trabalham a contextualizagdo do ensino com
atividades praticas, pelo fato de entenderem que essa pratica se restringe aos
laboratorios. E assim, a “falta” desses recursos, serve como argumento, para nao
realizarem uma aula pratica, ignorando o mundo ao seu redor, submetendo-se apenas
a sugestao do livro. (DELIZOICOV e ANGOTTI: 2000, p. 102).

No Ensino de Ciéncias, ndo é recomendavel nos atermos somente aos livros didaticos,
pois além das deficiéncias, impdem um ritmo que leva a memorizacéo, servindo como
‘muletas” e delimitando a pratica do professor em sala de aula (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO: 2002, p. 293). Todavia, € importante ressaltarmos que:

Nao é suficiente apresentar atividades de forma avulsa e fragmentaria, com o
intuito de sugerir uma pratica para a sala de aula. As atividades devem ser
inseridas como partes de um todo, isto €, de um programa. Sem esta
preocupacgado fundamental, corremos o risco de escolher um “caminho” que
podera levar, a lugar nenhum (DELIZOICOV e ANGIOTTI: 2000, p. 104).
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Ratificamos a importancia do planejamento quando Camargo (1997, p. 265), aborda
essa questao afirmando que o estudo das ciéncias para o aluno consiste em descobrir
seu mundo, a fim de conhecé-lo, esclarecer suas duvidas e valorizar o ambiente que o
cerca. Nessa perspectiva, € necessario que na elaboragcdo de um programa, o
professor deve ter consciéncia dos assuntos que deverdo constitui-lo, quais os
objetivos, a quem se destina e 0s recursos e processos que serdo empregados
(CAMARGO: 1997, p. 268). O interesse por saber programar atividades de
aprendizagem manifesta-se como uma das necessidades formativas basicas dos
professores em Ensino de Ciéncias (GIL-PEREZ: 2000, p. 42).

Neste sentido, Camargo (1997, p. 281), salienta que o uso dos recursos didaticos pode
motivar e facilitar a aprendizagem, auxiliar o desenvolvimento dos processos mentais
como observar, comparar, analisar e sintetizar, propiciar experiéncias, além de

promover a aproximacao dos alunos.

Nesse contexto, para Bethlem (1971, p. 9-10, apud CAMARGO: 1997, p. 279, 280),
salienta que em nosso pais, o Ensino de Ciéncias no nivel Fundamental, esta relegado
ao esquecimento. As pesquisas mostram que ha necessidade de se ensinar ciéncias,
porém, os professores demonstram inseguranga. Além disso, a autora questiona se os
envolvidos no processo educativo tém consciéncia da importancia de levar o aluno a

vivenciar a pesquisa, formular hipéteses, exercitando-se nos métodos cientificos.

Embora a escola esteja inserida num mundo em constantes transformagdes, a maioria
dos professores da area de Ciéncias Naturais, ainda permanecem se deixando guiar
pelo livro didatico, priorizando os conteudos, persistindo na memorizagdo de
informagbes e dando aulas apenas expositivas (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002, p. 127).

Para Camargo (1997, p. 265), a pessoa que investiga, observa e recebe livros para

pesquisar, torna-se diferente da que nao tem essas oportunidades. Assim sendo:

Quando uma crianga pesquisa, quando formula hipdteses, observa,
experimenta, quando aprende a deixar a Natureza falar, permitindo-lhe
responder com simplicidade as suas perguntas, comega a entender as relacdes
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entre 0 meio e o ser vivo, aprendendo a ser mais paciente, mais humilde, mais
tolerante, mais responsavel e também mais capaz de aprender.

Conforme Camargo (1997, p. 281), sdo grandes as dificuldades com relagdo aos
recursos didaticos, pois a maioria das escolas é carente. Entretanto, ele recomenda
varias possibilidades que podem contribuir e estimular o Ensino de Ciéncias tendo em
vista que:
Cabe ao professor esforgar-se por conhecer, adaptar-se e saber aproveitar as
oportunidades, procurando usar recursos audiovisuais como quadro de giz,
esquemas, desenhos, flanelégrafos, gravuras, murais, slides, filmes, retro
projetor, experiéncias, videos, etc. Os recursos didaticos podem oferecer ricos

estimulos a crianga, motivando-a a desinibir-se, cabendo ao professor associar
0s recursos e saber explora-los.

Por outro lado, os PCNs (2000, p.35), nos alertam sobre a necessidade do professor ter
clareza que o Ensino de Ciéncias ndo se resume a apresentacdo de definicbes
cientificas, em geral fora do alcance da compreensao dos alunos. Pois, as definigdes,

representam o ponto de chegada do processo de ensino.

Dessa forma, a articulagdo dos recursos didaticos na elaboragao do planejamento para
o Ensino de Ciéncias, é fundamental, na perspectiva de construcdo do conhecimento,
considerando como essencial a possibilidade de formagao de um sujeito para atuar de
forma mais critica e participativa na sociedade. Diante dos argumentos expostos,
faremos uma pequena abordagem a respeito do Projeto Politico Pedagdgico por
considerarmos importante para o desenvolvimento das agdes pedagdgicas no contexto

escolar.

3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: QUESTAO DE COMPROMISSO NO
PROCESSO EDUCATIVO

O desenvolvimento de atividades por meio de projetos vem buscando respostas e
propondo sugestdes na tentativa de orientar as praticas, com objetivos claros. No
ambito escolar, essa realidade é imprescindivel, a fim de nortear as agdes no processo
educativo. Entretanto, de acordo com Fusari (2008, p. 49, 51), ainda nos deparamos
com situagdes resistentes, divergindo dos objetivos do planejamento de ensino, e que

43



REVISTA ARETE - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias ISSN: 1984-7505

acabam sendo reduzidos ao mero preenchimento de formulario, entregue a secretaria

da escola.

Tal postura diverge da atuacédo de profissionais da educagdo que desenvolvem suas
atividades com seriedade, além de desvirtuar o direito a uma educacéo de qualidade.
Direitos que devem ser entendidos em condigdo de igualdade para todos, que nao
baste apenas ter quantidade de alunos matriculados em uma escola, mas que de fato
possam ter um atendimento na condi¢cao de cidadaos. Conforme Veiga enfatiza (1995,
p. 16), igualdade de oportunidade requer, portanto, mais que a expansao quantitativa
de ofertas, requer a ampliagdo com simultdnea manutengcdo de qualidade. E desse
modo, faz-se necessario que:

A construgdo do Projeto Politico Pedagogico deve ter claro o que se quer fazer

e por que vamos fazer. Assim, o projeto ndo se constitui na simples produgéo

de um documento, mas na consolidagdo de um processo de agao-reflexdo-agéao
que exige o esforgo conjunto e a vontade politica do coletivo escolar.

Nessa perspectiva, percebemos que esse processo implica a intencionalidade para dar
conta do que esta sendo proposto, no sentido de atender as necessidades do aluno,
como sujeito do processo educativo. Com essas reflexdes, buscamos uma abordagem
a respeito da Pedagogia por Projetos, que de acordo com Magali (2008, p. 113-114),
visa:
A ressignificacdo do espaco escolar, transformando em um espago vivo de
interacbes aberto ao real e as suas multiplas dimensdes. [...] Todo
conhecimento € construido em estreita relagdo com os contextos em que séo

utilizados, sendo, por isso mesmo, impossivel separar os aspectos, cognitivos,
emocionais e sociais presentes no processo.

Percebemos por meio dessa concepcgao, que o trabalho pedagodgico a ser realizado
toma uma dimensao politica e social abrangente, buscando o envolvimento dos alunos,
da escola, dando abertura para a participagdo coletiva no processo ensino-
aprendizagem, buscando uma interagdo social. Assim, é essencial termos a
compreensao, de que:
A formag&o do aluno n&o pode ser pensada apenas como uma tentativa
intelectual. E um processo global e complexo onde o conhecer e o intervir no
real nao se encontram desassociados. Nessa perspectiva, os alunos séo

envolvidos em uma experiéncia educativa onde o processo de conhecimento
estd integrado as praticas. (MAGALI, 2008, p. 114).
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Na compreensao de Veiga (1995, p.13), o desenvolvimento do projeto politico
pedagdgico acontece de forma dinadmica e intencional interagindo com a comunidade, o
que implica no envolvimento constante de um processo de reflexdao, e discussao de
alternativas efetivas para reverter os problemas apontados pela escola. Esse processo
requer a vivéncia e a participagdo de todos os sujeitos da comunidade escolar,

colocando em acao o exercicio de cidadania.

Nessa reflexdo, faz-se necessario lancar mao de instrumentos que podem colaborar no
processo de reconstrucdo de concepgdes, contribuindo para ampliar a visao coletiva e,
por conseguinte, possibilitando a mudanga de postura dos sujeitos envolvidos. E neste
sentido, Veiga (1995, p. 14, 15), recomenda a necessidade de propor situagbes que
lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer pedagoégico de forma coerente,
sendo necessario:

Ter os alicerces nos pressupostos de uma teoria pedagodgica, critica e viavel,

que parta da pratica social e esteja compromissada em solucionar os problemas

da educagéo e do ensino de nossa escola. Uma teoria que subsidie o projeto

politico pedagodgico e, por sua vez, a pratica pedagogica que ali se processa
deve estar ligada aos interesses da maioria da populagao.

As mudangas implicitas na construgdo e no desenvolvimento dos projetos tém por
finalidade alcancgar objetivos, propondo as modificagdes do que esta posto na realidade.
Na visdo de Gadotti (1994, p. 579 apud VEIGA, 1995, p. 12), podemos ver que:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
fungdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente.

Nesse processo existe uma necessidade constante pela busca de conhecimento
para sustentar as concepg¢oes e orientar as praticas e intervengdes educativas. O
suporte para essas agdes pode ser direcionado por meio do projeto, o qual, no olhar
de Veiga (1995, p. 13), busca uma direcdo. E uma agéo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. E, por conseguinte, a autora
define:

Todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
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coletivos da populagéo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacgao do cidadao para um tipo de sociedade.

Percebemos com isso, a formacao de articulagdes que vao estabelecer relagcdes de
interesses no ambiente escolar e na comunidade. Posto que, toda atividade pedagdgica
esta vinculada a uma intencionalidade. As mudancas e rupturas consistem no
compromisso e interesse dos envolvidos para articular um trabalho coletivo, com
interesses especificos de uma realidade contextualizada com o todo, subsidiando o
cidadao para atuar no seu contexto social, politico, econémico e cultural. Portanto, o
Projeto Politico Pedagdgico da escola é prioridade, a fim de nortear as atividades do
professor, além do embasamento tedrico em pressupostos que possam contribuir para

uma formagdo humana, e a valorizagao da relagdo homem-natureza.

Mediante aos desafios e compromissos que perpassam as atividades do professor, é
importante considerar uma postura que perceba a pesquisa como fonte para buscar a
compreensdo do processo educativo. Assim sendo, faremos uma breve abordagem a

respeito desse aspecto.

4 A FORMAGCAO DO PROFESSOR MEDIADA PELA PESQUISA

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco, (2002, p. 127), a ciéncia néo € mais
exclusividade do espaco escolar, nem dominio de uma camada da sociedade, exerce
influéncia em decisdes éticas, politicas e econémicas, atingindo a humanidade como
um todo e cada individuo particularmente. Por isso, o Ensino de Ciéncias, compreende

uma necessidade fundamental para o desenvolvimento do conhecimento na regido.

Conforme os PCNs (2000, p. 25), embora a maioria da populagéo use e conviva com
produtos cientificos e tecnoldgicos, ndo se reflete a respeito dos processos de sua
criagdo, producao, distribuicdo. A falta de informagdes impede que o individuo
desenvolva sua autonomia, ficando subordinado as regras do mercado, dos meios de

comunicacgao, impedidos do exercicio da cidadania.
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Para o Ensino Fundamental os PCNs (2000, p. 23), propbéem a ciéncia como um
conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacgdes,

para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo.

Diante dessas concepgdes, percebemos que ensinar envolve compromisso, nao é algo
simples e requer empreendimento. Assim sendo, ndo podemos deixar de enfocar a
importancia da pesquisa na formagdo do professor. Para Ludke e André (1986), a
pesquisa é colocada como atividade normal do profissional da educacao aproximando-a
da vida diaria e do ambiente onde atua, utilizando-a como instrumento para melhorar
seu trabalho. A pesquisa, além de formular questionamentos, orienta o caminho na
busca de respostas para as duvidas, oportuniza aprofundar e reconstruir o

conhecimento acerca dos questionamentos (FELICETTI, 2007, p. 148).

Trata-se de tornar habitual o questionamento daquilo que parece natural, fazendo ver
que existem outras possibilidades, introduzindo questionamentos criticos, que nos
levem a perceber a necessidade de uma continuidade, tanto da pesquisa quanto da
inovagao didatica (SANTOS: 1993, apud CARVALHO e GIL-PEREZ: 2000, p. 84).

Com base nessas exposigdes, compreendemos que na atividade do professor supde-se

um processo dinamico, proporcionando diferentes alternativas de agao continua.

A pesquisa deve constituir entdo um dos objetivos basicos da formacao docente e, em
especial, das didaticas especificas, como uma das formas mais eficazes para que um
professor faga a tarefa que lhe é propria, isto €, ensinar (VERMA e BEARD: 1981;
PORLAN: 1987; CANAL e PORLAN: 1988, apud FELICETTI: 2007, p. 85).

Na proposta de Carvalho e Gil Pérez (2000, p. 18), o trabalho docente, ndo deveria ser
uma tarefa isolada [...]. Trata-se de orientar tal tarefa como um trabalho coletivo de
inovacao, pesquisa e formacao permanente. A importancia do trabalho coletivo é
pertinente, pelo fato de ser um dos objetivos apontados pelos PCNs (2000, p. 40),
visando a capacidade de o aluno valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agao
critica e cooperativa para a construcdo coletiva do conhecimento. Na visdo de

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 153), o desafio de construgdo coletiva
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produz na sala de aula, um espaco de trocas reais dos alunos entre si e destes com o
professor a respeito do conhecimento sobre o mundo em que se vive huma mediacao
afetiva e cognitiva. Ou seja, o questionamento, a investigacao e participagdo coletiva
geram interacdo, respeito as idéias e opinides do outro no processo de construgdo do

conhecimento.

Neste sentido, os PCNs (2000, p. 35), recomendam como relevante no Ensino de
Ciéncias Naturais, o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes
entre os seres humanos, o conhecimento e o ambiente. O desenvolvimento de posturas
e valores implica no compromisso do professor visto que, conforme Ghedin (2007, p.
101), [...] sua acao influencia direta ou indiretamente na vida das pessoas que estdo em
sala de aula. E assim sendo:

O professor e a professora nao sao neutros e, sim, possuidores de uma posigcao

ideoldgica. Por isso ocupam espaco central dentro do projeto de transformacao

e de conservagao, mas pode ser também se quiser um espacgo de afirmagéo de
projetos alternativos e criticos.

A formacao de professores de Ciéncias parece nao ter percebido ainda a mudanca
ocorrida no perfil dos alunos. No Ensino Fundamental, surgiram politicas publicas e
escolas onde nao existia o acesso a escolaridade, evidenciando o novo perfil de alunos
e novos desafios. (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO: 2002, p. 128). Enquanto
professor € preciso estar constantemente em alerta em busca de uma postura que
reforce, na pratica diaria de sala de aula, uma abordagem critica, combatendo a
mistificacdo e a caricatura do conhecimento cientifico (DELIZOICOV, ANGOTTI: 2000,
p. 46).

Portanto, mediante as concepgbes expostas, percebemos a relevancia da formagao do
professor pesquisador, dada as condigdes necessarias para a sua efetiva atuacao,
concebendo novas alternativas no sentido de poder atender a um novo perfil de alunos

e responder as suas expectativas e necessidades do mundo em que vive.

5 UM DIAGNOSTICO NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE MANAUS
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Tomando como base as concepc¢des abordadas e um estudo realizado nas Escolas
Publicas Estaduais de todas as zonas da cidade de Manaus, podemos destacar
algumas problematicas mais evidentes a respeito do Ensino de Ciéncias nesse

contexto.

Para Moraes et al. (2007, p.120, 122), o diagnéstico mostrou que os professores
apresentam dificuldades tedricas e praticas para trabalhar o Ensino de Ciéncias de
forma contextualizada; a maior parte das atividades é realizada sem planejamento; as
escolas nao estdo preparadas quanto aos recursos fisicos nem quanto aos recursos
humanos para desenvolver o Ensino de Ciéncias de forma satisfatoria e inclusiva;
existem poucas publicagdes sobre o Ensino de Ciéncias produzidas na regiao

amazonica.

Segundo Fernandes et al. (2007, p. 134), os dados indicam que o livro didatico € o
principal norteador das aulas de ciéncias; as experiéncias quando realizadas sao
reproducdes do livro didatico; os professores encontram dificuldades em preencher o
tempo destinado as aulas de ciéncias; as dificuldades quando admitidas sao atribuidas

a falta de recursos, a infra-estrutura da escola e a falta de um laboratoério.

Os dados da atual situagao da realidade amazénica refletem a incontestavel falta de
valorizagdo do Ensino de Ciéncias, e confirmam as concepgdes abordadas sobre a
prioridade dada ao uso do livro didatico e atividades efetuadas de forma
descontextualizada. Isso nos remete a auséncia de um planejamento voltado para a
realidade e o compromisso com a pesquisa, questionando, avaliando e reavaliando a
articulacédo de outros recursos didaticos que possam servir como meios para promover

a construcao do conhecimento.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Assim sendo, vimos como necessario, a articulagado do uso de recursos didaticos no
planejamento do professor como meio para promover a construgdo do conhecimento no

Ensino de Ciéncias, frente aos desafios colocados para a compreensao da realidade e
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da formagao humana, levando em conta que qualquer que seja a postura do professor,
havera implicagdes diretas ou indiretas na vida dos alunos, tanto no sentido de
transformar, como para conservar as situagcbes postas. Portanto, é fundamental dar
prioridade ao Ensino de Ciéncias em toda a regiao, a fim de que o aluno possa ter visao
critica da sua realidade, autonomia para questionar e intervir com responsabilidade,
posto que ao longo do processo histérico essa regiao ficou desassistida e entregue aos

desmandos dos interesses alheios ao povo amazénico.

REFERENCIAS

CAMARGO, C. A. Principios Basicos do Ensino de Ciéncias. In: PILETTI, Claudino.
(Org.). Didatica Especial. 15. ed. Sao Paulo: 1998.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formagdo de Professores de Ciéncias:
Tendéncias e Inovagdes. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias:
Fundamentos e Métodos. S&do Paulo: Cortez, 2002.

FELICETTI, V. L. Pesquisar é Buscar e Estudar: um aprofundamento no
conhecimento. In: GALIAZZI, M.C. et al. (Orgs.). Construgdo Curricular em Rede na
Educacao em Ciéncias: uma aposta de pesquisa em sala de aula.

FUSARI, J. C. O Planejamento do Trabalho Pedagégico: Algumas Indagagdes e
Tentativas de Respostas. In: MOTA, J. L. T.; OLIVEIRA, S. B. (Orgs.). Projeto Politico
Pedagdgico. Manaus: CEFET-AM/BK editora, 2008.

GHEDIN, E.; BORGES, H. S. (Orgs.). Educagao do Campo: A epistemologia de um
horizonte de formagéo. Manaus, UEA Edi¢des, 2007.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em Educagao: Abordagens Qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MAGALI, F. Projeto Politico Pedagégico: Conceito e Metodologia de Elaboragéo. In:

MOTA, J. L T.; OLIVEIRA, S. B. (Orgs.). Projeto Politico Pedagodgico. Manaus: CEFET-
AM/BK editora, 2008.

50



REVISTA ARETE - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias ISSN: 1984-7505 V.3-N.5-2010

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Secretaria de Educacdo Fundamental. 2. ed. Brasilia, 2000.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto Politico Pedagoégico da Escola: Uma Construgéao
Coletiva. In: VEIGA, I. P. A. Projeto Politico Pedagogico da Escola: Uma Construgéo
Possivel. 17. ed. Campinas, S.Paulo: Papirus, 1995.

MORAES, M. N.; FACHIN-TERAN, A.; SERPA FILHO, A. Ensino de Ciéncias Voltado
para a Realidade Amazénica — Uma Visdo do Municipio de Manaus: Mitos e
Realidade. In: FACHIN-TERAN, A. (Org.). Resultados das Pesquisas de Iniciacéo
Cientifica da Escola Normal Superior. PROFIC 2004 — 2006. Pp. 121-123. Manaus:
UEA Edi¢des. Universidade do Estado do Amazonas, 2007.

FERNANDES, S. S. S.; FACHIN-TERAN, A.; SERPA FILHO, A. Amazénia: Um
laboratério Vivo para o Ensino de Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. In: FACHIN-TERAN, A. (Org.). Resultados das Pesquisas de Iniciagdo
Cientifica da Escola Normal Superior. PROFIC 2004 — 2006. Pp. 133-134. Manaus:
UEA Edicdes. Universidade do Estado do Amazonas, 2007.

51




