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RESUMO

Nesta pesquisa, objetivamos compreender como estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental refletem
e se posicionam criticamente sobre a aprendizagem em Astronomia ao tempo em que elaboram
materiais didaticos adaptados para pessoas com deficiéncia visual. De abordagem qualitativa, do tipo
exploratdria, na modalidade pesquisa de campo, implementamos uma sequéncia didatica e o material
empirico desta pesquisa foi tratado a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD). Os resultados apontam para
aimportancia da audiodescricao e de materiais adaptados para a educagao de pessoas com deficiéncia
visual como um processo de inclusdo observamos alguns sentidos de alteridade pelos estudantes
colaboradores da pesquisa. Concluimos que muito ainda precisa ser feito em Educacgao para a
Astronomia a alunos com deficiéncia visual, ademais, esta pesquisa aponta para a formacao cidada e
uma reflexao critica sobre a aprendizagem cientifica inclusiva.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Astronomia. Cidadania.
ABSTRACT

In this research, our aim is to comprehend how 8th-grade students in Elementary Education reflect upon
and critically position themselves regarding learning in Astronomy while simultaneously creating
educational materials adapted for individuals with visual impairments. Employing a qualitative,
exploratory approach, within the framework of field research, we implemented a didactic sequence, and
the empirical material of this research was analyzed through the lens of Discursive Textual Analysis (DTA).
The findings underscore the significance of audio description and adapted materials for the education of
individuals with visual impairments as an inclusive process, while also observing some senses of alterity
among the student collaborators of the research. We conclude that much still needs to be done in
Astronomy Education for students with visual impairments. Furthermore, this research highlights the
importance of fostering civic education and critical reflection on inclusive scientific learning.
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1INTRODUGAO

O mundo passa por constantes transformagdes — quer sejam por causas naturais ou, na
maioria das vezes, induzidas por algum fator. A sociedade nao é diferente. Com a popularizacao
dainternet e a democratizac¢ao da informacao, o conhecimento tem se multiplicado e feito com
gue as pessoas se organizem em grupos/movimentos na busca por mudancas em todas as
esferas possiveis. Foi a partir dessa organizacao que modificacdes significativas, principalmente
na area da educacgao, nos trouxeram ao cenario atual de busca por um ideal de educacao
inclusiva.

Uma das dificuldades enfrentadas pela educacao no século XXI esta relacionada a
diversidade étnica, a coexisténcia de diferentes grupos - onde destacamos as Pessoas com
Deficiéncia® (PcD) - e a promog¢ao de uma convivéncia democratica e harmoniosa, respeitando
a unidade apesar das diferencas. Este desafio vai além do ambito educacional stricto sensu,
envolvendo toda sociedade e demandando reflexdes mais abrangentes sobre os objetivos da
formacdo humana.

A Constituicao Federal de 1988 prevé a educacao como um direito de todos “visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o mercado de trabalho” (Brasil, 1988, art. 205°), o artigo 206 acrescenta ainda que o ensino
sera ministrado, conforme o paragrafo 1 (um), com base na “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Somado a isso, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aponta que uma de suas competéncias gerais da educacao basica é “o
respeito ao outro e aos seus direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de
individuos” (Brasil, 2018, p. 10).

Sabe-se, todavia, que o0 acesso de Pessoas com Deficiéncia a educacao inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. Apesar dos avancos legislativos e diretrizes estabelecidas, a
efetivacao desses direitos muitas vezes esbarra em obstaculos estruturais, sociais, culturais e

até mesmo em necessidades formativas dos profissionais da educacdo no que tange a

1 Com base no art. 2° da Lei Brasileira de Inclusio (LBI) “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas” (Brasil, 2015).
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adaptacao de materiais que sejam acessiveis. Em se tratando, mais especificamente, de
pessoas com Deficiéncia Visual (DV) a falta de materiais adaptados é uma das principais
problematicas que cerca esse publico (Nunes; Loménaco, 2010). E importante destacar que a
DV pode ser categorizada em duas principais: cegueira e baixa visao (Sa; Campos; Silva, 2007).

Ao lidar com essas possibilidades, lancamos mao de ampliar os horizontes para a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual no sentido de compreensdo dos conceitos cientificos
de Astronomia como meio de criar as relagcdes sobre 0s conteldos e temas proprios da area. Nao
se pode dizer que estes alunos irdo substituir o tato pela visdo para aprender Astronomia, por
exemplo, pois ndo se trata de compensacao bioldgica, mas um meio de diversificar as
metodologias inclusivas ao dar um efeito positivo para esse processo de aprendizagem.

Para Rodrigues (2020), Lorenz-Martins (2018), Melo e Guedes (2022) e Langhi e Nardi
(2010), ao trabalhar Astronomia com alunos com deficiéncia visual propicia que eles aprendam
sem a devida criticidade sobre temas e conceitos proprios que, por sua vez, compromete a
aprendizagem e 0s alunos podem apenas “decorar” textos/respostas, mas que nao garante o seu
desenvolvimento intelectual pleno. Isto exige que o professor procure meios, métodos e
metodologias inclusivas capazes de superar essas barreiras como uma proposta de
desenvolvimento em que a aprendizagem seja significativa aos alunos com deficiéncia visual.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2023),
cerca de 18,6 milhdes de pessoas de 2 anos ou mais da populacao brasileira tém algum tipo de
deficiéncia, o que corresponde a 8,9% da populacao dessa faixa etaria. Desse total, temos 8,4%
de PcD’s na regiao Norte do pais. Em relacao a deficiéncia visual, existem mais de 6,5 milhdes
de pessoas com DV no Brasil, sendo 500 mil cegas e cerca de 6 milhdes de pessoas com baixa
visao.

Ainda nesse sentido, observou-se que aumentou o nimero de matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares: 1,8 milhao em 2023, o que representa um aumento de 41,6%
se comparado com o ano de 2019 de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O maior numero de matriculas esta no Ensino
Fundamental, que concentra 62,9% do total dessas matriculas. Quando observamos os dados
referentes a inclusado desses alunos do Ensino Fundamental em classes comuns, observamos
gue houve um aumento entre os anos de 2019-2023, saindo de 89,4% para 92,3% (Brasil, 2023).

Segundo o INEP, do total dessas matriculas de pessoas com deficiéncia, temos 86.867
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pessoas com baixa visao; 7.321 pessoas com cegueira e 693 pessoas com surdo-cegueira.
Apesar desse avanco, as instituicoes de ensino ndo evoluiram com a proposta de inclusao social
desses alunos, o que ainda gera graves problemas, sobretudo no processo de ensino (mirando
as praticas pedagogicas dos professores) e no de aprendizagem (os alunos com deficiéncia).

Do exposto, questiona-se: Como estudantes do Ensino Fundamental refletem e se
posicionam criticamente quando aprendem conceitos de Astronomia e desenvolvem materiais
para alunos com deficiéncia visual? Esta questao problematizadora atua como uma guia para a
presente investigacao, a fim de garantir objetivos claros e preciso ao processo.

Instigados por essa questao, elaboramos e aplicamos em sala de aula uma Sequéncia
Didatica (SD) de Educacao para a Astronomia, em que um dos momentos da SD os estudantes
produziram material didatico adaptado para pessoas com deficiéncia visual e, posteriormente,
escreveram uma carta instrucional sobre a producao, destinando a uma pessoa com deficiéncia
visual.

Assim, temos como objetivo compreender como estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental refletem e se posicionam criticamente sobre a aprendizagem em Astronomia ao
tempo em que elaboram materiais didaticos adaptados para pessoas com deficiéncia visual.
Especificamente, ainda objetivamos: (i) analisar aimportancia da audiodescricao e de materiais
adaptados para a educacao de pessoas com deficiéncia visual como forma de inclusao; e, (ii)
identificar sentidos de alteridade diante da sensibilizagdo em educacgao para deficientes visuais
na experiéncia desenvolvida pelos estudantes.

Nesse sentido, ao considerar a Astronomia como uma ciéncia que instiga as pessoas,
independentemente da sua origem social, destacamos que esta motivacao agrega aos alunos
que possuam deficiéncia visual uma motivagao para uma aprendizagem consolidada na area e,
sobretudo, um processo inclusivo que os deem garantia social como observadores e agentes de

transformacao de si e do meio, em interacdo com os ndo deficientes.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por se tratar de uma investigacdo que nao se preocupa com quantificacdo das

informacdes, mas que busca compreender a totalidade do fenémeno - mais do que focar em

conceitos especificos — adotamos a Pesquisa Qualitativa (Minayo, 2017) como abordagem de
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investigacao. Deste modo, parece-nos fecundo para conseguirmos desenvolver sentidos com os
dados da pesquisa, 0 que nos possibilita compreendé-los melhor e relaciona-los com
procedimentos mais adequados, enquanto expressamos hossas proprias visdes e ideias
educacionais.

Com vistas ao alcance de nossos objetivos de pesquisa, apropriamo-nos da Pesquisa
Exploratdria (Gil, 2007) ao proporcionar maior familiaridade com as discussdes em Educacao
para a Astronomia. Ao realizarmos pesquisa em educac¢ao, muitas vezes nos deparamos com
questdes complexas e multifacetadas, de forma que a compreensdo do problema se torna
crucial para direcionar nossa investigacao. Assim, esta acao nos permitira estabelecer umabase
solida de entendimento sobre o posicionamento dos estudantes.

Quanto aos procedimentos, assumimos a Pesquisa de Campo por se tratar de uma
abordagem valiosa para explorar e compreender fenémenos sociais, culturais e
comportamentais diretamente no ambiente da sala de aula, onde investigamos o fenébmeno em
questao (Fonseca, 2002). Ao optarmos pela por esta pesquisa, entendemos que nos possibilita
uma compreensao mais contextualizada do fendémeno estudado — uma vez que estamos no
mesmo ambiente. Dessa forma, os dados obtidos tendem a ser mais validos e auténticos, ao
refletir experiéncias e comportamentos reais no [6cus estudado.

Em se tratando de [(dcus, o da presente pesquisa foi uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede privada de ensino, municipio de Ananindeua, estado do
Para. A turma era composta por 13 alunos, dos quais todos colaboraram com a pesquisa em
questao. Como forma de atender aos principios éticos da pesquisa, os colaboradores assinaram
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), de forma voluntdria e, por serem de
menores, foram anuidos por pais e/ou responsaveis, para 0s quais usaremos codigos para
preservar as identidades sem infringir as normas de conduta ética em pesquisa.

Foi planejada uma SD a ser aplicada com a turma, a qual nos ancoramos em Zaballa
(1998) pelo fato de o autor definir que uma SD se trata de um “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais” (p. 18). Assim, a

SD foi organizada como mostramos no Quadro 1.

Quadro 1 - Sequéncia didatica de Educagao para a Astronomia.

Momentos | Descricdo Atividades
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Problematizacao sobre tematicas | Elaboracdo (no quadro branco) de um mapa
1 relacionadas a Astronomia e o processo | mental com as informagdes sobre Astronomia
(Aula 1) de ensino deste objeto do conhecimento | socializadas pelos estudantes em sala de aula
para pessoas com deficiéncia visual e debate sobre implicagdes.
2 Conteudos ministrados: Astros do Universo;
Aula expositiva dialogada Observacao dos astros; Sistema Solar; Satélite
(Aulale?2) .
natural da Terra; Eclipses (solar e lunar).
. e Utilizacao e manuseio do aplicativo; manuseio
Utilizacao de material didatico adaptado ¢ . i P .
3 A do material didatico sobre  Eclipses
para pessoas com deficiéncia visual +
(Aula2e 3) - - ) (solar/lunar) adaptado para pessoas com
apresentacéo do aplicativo Stellarium e
deficiéncia visual.
Confeccdo das cupulas com a constelagao
4 Confeccdo das cupulas + orientagao | escolhida previamente pelos estudantes;
(Aula 4) sobre produc¢ao dos folders orientagdes sobre a producao de folder como
material complementar a clpula produzida.
~ . Socializacdo e apresentacdo do material
5 Apresentacdo e escrita de uma carta §~ P ¢ .
. . (constelagdo e folder) produzido pelos
(Aula 5) instrucional . . .
estudantes; escrita de uma carta instrucional.

Fonte: Autoria propria

Do exposto, foram 05 (cinco) encontros que tivemos para consolidar a culminancia desta
SD. Para tal, o foco da presente pesquisa encontra-se no ultimo momento, onde os estudantes
escreveram as cartas que nos serviram de material empirico para posterior analise.

Nesse sentido, nosso método de obtencado de dados foi por meio da escrita das cartas
feitas pelos estudantes. Desse material, resultou o nosso corpus da pesquisa, a fim de
sistematiza-lo em um texto mais robusto, conciso e argumentativo que, para dialogar com a
literatura, utilizamo-nos da Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi
(2016). Essatécnica de analise foi importante para conferir sentido as narrativas expressas pelos
estudantes através das cartas.

Por questbes de ética, optamos por utilizar codificacbes para representar nossos
colaboradores conforme apresentamos suas narrativas ao longo do corpo do presente texto.
Dessa forma, temos a seguinte codificacao: C de “carta”, seguido de um numero que vaide 1 a
13 (quantitativo de estudantes que contribuiu com a pesquisa), US de “unidade de significado”
que sdo os fragmentos que julgamos relevante trazer para nossa discussao, seguido de um
nimero que se refere a sequéncia de fragmentos retirado de uma Unica carta. Exemplo:
(C15US3).

Esse movimento de compreensdo nos permitiu organizar as unidades de significados

(unitarizacao) e organiza-los em categorias (categorizacao), conforme o Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 - Fluxo de anélise das narrativas para a organizagao em categorias.

Unidades de significado

Categorias iniciais

Categorias finais

(C8US1) “Construi esse material com uma semiesfera de
isopor pintada com tinta preta que representa o espago”

(C1US1) “Possibilite um conhecimento e uma diversao ao
ouvir e ao sentir algo sobre a constelacdo de
camelopardallis™

(C2US2) “Essas bolinhas que vocé sente sdo basicamente
as estrelas que compdem a constelagao”

Audiodescri¢ao/recursos
tateis como facilitadores
de aprendizagem para
pessoas com deficiéncia
visual

(C3US1) “Também aprendi o quanto isso é bom para
ajudar vocé e outras pessoas que tém deficiéncia visual”

Compreender  para
incluir: a importancia
da audiodescricao e
materiais adaptados
para a educacao de

instituicao de ensino, mas adaptar a educac¢ao”

(CeUS2) “Aprendi sobre a inclusdo de pessoas cegas na | Compreensao da | pessoas com
educacao, com o uso de materiais adaptados” importancia de materiais | deficiéncia visual
(C10US1) “Imagino que para vocé seja dificil entender | adaptados para pessoas
sobre constelagdes sem material adaptado” com deficiéncia visual
(C10US2) “Aprendi que esse material é muito importante
para ainclusado de pessoas cegas”
(C1US2) “Me diverti muito fazendo esse trabalho com
muito amor e carinho”
(C5US1) “Foiassim que fiz minha constelacao, na verdade, . . .
anossa constelacao sinta como se fosse sua” Alteridade/amorosidade Perspect!vas
- — - estudantis: da
(C7US1) “Essa atividade me fez refletir sobre . N
o . . n alteridade a
acessibilidade e foi pensada especialmente para vocés S
PINEP sensibilizagao na
(C6US1) “Nao é so colocar uma pessoa dentro de uma . . ~
Posicionamentos criticos | educagao para

deficientes visuais

sobre acessibilidade na
educacdo para pessoas
com deficiéncia visual

(C2US1) “O conhecimento deve ser acessivel para todos”
(C9US1) “Na verdade todos deveriam ter oportunidades
iguais de aprender”

Fonte: Autoria propria

O Quadro 2 mostra como foram organizados os fragmentos dos textos dos colaboradores
retirados das cartas, na forma de aproximacao e distanciamento sobre suas argumentacdes e
posicionamentos. Por meio da ATD, organizamos o texto em duas categoriais finais, aqui tratadas
como eixos analiticos (metatextos), nos quais aprofundaremos a discussao, de forma mais

ampla e referenciada na secao seguinte.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise dos escritos nas cartas e todo processo de ATD chegamos entdo a dois
eixos analiticos, onde agrupamos as narrativas de nossos colaboradores, a fim de discutirmos as
principais informagdes sobre seus posicionamentos. Destacamos, portanto, que 0s eixos nao
abrangem a totalidade de discussdes possiveis — a partir de diferentes interpretacoes —, por isso

nao esgotam em simesmos as discussoes, podendo estabelecer uma relacao de inclusao mutua
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entre eles.

3.1 Compreender para incluir: aimportancia da audiodescricao e materiais adaptados para

a educacao de pessoas com deficiéncia visual

Quando pensamos na inclusao de pessoas com deficiéncia visual na educacao,
precisamos entender que este é um desafio que demanda ndo apenas a garantia do acesso fisico
aos espacos educacionais, mas também a disponibilidade de materiais didaticos que atendam
as suas necessidades especificas. Nesse contexto, a audiodescri¢ao e os materiais adaptados
desempenham um papel fundamental na promocao de uma educacao inclusiva® e de qualidade
paratodos.

Durante a aplicacao da SD nao focamos em conceituar ou explicar a importancia da
audiodescricao aos estudantes, muito embora tenhamos percebido em algumas cartas que -
mesmo sem conhecerem este conceito — muitos faziam a descricao de seu material no intuito de
fornecer informacdes em sua totalidade, o que no futuro seria um recurso audiodescritivo,
possibilitando uma experiéncia completa para quem fosse, hipoteticamente, receber o material.

Podemos perceberisso na C8US1:

Construi esse material com uma semiesfera de isopor pintada com tinta preta, que
representa o espaco, as tachinhas representam as principais estrelas que compéem
a constelacao (que no total sdo 5) e o barbante forma a linha imaginaria que une as
estrelas da constelacao. [grifos nossos]

A Audiodescricao (AD) € uma tecnologia assistiva que consiste na narra¢ao de forma
objetiva de elementos visuais presentes em exposicoes, filmes, espetaculos teatrais e outros
eventos, possibilitando que pessoas com deficiéncia visual tenham acesso as informacdes
visuais de forma equivalente aos videntes (Cozendey; Costa, 2018). E importante destacar ainda

que este recurso tem um impacto significativo na educacdo. Com a AD é possivel que 0s

20 movimento global em prol da inclusdo € uma iniciativa politica, cultural, social e educacional, que surge para
garantir o direito de todos os estudantes estarem reunidos, envolvendo-se no processo de aprendizagem e
participacao, livre de qualquer forma de discriminagdo. Assim, “a educacao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, e que avanga em relago a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas
da producgao da exclusao dentro e fora da escola” (Brasil, 2008, p. 1).
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estudantes com deficiéncia acompanhem conteudos audiovisuais de maneira eficaz, o que
enriquece sua experiéncia educacional.

A partir de nossas interpretacées do material empirico, podemos apontar que 0s
estudantes compreendem que ao descreverem seu material é possivel que a pessoa que
recebesse tivesse um maior entendimento sobre a tematica, a partir de uma experiéncia mais
rica em detalhes. Observamos na C1US1 “espero que esse material te possibilite um
conhecimento e uma diversao ao ouvir e ao sentir algo sobre a constelacao de camelopardallis,
com as suas informacoes e curiosidades que estao la no folder” [grifos nossos].

E preciso ter conhecimento que a AD por si s6 j4 é um importante recurso de
acessibilidade, todavia, se aliada a outras tecnologias assistivas como recursos tateis tende a
potencializar a aprendizagem do estudante com deficiéncia visual (Santos; Brandao, 2020). Na
C2US2 a estudante entende que, ao tempo que a pessoa esta tateando a clpula, sua carta serve
para descrever o que representa cada material em que toca “essas bolinhas que vocé sente sao
basicamente as estrelas que compoem a constelacao” [grifos n0ssos].

Para Lorenz-Martins (2018, p. 1), a Astronomia é “considerada um dos maiores
motivadores para despertar o interesse de jovens para a area de ciéncia e tecnologia”, havendo
a necessidade de adaptarmos espacos e desenvolvermos meios que garantam a inclusao
necessaria as pessoas com deficiéncia visual. Além da disponibilidade de meios de
aprendizagem, ainda sugerimos a AD, bem como materiais didaticos que deem conta de tornar
a aprendizagem dos alunos em uma historia real.

Corroborando com a AD, a disponibilidade de materiais didaticos tateis desempenha um
papel crucial na inclusao de pessoas com deficiéncia visual na educacao. Esses materiais
proporcionam uma experiéncia sensorial tangivel que complementa a aprendizagem verbal e
auditiva, permitindo com que os alunos explorem conceitos de forma mais concreta e
significativa (Mendonca, 2015). Historicamente, conhecemos minimamente a realidade das
pessoas com deficiéncia e sabemos que por diversas vezes lhes foi negado o acesso a educacao
digna e com equidade educacional, por isso torna-se primordial que nds enquanto docentes
tenhamos praticas em sala que promovam a sensibilizacao dos alunos em relacao ao tema.

Utilizar materiais adaptados, quer seja para pessoas com deficiéncia visual ou outro tipo
de deficiéncia, ndo afeta a aprendizagem de pessoas nao-deficientes. Do contrario, esse tipo de

iniciativa pode corroborar para a conscientizagao da importancia desse tipo de recurso para
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aquisicao do conhecimento. Isso é percebido, por exemplo, ao lermos a C3US1 onde a aluna
expressa “também aprendi o quanto isso é bom para ajudar vocé e outras pessoas que tém
deficiéncia visual” [grifos nossos]. Esse movimento de reflexdo foi possibilitado pelas
discussdes que eram feitas em sala de aula, de maneira a problematizar o ensino e a educacao
para pessoas cegas/baixa visdo que por vezes carece de acessibilidade, mas, também pela
realizacao de uma atividade que demandava producao de um recurso didatico adaptado.

Dessas discussodes e reflexdes, emergiram resultados positivos que foram expressos por
nossos colaboradores e que os levaram a compreender a necessidade de materiais adaptados
para consolidar o processo de inclusao de pessoas DV, como observamos nos escritos da C6US2
“aprendi sobre a inclusao de pessoas cegas na educacao, com o uso de materiais adaptados”
[grifos nossos]. Percebemos entdo, a partir desta narrativa, que a estudante entende que para
que o processo de inclusao de pessoas com DV seja minimamente efetivado, é necessario que
se preze pela utilizacao de recursos adaptados.

Ao organizamos uma SD em que um dos momentos se caracterizava pela producéo de
material didatico adaptado para pessoas com DV — mesmo que na turma nao tivesse nenhum(a)
aluno(a) com DV -tinhamos como objetivo promover esse choque de realidade nos estudantes,
acerca da caréncia de recursos educacionais para esse publico. Uma vez que entendemos que
estamos preparando-os para viver em uma sociedade plural e diversa, é crucial que estes
tenham em suas a¢des um pensamento coletivo de solidariedade em vistas ao enfrentamento
das desigualdades.

Melo e Guedes (2022) enfatizam que ha uma necessidade urgente para pensatr, planejar,
elaborar e implementar propostas para a aprendizagem de alunos com deficiéncia para dar
conta de um processo inclusivo e que envolva toda a comunidade. A interacao social nesse
processo € crucial para visibilizar que os alunos com deficiéncia desenvolvam autonomia,
engajamento e protagonizem a sua propria aprendizagem, a partir de mediacao pedagogica
eficiente proposta pelo professor.

Vygotsky (1997) sustentava a ideia de que o pensamento em grupo representa a principal
forma de compensacdo para os desafios enfrentados pela pessoa com cegueira -
acrescentamos também pessoas com baixa visao -, visto que por meio dele, seria viavel mitigar
as ramificacdes secundarias dessa condigao, e, por conseguinte, oferecer as pessoas com

deficiéncia visual possibilidades ilimitadas de crescimento e desenvolvimento. Percebemos o
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alcance dessa tomada de consciéncia da realidade em um fragmento da C10US1 “imagino que
para voceé seja dificil entender sobre constelacées sem material adaptado” [grifos nossos].

Na literatura encontramos muitos estudos apontando a adog¢ao de praticas inclusivas
como uma estratégia potencialmente positiva para promocao de uma cultura inclusiva (Vieira,
2006; Pimentel; Nascimento, 2016; Pereira, 2021). Quando falamos em cultura inclusiva sob a
oOtica do ambiente escolar, projetamos que 0s aspectos positivos ndo se limitam apenas aos
muros da escola, mas sao capazes serem disseminados em boas praticas na sociedade.

Do exposto, podemos afirmar que ao desenvolvermos em sala de aula uma pratica
inclusiva, como a producao de um recurso didatico adaptado para pessoas com deficiéncia
visual, ao tempo que os estudantes se divertem com uma experiéncia diferente do que estao
habituados, eles sao capazes de refletir e tomar consciéncia sobre questdes ligadas as praticas
de inclusdo - ou a falta dela. Como podemos notar na C10US2 “aprendi que esse material é
muito importante para a inclusdao de pessoas cegas e para 0 seu conhecimento sobre
Astronomia, me diverti bastante produzindo ele” [grifos nossos].

Diante da discussao sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia visual na educacao,
fica evidente que a disponibilidade de recursos como a audiodescricdo e materiais adaptados
desempenha um papel crucial na promogao de uma educacao inclusiva e de qualidade. Através
da analise das experiéncias compartilhadas pelos estudantes, percebemos que, mesmo sem
necessariamente conhecerem o0s termos técnicos, eles compreendem intuitivamente a
importancia de descrever detalhadamente os materiais, visando proporcionar uma experiéncia
mais completa para quem os utiliza.

Outrossim, essa consciéncia emergente ressalta a necessidade nao apenas de fornecer
acesso aos conteudos educacionais, mas também de promover uma cultura inclusiva que
valorize a diversidade e a equidade, preparando os estudantes para uma convivéncia social mais
solidaria e consciente das necessidades de todos os individuos.

Por fim, mas ndo encerrado, consideramos que essas praticas ndo apenas enriquecem a
experiéncia educacional dos estudantes, como também contribuem para a constru¢cao de uma
sociedade mais receptiva e consciente da diversidade. Portanto, ao reconhecermos a
importancia dessas iniciativas e ao promovermos a reflexao sobre questdes relacionadas a
inclusao, estamos nao apenas melhorando a educacao para individuos com deficiéncia visual,

mas também cultivando valores essenciais para uma convivéncia mais justa e solidaria em
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nossa sociedade.

3.2 Perspectivas estudantis: da alteridade a sensibilizacao na educacao para deficientes

visuais

Quando verificavamos minuciosamente o conteudo das cartas produzidas pelos
estudantes, no objetivo de comunicar o que se mostrava a partir de suas narrativas, percebemos
trechos carregados de amorosidade e alteridade que constantemente repetiam-se entre as
linhas de seus textos. Ao analisarmos esses excertos de forma contextualizada, entendemos que
esse sentimento que se mostrou nas cartas foi, de certa forma, elemento fundamental para que
externassem - de forma critica — seus posicionamentos a respeito da (falta de) inclusao e
acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual na educacao.

Aqui nos apoiamos em Freire (1981; 2004) para conceituarmos 0s termos citados acima,
a compreensao de amorosidade para o autor vai além de simples gestos de carinho e
proximidade afetuosa; abrange um cuidado completo pelo outro e um compromisso com a
justica (Freire, 1981). Enquanto alteridade nao se resume apenas a compreensao unilateral do
outro, mas emerge da interacao entre individuos onde cada um se sente desafiado pelos desafios
e contextos que vivem. Segundo o autor, a alteridade é entender o outro como sujeito, este que
por sua vez é detentor de cultura, que produz seus proprios significados e acdes (Freire, 2004).

Partindo do pressuposto de que a escola desempenha um papel fundamental na
educacao integral do individuo, atribui-se a ela a incumbéncia ndao apenas de preparar
profissionais qualificados para o mercado de trabalho, mas também formar cidadaos
conscientes dos principios que norteiam a convivéncia democratica, bem como projeta-los para
enfrentar os desafios de uma sociedade em constate evolucdo. Dessa forma, cabe ao professor
buscar estratégias para trabalhar em sala de aula, contetudos especificos ou temas transversais,
de forma a envolver a participacao efetiva de seu aluno.

Ao propormos, em um dos momentos da SD, que os proprios estudantes
confeccionassem o material didatico adaptado podemos percebemos a partir da leitura das
cartas que foi uma experiéncia prazerosa, como uma aluna escreve na C1US2 “me diverti muito
fazendo esse trabalho com muito amor e carinho” [grifos nossos]. Introduzir elementos ludicos

nasala de aularepresenta uma estratégia viavel que os educadores podem adotar para estimular
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o interesse dos alunos e incentiva-los de maneiras variadas (Soares, 2015). Ha de se destacar
gue as atividades realizadas em sala ndo devem ter um fim em si mesma, ou ainda serem
eximidas de intencionalidades pedagogicas, sem que haja posterior problematizagcao, debate
e/ou reflexao sobre o que foi feito.

Identificamos que muitas das reflexdes e posicionamentos que os estudantes expressam
nas cartas podem ter partido de um “movimento” de alteridade, de partilha, de amorosidade.
Como podemos observar na C5US1 “Foi assim que fiz minha constelacao, na verdade, a nossa
constelacao sinta como se fosse sua” [grifos nossos]. A estudante ao expressar por meio da
escrita a partilha do material produzido de forma afetuosa, nos remeteu a obra de Freire (2006)
guando o autor pontua que a afetividade se encontra presente na empatia, na amizade, na
amorosidade, no cuidado, na protecao e até mesmo no dialogo.

Esse sentimento, por sua vez, se constitui como elemento fundamental para a
sensibilizacao dos estudantes em vistas a conscientizacao sobre acessibilidade para pessoas
com D.V. Ao se colocarem no lugar do outro, comecgam a refletir sobre todos os percal¢os que

envolvem o aprendizado de pessoas com deficiéncia visual, como explanado na C7US1:

Espero que esse material te ajude a saber mais sobre as estrelas e que contribua com
0 seu conhecimento sobre Astronomia. Essa atividade me fez refletir sobre
acessibilidade e foi pensada especialmente para vocés, eu nunca tinha pensado
como isso é importante para pessoas cegas, espero que vocé se divirta com esse
material. [grifos nossos]

O relato do estudante mostra como esse sentimento de alteridade tem a capacidade de
desempenhar um importante papel na educacao corroborando a promocao da formacao cidada
dos estudantes em diversos aspectos, pois permite que eles compreendam e respeitem as
diferentes realidades, experiéncias e perspectivas do outro. Ao se colocarem no lugar do
proximo, desenvolvem uma sensibilidade para as diversidades sejam elas sociais, culturais,
econdmicas e individuais, promovendo a aceitacao e a valorizacao da pluralidade.

O sentimento de alteridade leva os estudantes a reconhecerem as injusticas e
desigualdades presentes na sociedade, motivando-os a defenderem os direitos humanos e se
engajarem pela busca de justica social (Silva, 2023) uma vez que ao se sensibilizarem com as
necessidades e dificuldades vivenciadas por pessoas com deficiéncia visual, estes sao

motivados a agir em prol do bem-estar coletivo. No contexto educacional, esse “agir” pode se
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concretizar pela producao de um recurso didatico adaptado que talvez pareca algo simples, mas
todos os desdobramentos que emergem do processo de reflexdo podem, a nivel de sociedade,
incentiva-los a serem aliados na defesa das causas sociais e luta pelainclusao.

A medida que a alteridade floresce, a sensibilizacdo se fortalece. Os estudantes
comecam a perceber as barreiras e obstaculos que as pessoas com deficiéncia visual enfrentam
diariamente, especialmente no contexto educacional. Questdes de acessibilidade tornam-se
mais evidentes em seus escritos, seus posicionamentos vao desde a cobranca de materiais
acessiveis até a necessidade de adaptacdes no ambiente de aprendizagem, como destacado na
C6US1 “nao é sé colocar uma pessoa dentro de uma instituicdo de ensino, mas adaptar a
educacao” [grifos nossos].

Por isso, torna-se indispensavel educar para a cidadania com o objetivo de que 0s
educandos - que ao mesmo tempo constituem-se como seres participantes de uma sociedade
—-entendam que, por vivermos em uma democracia, todos deveriam ter direitos iguais quer sejam
pessoas com ou sem deficiéncia. No intuito de conferir maior credibilidade ao nosso texto,
apoiamo-nos em Santos e Schnetzler (2015, p.30-31) para elucidar sobre esse termo, para 0s
autores “pode-se afirmar que educar para a cidadania é preparar o individuo para participar em
uma sociedade democratica, por meio da garantia de seus direitos e do compromisso de seus
deveres. Isso quer dizer que educar para a cidadania é educar para a democracia”.

As perspectivas estudantis sobre a educacao para deficientes visuais evoluem de um
lugar de amorosidade/alteridade inicial para uma sensibilizagdo mais ampla e um compromisso
comainclusao. Ao destacarmos este trecho da C2US1 “o conhecimento deve ser acessivel para
todos” [grifos nosso], podemos perceber que o aluno € capaz de identificar a existéncia de
desigualdades no processo de ensino, de forma que se posiciona de maneira critica ao expressar
que o conhecimento precisa estar acessivel a todas as pessoas. Esse processo nao apenas
enriquece a experiéncia educacional dos préprios estudantes, mas também contribui para a
construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A alteridade, nesse contexto, emerge naturalmente quando os estudantes comegavam a
refletir sobre as dificuldades enfrentadas por deficientes visuais na educac¢do — muito embora
nao houvesse pessoas com deficiéncia visual na escola. Nesse ponto de vista, a educacgao para
a cidadania auxilia a orientar os individuos na tomada de decisdes para uma agao responsavel

(Maestrelli; Lorenzetti, 2021). Dessa maneira, os estudantes tornam-se agentes significativos na
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transformacao da sociedade, no exercicio dos seus deveres e na cobranca de seus direitos.

Ha de se destacar que uma educacao escolar centrada na formacao de cidadaos criticos
e reflexivos, demanda praticas educacionais que se concentrem na compreensao da sociedade,
dos direitos individuais e coletivos, assim como das responsabilidades em relacao a vida
pessoal, comunitaria e ambiental (Brasil, 1997). Esse pensar coletivo também ¢é possivel de
perceber em forma de posicionamento mais incisivo na CO9US1 onde em um trecho da carta a
aluna escreve “na verdade todos deveriam ter oportunidades iguais de aprender” [grifos
nossos].

Santos e Schnetzler (2015, p. 41) dizem que “ndo ha como formar cidadaos sem
desenvolver valores de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia do compromisso social,
de reciprocidade, de respeito ao préximo e de generosidade”. Assim, apontamos para a
necessidade de que cada vez mais se desenvolvam praticas pedagogicas em sala de aula
capazes de instigar os estudantes a refletirem sobre as questdes que lhe cercam na sociedade.

Com base na andlise das perspectivas estudantis sobre educagao para deficientes
visuais, & possivel tracar uma trajetéria que vai desde a amorosidade/alteridade até uma
sensibilizacdo mais ampla e o compromisso efetivo com a inclusao. Os relatos dos estudantes
revelam nao apenas uma sensibilidade as necessidades e desafios enfrentados pelas pessoas
com deficiéncia visual, mas também uma disposicao para agir em prol do acesso igualitario ao
conhecimento. Essa evolucao que parte do reconhecimento das diferencas até a busca por
solugdes concretas, demonstra o potencial transformador da educag¢ao ao promover a formacao
de cidadaos conscientes e comprometidos com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Ainda nesse contexto, Langhi e Nardi (2010) destacam que o0 ensino de Astronomia pode
ocorrer em diversos espacgos e ambientes de aprendizagem, seja no formal ou nao formal, mas
que esse conhecimento seja despertado no aluno como forma de motiva-lo a aprendizagem de
concepcdes cientificas relacionadas ao seu cotidiano.

A presenca de alunos com deficiéncia visual em salas de aula regulares impoe algumas
barreiras ao professor, a turma e ao préprio aluno, o que garante um efeito importante da
inclusao, como prevé a Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015, intitulada como Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, mas também uma possibilidade de todos aprenderem

juntos como forma de conceber uma escola para todos (Borges, 1996).
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Assim, a Educacao Inclusiva demonstra a comunidade que ha possibilidades de
interacdo social e aprendizagem colaborativa, em que todos podem ser beneficiados. A
elaboracao e o desenvolvimento de materiais que relacionam conceitos/temas de Astronomia
geram a possibilidade de inclusdo de alunos com deficiéncia visual e, ao mesmo tempo,
promove um processo de ensino-aprendizagem diversificado com o propdsito de oportunizar aos
alunos conhecimentos basicos que potencializarao a sua aprendizagem para a vida.

Ao destacarmos a importancia da educacao para a cidadania, percebemos que ela nao
se limita apenas a transmissao de conhecimentos académicos, mas também engloba o
desenvolvimento de habilidades de julgamento, tomada de decisdo e participagao ativa na vida
democratica. Os estudantes, ao se engajarem nesse processo, tornam-se agentes de mudanca
capazes de influenciar ndo apenas suas préprias vidas, mas também o ambiente escolar € a
comunidade em que estao inseridos. Portanto, ao educar para a cidadania estamos ndo apenas
preparando os individuos para uma convivéncia democratica, mas também capacitando-os a
contribuir efetivamente para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, onde o

conhecimento seja verdadeiramente acessivel a todos.

4 CONSIDERAGOES

Ao lidar com essas experiéncias em nossas praticas, esta pesquisa demonstra o
potencial do trabalho inclusivo mesmo nao tendo alunos com deficiéncia visual na turma, mas
podemos gerar o sentimento de alteridade e socializacdo de conhecimentos, dada a
complexidade da sociedade. Isto fez com que promovéssemos um espac¢o de acolhimento,
engajamento e protagonismo dos estudantes proporcionando um processo de educagao para a
cidadania.

Primeiramente, destacamos que os alunos expdem em suas cartas anecessidade de que
houvesse materiais e recursos tateis que pudessem facilitar a aprendizagem dos alunos, além
de possibilidade de meios audiodescritivos, como forma de viabilizar a inclusdo aos com
deficiéncia visual. Neste alinhamento, os alunos puderam compreender a importancia dos
materiais adaptados como forma de incluir atodos, ao consideram que o conhecimento é amplo

e todos possuem o mesmo direito de acesso.
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Reiteramos ainda um movimento intenso entre os estudantes como forma de alteridade
e amorosidade a alunos com deficiéncia visual, quando trazem relagdes sobre o que
desenvolvem como material inclusivo e como se posicionam em suas cartas. Esse
posicionamento traz uma visao critica de cidadaos em processos construtivos e, de todo modo,
avancam ao ambito de consciéncia social para com as pessoas com deficiéncia visual, ao
consideram aigualdade de direitos.

Desse modo, é importante que o aluno -vidente ou com deficiéncia visual -tenha acesso
aos conhecimentos cientificos sobre Astronomia para que essa aprendizagem nao fique apenas
no imaginario, mas que seja um processo que garanta igualdade de acesso a construcao de
conhecimento que é para toda a vida. Além disso, a presente investigacdao destaca como 0s
alunos observam a caréncia de materiais aos alunos com deficiéncia e como protagonizam uma
relacdo com o proximo.

Portanto, reiteramos que a experiéncia desenvolvida com alunos videntes nao limita
essa pesquisa, pois busca superar lacunas de convivio escolar, empatia, interagao social e
participacdo social de futuros cidaddos a serem ativos na sociedade. Posto isto,
compreendemos que a inclusdo de alunos com deficiéncia visual pode ser alcancada com o
fazer pedagdgico que inclua todos, teca possibilidades e perspectivas de uma formacao cidada

feita na pratica.
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