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Resumo: Existe uma confusao epistemolégica na concepcao dos cursos de Licenciatura em
relacdo as disciplinas de conteudo especifico (epistemologia do bacharel) e as disciplinas
didaticas e pedagdgicas (epistemologia do licenciado). O método de pesquisa utilizou
guestionarios estruturados com questdes abertas e fechadas aplicadas em dois grupos, sendo
um deles ingressante na Licenciatura em Ciéncias Biologicas e outro com professores atuantes
gue concluiam pos-graduacao Latu Sensu em Ensino das Ciéncias. Os resultados sugerem que
0s estudantes sdo atraidos pelas disciplinas de que mais gostam, mas enfrentam uma
dificuldade formativa no que tange a implementacéo das disciplinas pedagdgicas, dentre elas a
didética, que representa uma realidade temida por eles acerca das dificuldades na rede publica
de ensino. Conclui-se que as Instituicdes que formam os professores precisam ensejar uma
discussdo epistemoldgica mais aprofundada, que aponte uma sustentacdo confiavel para as
teorias em conflito, sob pena de serem responsabilizadas pela perpetuacdo das dificuldades
atribuidas a muitas escolas. Ha que se criar um consenso epistemolégico em que os docentes
acreditem, e seja aplicado em seus cursos de formacao.
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Abstract: There is an epistemological confusion in the design of undergraduate courses in
relation to specific content disciplines (Bachelor of epistemology) and the didactic and
pedagogical disciplines (epistemology of the licensee). This conflict is reflected in teaching
practices and teacher training processes persists in allowing such a problem from spreading to
new teachers who continually fall in education. The method of research used structured
guestionnaires with open and closed questions applied in two groups, one of them entering with
a degree in Biological Sciences and another concluded that teachers working Latu Sensu
postgraduate in Science Teaching.The results suggest that students are attracted by the
courses they like best, but suffer a hard training regarding the implementation of the educational
disciplines, among them teaching, which in practice could become a reality feared by them about
the difficulties encountered in the teaching. We conclude that the institutions that form the
teachers must give rise a further epistemological discussion, a point that reliable support for
theories that are in conflict, under penalty of being held responsible for the perpetuation of the
difficulties attributed to many schools. We have to create an epistemological consensus that
teachers believe, and be applied in their training courses.

Keywords: Epistemology; Training teachers; Teaching science; Curriculum

Introducéo

Ao professor compete a tarefa de preservacdo e perpetuacdo do conhecimento
adquirido pela humanidade ao longo do tempo. A espécie humana compreende uma
evolucao distinta das outras espécies animais, a medida que o homem, conforme Luria
(1991), consegue produzir experiéncia historico-social e que esta “ndo coincide com a
experiéncia da espécie, biologicamente herdada, nem com a experiéncia individual”, de
maneira que, “milhares de anos de histéria social produziram mais, a este respeito, do
gue milhdes de anos de evolugcédo bioldgica. As conquistas do desenvolvimento social
acumularam-se gradualmente, transmitindo-se de geracdo em geragéo” (LURIA, 1991,
p.63).

Levando-se em conta esta condi¢cao propria do homem, tem-se na figura do professor
um poderoso agente inovador, capaz de interligar o conhecimento e as experiéncias
das geracgfes, garantindo uma parte intrinseca da evolucédo de nossa espécie humana.
Sob esta perspectiva se destacam as questdes relativas ao ensino do conhecimento
acumulado, dentre elas a didatica no ensino de ciéncias, por exemplo.

Como prética de investigacdo, a didatica das ciéncias tende a centrar-se
nas dificuldades de apropriagdo dos contetdos, porque é esse 0 seu
objeto préprio e porque outros tipos de investigagdo se encarregam da
compreensdo de outras dimensfes, homeadamente afetivas e sociais.
Como pratica de formacdo, alarga a paleta de interpretacdo e
intervencdo dos docentes, reinsere os conteudos no seu quadro de
diligéncias e atitudes. E isso, sem lhes ditar o seu papel ou a sua
conduta e sem negar o interesse de outras abordagens: a formacao na
didatica das ciéncias ndo pretende, por si s6, resumir a totalidade de
uma formac&o necesséria ao ensino de ciéncias (ASTOLFI, 1997, p.9).
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Este campo do saber docente, portanto, se configura muitas vezes, no proprio modus
operandi do professor, que encontra na sua estrutura pedagogica um substancial
acumulo dos procedimentos de ensino, passivel de potencializar a eficacia dos artificios
e métodos aplicados em educacgado. Este um amplo campo do saber docente que “se
baseia numa concepcao de homem e sociedade e, portanto, subordina-se a propésitos
sociais, politicos e pedagdgicos para a educacdo escolar a serem estabelecidos em
funcéo da realidade social brasileira” (LIBANEO, 1994, p.28-29). Por isso, muitas vezes
se configura como uma acdo efetivamente idiossincratica, tendo-se em vista que
emerge da historia docente como um todo. Ela resume entdo todo um conjunto
formativo que leva a acdo do professor, dai a importdncia de seu estudo em
profundidade, em todas as dire¢cdes possiveis, no ambito do processo formativo
docente.

Observa-se, pois, que a didatica se configura como teoria e pratica de ensino
assentadas sobre o contetdo que se pretenda inculcar como viés educativo. No
entanto, na pratica dos cursos de formacao de licenciados, por vezes observa-se um
“divércio litigioso”, entre as teorias que consolidam a didatica e as teorias relacionadas
aos conteudos especificos.

No que tange ao processo de estruturacdo de uma aula, esta exige varias habilidades,
como a “criatividade e flexibilidade do professor, isto €, a perspicacia de saber o que
fazer frente a situagdes didaticas especificas, cujo rumo nem sempre € previsivel”
(LIBANEO, 1994, p.179). O processo de criatividade e flexibilidade, acima referido,
necessita de um executor seguro, livre de conflitos conceituais, capaz de interpretar a
realidade e antever as possibilidades e procedimentos didaticos, fundamentados diante
dos quadros que vao se configurando, sejam eles provenientes da realidade escolar ou
fruto de uma condicao social como um todo que envolve o cenario escolar. Para isso, é
necessaria uma insercao profunda das questdes didaticas e pedagdgicas na “alma”
docente em atividade. Essa condicao precisa ser eficaz e conscientemente construida
no processo formativo do professor, de maneira que as teorias (conteudo/didaticas
envolvidas), caminhem harmonicamente e pari passu.

Este intento pode encontrar dificuldades em ser alcancado, se nas escolas de formacéo
docente ndo ocorrer uma condi¢cdo de absoluta clareza sobre esta questdo. O conflito
epistemoldgico que ocorre nos cursos de licenciatura € descrito por Peixoto (2011), ao
demonstrar a perturbacéo conceitual e o entrechoque premente por quase uma década,
nos estudantes, gestores e professores que atuam na licenciatura e que séo
acometidos, muitas vezes sem se dar conta, de uma concepc¢do de curso focada no
modelo epistemoldgico dos cursos de bacharelado. A cisdo entre estas concepcdes
formativas gera inumeros prejuizos a ambos, uma vez que se percebe que a nocéo de
bacharelado esta para os conhecimentos especificos do contetddo, assim como a no¢ao
da licenciatura esta para os conhecimentos pedagogicos.

Uma vez identificado o problema, faz-se necessario insistir para que os docentes que
atuam na formacéo de professores tenham clareza desta situacdo, tendo-se em vista
gue durante o processo formativo precisam equilibrar os contetudos especificos com os
conteldos didaticos que antecedem as aclOes escolares. A consolidacdo deste
equilibrio poderd garantir que o0s objetivos dos cursos e do proprio processo
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educacional abranjam a continuidade cultural entre as geracdes, conforme descrito por
Luria (1991).

E possivel observar instabilidade neste sentido, mesmo entre professores de escolas
publicas que gozam de uma boa reputacao social, como os Institutos Federais e que
ainda n&do superaram estas questdes. E possivel perceber, ainda, que muitos docentes
de cursos de formacdo de professores alternam, sem um dominio efetivo, entre as
guestbes de cunho conteudista, pensando como bacharéis, e as questdes de cunho
pedagdgico, pensando como docentes. Esta condicdo encontra eco na histéria escolar
dos estudantes e se alastra em suas concepcdes que estdo sendo discutidas e
formadas. Delizoicov (2002, p. 32) atenta para a necessidade de superacdo do senso
comum pedagdgico, pois segundo ele:

Se é consensual e inquestionavel que o professor de Ciéncias Naturais,
ou de alguma das Ciéncias, precisa ter o dominio de teorias cientificas e
de suas vinculagBes com as tecnologias, fica cada vez mais claro, para
uma quantidade crescente de educadores, que essa caracteristica é
necessdria, mas nao suficiente, para um adequado desempenho
docente. A atuacao profissional dos professores das Ciéncias no ensino
fundamental e médio, do mesmo modo que a de seus formadores
constitui um conjunto de saberes e praticas que nao se reduzem a um
competente dominio dos procedimentos, conceituagdes, modelos e
teorias cientificos.

Este autor conclui o seu pensamento afirmando que o nosso ensino foi voltado
predominantemente para formar cientistas, que “ndo so6 direcionou o ensino de
Ciéncias, mas ainda é fortemente presente nele”, sendo que hoje “é imperativo ter como
pressuposto a meta de uma ciéncia para todos” (DELIZOICQV, 2002, p.34). Em uma
escola publica de qualidade, portanto, torna-se imprescindivel a conquista desse
intento.

Estas questbes encontram-se presentes e alastradas nas concepg¢des internas dos
licenciados, que as portam e as retornam nem sempre devidamente elaboradas a
educacéo de base, tal qual um virus que contagia as praticas e relacdes escolares.

A escola, pouco importa que seja ela de cunho publico ou privado, ndo pode se intitular
de qualidade se ndo consegue organizar estas questbes epistemoldgicas, que sao
fundamentais para a obtencdo dos resultados esperados, tendo-se em vista o0s
objetivos integrantes dos cursos de licenciatura. Isto porque, na maioria das vezes, 0s
estudantes chegam as escolas de formacao docente atraidos pelos conteidos que mais
os encantaram. No entanto, ao se submeter ao processo formativo, ndo encontram em
seus mestres a clareza epistemoldgica capaz de inserir junto ao ensino dos conteudos
especificos de que eles tanto gostam, as questdes pedagdgicas. Tal fato impede que
ocorra uma experiéncia educativa real e vigorosa o suficiente, para gerar uma mudanca
nos estudantes, que serdo os futuros professores de suas areas especificas. Quanto a
isso Perez (2009) chega a concluséo de que “[...] nés, professores de ciéncias, ndo s6
carecemos de uma formacdo adequada, mas n&o somos sequer conscientes das
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nossas insuficiéncias. Como consequéncia, concebe-se a formac¢ao do professor como
uma transmissdo de conhecimentos e destrezas que, contudo, tém demonstrado
reiteradamente suas insuficiéncias na preparacdo dos alunos e dos proprios
professores. (Briscoe, 1991, in PEREZ, 2009, p.14-15).

Descreve ainda que os professores tem pouca familiaridade com a pesquisa e a
inovagao didatica, possuindo “uma imagem espontanea do ensino, que € concebido
como algo essencialmente simples, para o qual basta um bom conhecimento da
matéria” (PEREZ, 2009, p. 14). Como solugéo este autor aponta o seguinte: “trata-se de
orientar o trabalho de formacdo dos professores como uma pesquisa dirigida,
contribuindo assim, de forma funcional e efetiva, para a transformacdo de suas
concepgdes originais” (PEREZ, 2009, p.15), posigdo que Carvalho (2009) concorda e
amplia, ao afirmar que “entre a pesquisa cientifica e a pratica escolar, ndo deveria haver
sendo alianca, acordo, cumplicidade, coordenacgéo, nunca um vazio e muito menos
oposic¢ao” (CARVALHO, 2009, VII).

E possivel que devido ao ndo enfrentamento da natureza epistemoldgica dessas
guestdes, esta problematica ja detectada anteriormente, esteja sofrendo e se ampliando
continuamente nos podromos educativos. Trata-se de estabelecer uma discussao de
cunho mais epistemoldgico, em que pesem as consideracdes das diversas areas do
saber a que estamos submetidos, como as socioldgicas, as politicas, as psicolégicas,
as econdmicas, dentre muitas outras.

1 Desenvolvimento

Toda essa problematica conduz a um questionamento voltado para a estruturacao
epistemoldgica dos cursos de licenciatura. Nesse enfoque, importa averiguar se
estariam eles estruturados de forma a permirir aqueles que 0s ministram, 0 manejo
adequado das teorias pedagodgicas, em especial as “didaticas-praticas”, conduzindo o
processo de ensino a um equilibrio satisfatério entre a expectativa conteudista discente
e 0 objetivo institucional de formar professores aptos a promover uma escola altruista e
de qualidade.

A seu tempo, a andlise dessa questao exige também e inevitavelmente, que se busque
compreender as concepcdes que levaram os estudantes aos cursos em que se
encontram, percebendo se nestas se inserem a devida compreensao do viés formativo
do curso e de seus constructos educacionais, no que tange a sua atuagcdo como
professor pode ser de vital importancia. Tudo isso, porém, sem perder de vista o
entendimento do papel desempenhado pelo docente das licenciaturas, neste processo,
bem como a importancia de suas concepcdes epistemoldgicas.

Para o trabalho de pesquisa foram selecionados 24 estudantes, sendo 12 do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e 12 que ja atuam como professores e estédo
terminando a pés-graduacédo Latu Sensu em Ensino das Ciéncias, na regido do Sul de
Minas Gerais. Tal escolha se deu, devido a facilidade de se pesquisar nestes dois
cursos em que atuo como professor do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.
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Buscou-se a adocdo de uma linha de pesquisa que viabilize o uso de um método
adequado aos objetivos propostos. Além de amplo e elaborado no sentido de ser capaz
de “articular fatores qualitativos e quantitativos, subjetivos e objetivos” ele ainda
depende “da construcdo logica que o pesquisador elabora, das condi¢cbes materiais,
sociais e histéricas que propiciam ou permitem o trabalho de pesquisa’” (SANCHEZ,
2007, p. 100).

Mediante esta conviccéo, foi elaborado e utilizado como procedimento investigativo, um
questionério estruturado com questdes abertas e fechadas, cuja aplicacdo e analise
poderia fornecer as pistas que indicassem consideracdes significativas acerca da
veracidade e dos meandros que pudessem importar a compreensdo da problemética
proposta.

Os resultados obtidos na pesquisa indicam que das amostras pesquisadas a faixa etaria
da grande maioria dos estudantes do 1° periodo de graduacédo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas possuiam 17/18 anos, enquanto a faixa etaria que prevalecia
nos estudantes da pos-graduacao era, em sua maioria, dez anos mais velha, ou seja,
composta de jovens 27/28 anos. Todos o0s estudantes da pos-graduacdo eram
professores que estavam atuando em escolas publicas e particulares da regido, sendo
gue, a maioria deles havia cursado o Ensino Médio em Escolas publicas e a graduacao
em escolas particulares. Em relacdo aos graduandos a totalidade era advinda de
escolas publicas.

Estes dados mostram a importancia da escola publica, principalmente as de Ensino
Médio na formacao destes estudantes. Chamou também a atencéo, o fato de que todos
0s pos-graduandos cursaram a sua graduacado na Rede Particular de Ensino e estavam
na Rede Publica para uma formacdo continuada, sendo que outro dado coletado
mostrou que nenhum dos entrevistados sairia do curso ou da pos-graduacédo em que se
encontravam, para se transferir para outra Instituicdo de cunho privado, mesmo com
todas as despesas pagas. Fato curioso, uma vez que obtiveram suas graduacdes na
rede particular de ensino. Alegaram o bom nome da Instituicdo, a localizacdo
privilegiada, os bons professores que possuiam.

Em seu bojo, os resultados revelam um papel consideravel da escola publica na
formacdo em nivel de graduacao e continuado para os docentes de Ciéncias e Biologia
da regido. Observa-se também nas respostas, um alto grau de satisfacdo dos
educandos em relacdo a essa Instituicdo Publica, o que aumenta ainda mais a sua
responsabilidade para que esteja a altura e a contento dessas expectativas

No que tange a transcri¢do das idéias dos estudantes, serdo registradas doravante para
uma visualizacdo mais direta, lotes de quatro em quatro respostas, tendo-se em vista
certa limitacdo de espaco e o cansaco que os dados ostensivamente demonstrados
causariam.

Dando continuidade as respostas, temos que ao interrogar os discentes sobre o que
achavam de virem a ser, no futuro, professores de Ciéncias e Biologia, os calouros de
graduacéao responderam de maneira divergente...
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1. “A minha opinido até o momento é atuar como Bi6logo, ndo pretendo seguir este
caminho”.

2. “Seria bom poder passar meus conhecimentos para as outras pessoas, mas por
outro lado ser professor hoje em dia, aqui no Brasil, estd sendo muito
desvalorizado e n&o é o que eu queria para o meu futuro”.

3. “Pretendo seguir na area, mas s6 apos mestrado para que no minimo dé aulas
em colégios particulares e/ou faculdades, pois a remuneracdo do professor em
escolas publicas € muito baixa”.

4. “Acho muito bonito o compartilhamento do conhecimento, por que sé por causa
desse compartilhamento tomei gosto pela area de biologicas. E acho que ser
professor requer muita responsabilidade, por isso, ndo pretendo seguir esta area
a fundo”.

N&o obstante, outros colegas da mesma sala do curso de graduacdo responderam
que...

1. “Acredito que ser professor seja um grande desafio devido as condigbes fracas,
iIsso no ambito da escola publica na qual estudei, porém acredito que néo deixa
de ser também um aprendizado”.

2. “Sinceramente, sempre imaginei que um dia estaria atuando como um Bidlogo,
encadeando alguns projetos cientificos e atuando também em pesquisas,
contudo, surgiu a oportunidade da Licenciatura. O que posso assim com o tempo
associar as duas atividades e até trabalhar em ambas”.

3. “Acho fascinante, apesar das condi¢gdes ndo serem a melhor possivel. Na minha
opinido o professor € a base de tudo, € o profissional que forma varios outros
profissionais”.

4. “Eu ndo me vejo como professor e nunca pensei em me tornar um, mas acredito
gue isso é durante o curso que eu vou descobrir se é essa a minha area. Se eu
gostar vou seguir a profissao”.

Percebe-se que os estudantes chegam com expectativas diversas, sendo que parte tem
expectativas de atuar como bacharel em Ciéncias Bioldgicas (primeiro grupo) e parte
admite atuar como professor (segundo grupo), mas apresentam desconfiancas,
principalmente no que tange a dar aulas em escolas publicas, por causa de condicdes
desfavoraveis na propria escola e salariais.

E possivel antever nas respostas dos estudantes da pos-graduacdo, que as
ponderacfes apontadas pelos calouros estiveram presentes em suas reflexdes e que
foram acomodadas ao longo de sua formacdo. Os estudantes da pdés-graduacao
também relatam temores relativos a dificuldades encontradas nas escolas publicas,
exceto por uma professora que acredita ser magico aprender com os alunos e outro
docente que acredita ter tido sorte de encontrar boas escolas, de maneira que o0 seu
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receio de alunos e escolas dificeis ndo se confirmou. Vejamos algumas das respostas
apresentadas...

1. “Pra ser sincero, eu nunca pensava em lecionar, a ultima coisa que eu pensava
era em dar aulas, até que em uma aula no final da faculdade, a professora nos
perguntou se iamos lecionar, e ao chegar na minha vez de responder, eu disse
gue jamais iria dar aula, que meu sonho era trabalhar com animais (meu sonho
ainda), que nao queria mexer com filho dos outros, que era s6 dor de cabeca, e
por incrivel que pareca, peguei uma designacdo em uma escola dificil, com
alunos terriveis, que nao respeitavam nem os professores mais velhos,
experientes, eu até poderia ter pego trauma de aula, mas a partir dai, peguei
amor em lecionar, e gracas a Deus depois disso, s6 apareceram escolas 6timas
com alunos excelentes, e peguei mais amor e gosto de lecionar”.

2. “Sou Professora de Biologia no 1° Ano do Ensino Médio e pouco atuei no Ensino
Fundamental. Penso que ser Professor de Biologia € uma chance de contribuir
para que o0 novo chegue até o aluno e que o0 mesmo tenha conhecimento sobre a
vida e tudo que a envolve. E magico aprender com eles e a0 mesmo tempo
passar o que tive oportunidade de conhecer antes deles”.

3. “Gosto muito de ser professora de Ciéncias, prefiro os menores, de 6 © ao 8° ano,
pois sdo mais curiosos. Uma pena que na escola publica existam tantas
dificuldades, ndo temos laboratorio, salas lotadas, mas mesmo assim tenho
idéias e consigo fazer o meu trabalho”.

4. “Dar aula para adolescentes ndo € tdo facil assim, ndo apenas nas Ciéncias
Biologicas. A cultura dos adolescentes mudou repentinamente por varios
adventos, como a Internet, por exemplo. Mas, nos professores, devemos ir a
busca de novas “tecnologias” para aprimorar nossa carreira e resgatar esses
adolescentes. Tenho certeza que, ser professor € nao apenas “transmitir’
conhecimento aos alunos, mas sim, demonstrar uma série de outros fatores que
influenciardo na sua vida como cidadao”.

Entretanto, fica evidente a predilecado relativa ao conteddo como condi¢cao que levou os
estudantes ao curso escolhido de graduacao, quando inquiridos acerca do motivo que
os levou a procurar um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dentre as opcdes
possiveis para a graduacédo, ficando evidenciado nas respostas, que os estudantes
chegam atraidos principalmente pelo conteudo especifico a ser estudado.

Este resultado demonstra a necessidade de se intensificar as acfes no sentido de
potencializar agradavelmente as disciplinas didaticas, para que pouco a pouco se
equilibrem os conhecimentos de contetdo especifico e pedagogico. Este equilibrio pode
dar ao estudante confianca e habilidade para superar, via teorias didaticas
implementadas na pratica, as dificuldades que tanto temem e que foram evidenciadas
nas repostas anteriores. Sendo vejamos algumas respostas dos estudantes da
graduacgéo...
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1. “No meu Ensino Médio, tive a oportunidade de participar de um programa pré-
universitario em Ciéncias Bioldgicas. Tomei gosto pela &area, e depois me
apaixonei de verdade pela parte “roméantica” da Biologia. Mudei minha visdo e
meu estilo de vida. Entrei na IF pelo SISU, ja tinha visitado o local e gosto muito
da proximidade com a natureza local”.

2. “Bem sempre foi uma area que desde a infancia gosto muito. Sempre me dei
bem quanto ao aprendizado, desta matéria e entre os cursos aqui disponiveis é o
gue mais me sinto a vontade de estudar”.

3. “Optei por este curso por ser uma area que gosto muito e pelo seu peso nos
tempos atuais. No Ensino Médio que comecei a interessar profundamente nesta
area e ap6s formar no Ensino Médio procurei algo para alimentar minha “sede”
de conhecimento sobre a area”.

4. “O que me levou foi a facilidade na matéria de Biologia, o fato, foi que meu
préprio professor me incentivou a cursar Ciéncias Biologicas”.

Na pos-graduacdo os motivos apontados foram uma mescla entre o gosto pela
disciplina e a afinidade da Biologia com outras profissées pretendidas e que acabaram
por resultar na conclusdo do curso e fizeram deles professores. Assim temos como
respostas...

1. “Eu fui pela 1° vez na praia (em Floriandpolis) onde me despertou a paixao pela
biologia, pelos animais em geral, de preferéncia animais exéticos”.

2. “Bom, nao posso dizer que escolhi a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas porque
sempre sonhei em ser Professora de Ciéncias! Mas, sempre tive afinidade com a
area e pensava em ser farmacéutica e pensando nisto, antes de fazer o
vestibular de Farmacia, fiz o de Ciéncias Bioldgicas, fui aprovada e acabei por
cursar todos os periodos do curso por ter tomado gosto por ele”.

3. “Comecei a fazer medicina veterinaria, mas nao gostei, aulas com sacrificio de
animais no final, entdo mudei para a Biologia, onde aproveitaria as matérias
basicas e nao perderia o que havia estudado”.

4. “Quando crianga e, até hoje, ficava/fico deslumbrado pela quantidade de seres
vivos que nos rodeiam. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, através de uma professora que, muito entusiasmada pela sua profissao,
acabou demonstrando a fisiologia, a morfologia, a anatomia etc. desses seres
vivos. Ou seja, no primeiro momento, influenciado pela disciplina e, no segundo
influenciado pela professora”.

Curiosamente os estudantes da pos-graduacdo foram os que mais atentaram para a
influéncia dos antigos professores em sua escolha.

Estas informagbes combinadas podem conduzir a um panorama capaz de elucidar a
guestao apontada neste trabalho, no sentido de que provavelmente existe internalizada
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no préprio estudante, uma cisdo entre os conteudos especificos e os pedagdgicos
(entre eles a didatica), fato que ocasionaria uma fragmentacdo na individualidade do
profissional em educacgdo, consubstanciada ao longo de todo o periodo de sua
formacdo. Esse quadro poderd ocorrer, caso seus instrutores ndo estejam atentos, e
esta questéo essencial deixe de estar bem resolvida e trabalhada neles mesmos.

Outro dado que chama a atencdo é o fato de, ao se apresentar uma escala em que
constavam as opc¢des ruim, razoavel, bom, 6timo e excelente, nenhum estudante haver
considerado o seu conhecimento em Ciéncias e Biologia acima de bom. Se néo
entendermos estas respostas como modéstia estudantil, provavelmente os estudantes
também ndo se sentem muito seguros em relacdo aos conteudos especificos.

Pode-se perceber, ainda que o enfoque conteudista esteja imperando nos cursos de
licenciatura, em que pesem as pretensdes do bacharelado, nenhum estudante, seja
graduando, ja profissional docente ou pos-graduando Latu sensu, se sentiu portador de
um 6timo ou excelente conhecimento nas areas biolégicas.

Este quadro pode evidenciar uma fragilidade no curso, no sentido de que, ao ndo serem
delineadas suficientemente suas linhas de formacao e permitir duas opc¢des implicitas
na licenciatura, acaba por ndo proporcionar a nenhuma das duas, com a primazia
necessaria, os conhecimentos suficientes, ocorrendo que o estudante, em duvida entre
dois caminhos, acaba por néo trilhar plenamente nenhum deles. O vacilo quanto aos
objetivos, pode gerar perdas dificeis de serem recuperadas ao longo do processo e que
podem persistir mesmo em uma formacdo continuada. Deve-se destacar a importancia
de estar presente na profissionalizacdo docente, uma conduta de curso coesa e
definida, para que, a partir de uma boa formacdo, fruto de um Projeto Politico
Pedagdgico ajustado e integralizado nas acfes e nas concepc¢des dos docentes, o
aprendiz encontre as condicbes para se transformar, avancar e crescer correta e
continuadamente na profissao.

Considerac®es finais

Quebrar a cultura assimilada ao longo de toda uma vida pode se revelar uma tarefa
bastante dificil. O glamour das ciéncias, sua importancia social, seus modismos acabam
por gerar uma simpatia e uma expectativa pelo conteido que persistem por toda a vida
das pessoas, que é muito interessante, mas nao suficiente.

Ocorre que o profissional docente deve ser capaz de estabelecer um dialogo proficuo
entre as bases cientificas, os interesses sociais e do mercado, dentre muitos outros
aspectos primordiais na conquista da cidadania.

Os cursos de formacédo de professores devem e precisam dar conta de reformular a
cultura de seus estudantes, tendo em vista que ensinar ciéncias deve estar integrado ao
aprender, pesquisar e reaprender ciéncias.

A didatica € um elo que pode modificar a relacdo entre a teoria e a préatica e
transformar as escolas levando a compreensao das ciéncias para todos e ndo apenas
para os cientistas. Por isso, a didatica necessita ser ensinada e praticada, em toda a
sua complexidade, sobretudo nas escolas de formacédo de professores, para que a
partir dai, os novos docentes, ao atuar na realidade escolar possam transforma-la. As
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teorias pedagogicas precisam emergir também incrustadas na postura académica de
inquiricao e de pesquisa. Esta disposi¢ao torna-se uma poderosa auxiliar para se alterar
proficuamente as situa¢des desafiadoras vividas nas escolas.

Existem muitos graduandos e poés-graduandos advindos da rede publica que a ela
precisam retornar devidamente municiados no campo do conteudo especifico em que
atuam e também no campo pedagogico, isto concebendo-se o professor como um
importante elo entre as geracfes e mantenedor da cultura sécio-histérica da
humanidade que a diferencia sui generis de outros animais.

Os professores dos cursos de licenciatura precisam entender que existe esta
fragmentacdo epistemologica, sob pena de serem também responsaveis pela
perpetuacdo das dificuldades atribuidas a muitas escolas publicas. Estabelecer
discussfes neste sentido pode facilitar um dominio efetivo dos objetivos que levaram as
Faculdades a oferecer os cursos de licenciatura. Existem escolas publicas que sao
prestigiadas e gozam de boa reputacdo nas comunidades em que estédo inseridas, no
entanto, o prestigio que conquistaram ndo pode esconder uma deficiéncia que as
enfraquece e faz com que percam boa parte de sua poténcia.

O estudante chega as Instituicbes de ensino para cursar a licenciatura com predilecéo
pelos conteudos especificos e precisa ser conduzido também na apropriacdo dos
conceitos da pedagogia e da didatica. Trata-se de um caminho de modificacdo interna
na perspectiva do aprendiz, que sO pode ser realizado por quem possui resolvidas em
si, estas questdes. Por isso, o docente de formacéo de professores deve conviver bem
com os objetivos da licenciatura em que trabalha e estar apto a conduzir sutiimente o
discipulo, até que se equilibrem nele uma didatica incorporada a sua acao de instrutor,
gue ird reger sua atuacdo educativa. Este processo necessita, a priori, do exemplo
daqueles que fazem transparecer em sua postura profissional a tranquilidade de quem
se encontrou harmonicamente no tocante a estas questoes.

Uma epistemologia de concepcdo bem definida pode fundamentar uma acéo
pedagodgica atuante e criativa, capaz de sobrepujar os desafios que se impde dia a dia,
bem como transformar grande parte de temores, tais como os apontados pelos
entrevistados. Se nao, as aplicacdes pedagogicas e didaticas perdem muito de seu
potencial, simplesmente por carecerem da origem, da esséncia conceitual que as leva a
existir.

H& que se criar um consenso epistemolégico em que os docentes acreditem, e que
apliqguem em seus cursos de formacéo, sabendo que uma didatica atuante impulsiona
as aulas, revitaliza a escola, projeta o estudante no futuro. Isto, porém, s6 se torna
possivel a partir de uma concepcao filoséfica clara em que se sustente.

Afinal, os docentes das licenciaturas que adentram todos os dias em suas salas para
ministrarem as suas aulas, se sentem licenciados ou bacharéis?!

Certamente, o reencontro do curso com a sua base epistemoldgica fortalecera e dara
mais vigor a formacao do profissional em educacéo, a ser conduzido pelo formador
cbnscio e plenamente reflexivo, esclarecido acerca destas questdes.
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