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Resumo: Este trabalho apresenta impressoes, reflexdes e consideracfes referentes a
experiéncia vivenciada no Ensino Médio, com 97 estudantes de um Centro de Educagéo de
Jovens e Adultos, localizado em Manaus — AM, no ano de 2014, durante o Estagio
Curricular Supervisionado. Buscou-se investigar em que aspectos a utilizacdo de temas
geradores contribui com os processos de ensino e aprendizagem de quimica para
estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos. A metodologia foi de base qualitativa,
centrada na utilizagdo de diario de campo e na aplicacdo de questionario. Os resultados
foram divididos em quatro categorias: Problematizacdo; Obtencdo de temas geradores;
Reducéo temética e desenvolvimento do programa em sala de aula; e Avaliagdo. Constatou-
se que a utilizacdo dos temas geradores possibilita melhorias nos processos de ensino e
aprendizagem de quimica, uma vez que foram evidenciadas posturas criticas e participacao
ativa na construgdo do conhecimento por parte dos estudantes, além de favorecer uma
organizacdo curricular mais flexivel, sendo possivel envolver conhecimentos
interdisciplinares e também aspectos especificos da quimica.

Palavras-chave: Temas geradores. Ensino de quimica. Educacéo de jovens e adultos.

Abstract: This paper presents impressions, reflections and considerations related with a
experience in high school, with 97 students of a Adult Education Center, located in the city of
Manaus - AM in 2014, during an internship. We investigated the aspects of using generating
themes that contribute to the teaching-learning process in Chemistry for Adult Education
students. The methodology have a qualitative basis, focused on using a field diary and
guestionnaire. The results were divided into four categories: Questioning; Obtaining
generating themes; Thematic reduction and development of the program for classroom; and
Evaluation. As regards the use of generating themes, they enable improvements in the
teaching-learning process in Chemistry, because we noticed in the students a criticism
posture and active participation in the construction of knowledge, in addition to favoring a
more flexible curriculum organization with possibilities to involve interdisciplinary knowledge
and also specific aspects of Chemistry.
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Introducéao

O Estagio Curricular Supervisionado no curso de formacdo de professores € um
requisito obrigatério para a obtencao do grau de licenciado, que privilegia o exercicio
da prética profissional supervisionada (BRASIL, 2015). Entende-se que sua vivéncia
torna possivel fazer a articulacdo tedrico-pratica, propiciando construcdo de
conhecimento do campo de atuagéo docente.

De acordo com Lisovski e Terrazan (2006, p. 2):

s

A escola é o espaco onde os académicos poderdo vivenciar
situagdes ‘reais’ de trabalho em seu estagio curricular. Pois, € no
exercicio da profissdo que se consolida o processo de tornar-se
professor, ou seja, o aprendizado da profissdo a partir de seu
exercicio possibilita configurar como vai sendo construido o processo
de aprender a ensinar. Tal construcdo ocorre a medida que o
professor vai efetivando a articulagdo entre os conhecimentos
tedricos/académicos e o contexto escolar com a pratica docente.

Um dos principais focos do estagio € fazer com que o estagiario vivencie a realidade
do ambiente escolar, seja em escolas publicas e/ou particulares, a fim de conhecer
as caracteristicas desse ambiente, acompanhar o desenvolvimento das atividades
do professor da escola-campo, colaborar com o0s processos de ensino e
aprendizagem, conhecer as demandas da gestdo e coordenacdo pedaglgica e,
como estagiario/pesquisador, registrar as situacdes vivenciadas.

Diante da necessidade de realizacdo do estagio supervisionado para a obtencdo do
grau de licenciado, identificou-se em um centro de educacéo de jovens e adultos a
oportunidade de vivenciar essa etapa da formacao.

A oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, é garantida por lei para as
pessoas que nao tiveram acesso, por qualquer motivo, ao ensino regular na idade
apropriada (BRASIL, 1996). E uma modalidade de ensino complexa porque envolve,
de acordo com Strelhow (2010), dimensdes que transcendem a questao
educacional, sendo necessario ao professor que se propde a trabalhar com esse
publico uma reflex@o critica sobre o contexto historico e sua pratica como um todo.

Cavaglier (2011) destaca duas caracteristicas das pessoas da Educacdo de Jovens
e Adultos: cultura propria e historias diferenciadas. Afirma que muitas vezes essas
histérias sdo marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades socioeconémicas
dificeis, que aparecem com obstaculos ao retorno a sala de aula, além da
dificuldade em conciliar a rotina diaria pessoal e de trabalho com a rotina de
estudos. Ainda para o autor, um grande desafio para essas pessoas, estudantes da
EJA, é acreditar que sdo capazes de enfrentar o fracasso ou a desisténcia de
tempos atras.

Dentre os motivos que levam os adultos a estudar, destacam-se: exigéncias
econbmicas e tecnoldgicas, competitividade do mercado de trabalho, satisfacao
pessoal, conquista de direitos, sensacéo de capacidade, dignidade e a necessidade
de vencer as barreiras da exclusédo. Diante disso, esse estudante, conforme Gadotti
(2007) tem necessidade de ver a aplicacdo imediata do que esta aprendendo e, ao
mesmo tempo, precisa ser estimulado, criar autoestima.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000) destacam a
importéncia de se considerar que os estudantes dessa modalidade de ensino séo
diferentes dos estudantes que se encontram nas séries adequadas a faixa etaria.
Mediante isso, a abordagem pedagdgica e o material utilizado precisam ter uma
proposta diferenciada.

Todavia, 0 que se tem percebido, em acordo com os estudos de Cavaglier (2011),
em particular quanto a quimica, € um ensino desvinculado da realidade do educando
adulto, baseado na transmissdo de conteldos estanques que geram apenas um
conhecimento abstrato, o que pode estar contribuindo para os crescentes indices de
evasdo escolar. Além disso, outras dificuldades sdo observadas, como também
destacadas pela referida autora, a exemplo de caréncia de documentos legais que
orientem abordagens de ensino na EJA; falta de materiais didaticos, incluindo livros
especializados; caréncia de especializacdo do corpo docente para lidar com esse
publico; reduzido niumero de publicagcbes académicas voltadas a essa modalidade
de ensino etc.

As dificuldades encontradas no ensino Quimica, de acordo com Chassot (1995),
estdo relacionadas ao dogmatismo das ciéncias, ao alto nivel de abstracao exigido,
a forma asséptica da abordagem dos conteudos, ao tratamento a-histérico dado a
Ciéncia e as avaliacbes do tipo ferreteadoras. Nesse contexto, o conhecimento
cientifico fica longe da realidade dos estudantes, devido a linguagem utilizada,
afastando-os da Ciéncia.

Ros (2001) acrescenta outras possiveis causas no que se refere as dificuldades do
processo de aprendizagem da Ciéncia Quimica, que sao: a falta de distincdo na
abordagem dos diferentes niveis de descricdo da matéria — 0 macro e o
microscopico; a complexidade do nivel representacional simbdlico e gréfico; o
necessario uso de diferentes modelos e teorias e a dificuldade de compreender a
natureza dos modelos para utiliza-los de maneira apropriada. A partir da
problematica relatada, elegemos a tematica agua, conforme explicitada na
sequéncia, haja vista que o estudo ocorreu em situacao de estagio.

Na problemética em torno da EJA considerou-se a possibilidade de trabalhar com
temas geradores, como ja é indicado na proposta curricular da EJA (BRASIL, 2002),
considerando a amplitude de enfoques que tais temas permitem abarcar, o que
facilita a aproximacéao das diferentes realidades dos estudantes daquela modalidade
de ensino.

O tema gerador é entendido como 0 assunto que centraliza o processo de educacao,
fruto de uma mediagéo entre as responsabilidades do professor e os interesses dos
estudantes. Em outros termos, € assunto que centraliza os processos de ensino e
aprendizagem, sobre o qual acontecem estudos, pesquisas, analises, reflexdes,
discussoes e conclusdes (CORAZZA, 2003).

Esse tema chama-se gerador porque qualquer que seja a natureza de sua
compreensao como a acao por ele provocada, contém em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros temas geradores que, por sua vez, devem provocar novas
tarefas a serem cumpridas (FREIRE, 2014b).

Neste estudo, investiga-se em que aspectos a utilizacdo de temas geradores pode
contribuir com processos de ensino e aprendizagem de quimica para estudantes da
EJA.

149
ARETE | Manaus | v.9 | n.19 | p.147-161 | jul-dez | 2016



Revista Amazoénica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

Percurso Metodoldgico

A pesquisa foi planejada e desenvolvida durante o Estagio Curricular Supervisionado
em um Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, localizado em Manaus — AM, em
virtude da necessidade de se desenvolver um trabalho pedagdgico coletivo, a partir
de uma atividade transversal com a tematica agua. O desenvolvimento dessa
atividade ocorreu por meio da implementacao, de fevereiro a abril de 2014, de uma
metodologia centrada em temas geradores, com a participacdo de 97 estudantes do
Ensino Médio, divididos em quatro turmas, sendo elas: Turma A - 19 estudantes;
Turma B - 30 estudantes; Turma C - 26 estudantes; Turma D - 22 estudantes.

A disciplina de Quimica, na EJA, é trabalhada de forma modular, com duragédo de
trés meses, sendo que cada turma tem semanalmente trés horas de aula divididas
da seguinte forma: Turmas A e B nas segundas e quintas-feiras; Turmas C e D nas
tercas e sextas-feiras. As aulas do turno noturno, no qual fora realizado o estagio,
comecavam as 19 horas e terminavam as 22h15min, com duragdo de 1h30min cada
tempo de aula, tendo um intervalo de 15 minutos entre a primeira e segunda turma.

A pesquisa possui abordagem qualitativa, pois condiz com o conceito atribuido por
Moreira (2011, p. 22) quando afirma que o interesse central da pesquisa qualitativa
esta “[...] na questdo dos significados que as pessoas atribuem a eventos e objetos,
em suas acles e interacdes dentro de um contexto social e na elucidacdo e
exposicao desses significados pelo pesquisador”’. Além disso, as abordagens
qualitativas devem conservar a forma literal dos dados, envolvendo um
procedimento estruturado, rigoroso e sistematico para analisad-los (LAVILLE;
DIONNE, 2008).

Os dados relativos ao estudo foram coletados por meio de observacédo direta
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) que consiste na participacéo ativa do pesquisador como
membro do grupo ou de comunidades estudadas (GONZAGA, 2007) para
compreender 0 espaco escolar e suas interagdes. O instrumento de coleta de dados
foi o diario de campo, com o intuito de registrar e refletir sobre a dindAmica em sala
de aula. Tal instrumento proporciona momentos de reviséo, reflexdo, um (re)olhar
para a acao realizada que podera levar a criacao e transformacéao, além de ser “[...]
uma forma de descarregar tensdes internas acumuladas” e de reconstrugdo mental
das atividades realizadas de todo o dia (ZABALZA, 2004, p. 9).

Outro instrumento de coleta de dados foi o questionario, constituido de questdes
semiabertas sobre a teméatica trabalhada com os estudantes. Foi aplicado no final do
processo formativo como dimensdo avaliativa, constitui-se ao mesmo tempo em
possibilidade pedagdgica-formativa e meio de coleta de dados

Assim, nesta pesquisa, a tarefa de analise consiste precisamente em interpretar e
extrair significados dos dados coletados, através do diario de campo e do
questionario, procurando estabelecer relacbes com o problema pesquisado
(SERRANO, 1998). De modo que se compreende a coleta de dados e sua andlise
como processos simultaneos na pesquisa qualitativa, sendo seguidos trés
momentos utilizados por Azevedo (2008) para proceder a andlise dos dados
coletados:

a) Organizacdo e preparacdo dos dados da analise: momento em que foram
organizados todos os registros feitos, que englobaram os registros dos diarios de
campo e do questionario;
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b) Leitura atenta de todos os dados coletados, revendo os registros elaborados com
o intuito de obter o sentido geral das informacgdes coletadas, bem como das
percepcdes do pesquisador, elaborando-se uma reflexdo sobre o sentido global
do que foi coletado em relacdo ao problema da pesquisa,

c) Analise empirico-interpretativa dos dados, procedendo-se ao estudo detalhado
dos dados, tais como se mostram em seu conteddo manifesto (anélise empirica),
procurando, na diversidade dos dados obtidos, significados a partir da percepcéo
do préprio pesquisador e dos referenciais tedricos da pesquisa (interpretacao).

Resultados e Discussao

Entendendo a educagédo como instrumento de conscientizagdo e humanizacdo na
superacao das relacfes injustas de opressao, desenvolveu-se uma metodologia de
ensino, organizada em trés momentos, com sustentacdo na perspectiva pedagoégica
de Paulo Freire, como explicitada a sequir:

1° Momento: Problematizacdo — momento em que se realizou a discussdo de
guestdes referentes a temética.

Esse momento também foi importante para identificar os conhecimentos trazidos
pelos estudantes, a partir da problematizacdo de questbes relacionadas ao
conteudo, associando com o seu cotidiano. Problematizar, segundo Capecchi (2013)
€ superar o olhar fundado no senso comum, o que envolve, de acordo com Freire
(2014a, p. 33), criticizar a curiosidade ingénua por meio da possibilidade de
condicbes para que os estudantes se aproximem “[...] de forma cada vez mais
metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel”’, que envolve aprender a falar e se
expressar por meio de ferramentas especificas.

O quadro 1, abaixo, apresenta as questdes utilizadas para a problematizacéo inicial
voltada para as situacfes significativas envolvidas com a tematica e a fala dos
estudantes.
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Quadro 1: Questdes problematizadoras.

Fonte Questdes

De onde vem a agua que entra em nossas casas?
Para onde vai a agua que sai de nossas casas?
Por que/ para que a agua é tratada?

Que doencas podem ser transmitidas pela agua?
Como a agua é tratada?

Apresentadas pelo Em todas as
professor turmas

Como se formam os igarapés?

Turma A E possivel recuperar o igarapé do Mindu?

Como se formam as chuvas?

A agua da chuva pode ser consumida?

O que é a chuva 4cida?

O que é a chuva de granizo?

Como se forma o granizo?

Quais os prejuizos e beneficios da chuva?

Por que ocorre, em alguns casos, 0 aumento de
doencas com o aumento das chuvas?

O que é pH?

Por que a agua quando fervida adquire sabor?
O que sdo minerais?

A agua de carro pipa é prépria para consumo?

Turma B

Surgiram no debate

Como se formam os igarapés?

Turma C E possivel recuperar o igarapé do Mestre Chico?
Por que os rios Negro e Solim&es nédo se misturam?
O que é pH?
4 ' 4 ?
Turma D Por que a 4gua do Rio Negro é preta*

Por que a 4gua do rio Solimdes é barrenta?
Por que o Rio Negro é conhecido como “agua morta”?
Por que o Rio Solimbes é conhecido como “agua viva”?

As questbes problematizadoras, que consistem em fazer com que os estudantes, de
forma reflexiva, sintam a necessidade de adquirir novos conhecimentos, indo além
dos saberes cotidianos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), tém por
objetivo estabelecer uma relacdo dialética com o mundo, o que possibilita uma
reflexdo e acdo sobre a realidade e o sujeito (FREIRE, 2014b).

De acordo com Solino e Gehlen (2013), na abordagem tematica freireana, a
contextualizacdo perpassa todo o processo didatico-pedagdgico, uma vez que 0S
problemas locais vivenciados pelos estudantes e sintetizados no tema gerador sao
0s que vao direcionar a contextualizacdo no seu sentido social. Esse momento foi de
fundamental importancia, pois 0s estudantes expuseram suas opinidbes e
compartilharam suas experiéncias relacionadas a sua vivéncia, uma vez que 0S
mesmos apresentaram, em suas falas, situacdes que faziam parte do seu contexto.

As questdes buscaram potencializar a possibilidade de davidas e perguntas. O
debate entre os estudantes proporcionou a explicitacdo de suas teorias, promovendo
uma reflexdo sobre o proprio conhecimento, que se estendeu e aprofundou quando
esse conhecimento foi contrastado com o dos colegas.

Além disso, é possivel observar que a contextualizacdo, nesse primeiro momento,
apresentou um direcionamento social, uma vez que o problema proposto aos
estudantes esta relacionado a teméatica geradora.

2° momento: Obtencéo de temas geradores — com base nas questfes que surgiram,
no momento da problematizacdo e nas explicacbes dadas pelos estudantes, foram
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analisadas e selecionadas as falas significativas para a obtencdo dos temas
geradores.

Esse momento resultou na escolha dos temas geradores, sobre os quais ocorreu 0
processo de ensino-aprendizagem, que sao: Turma A - “agua do igarapé do Mindu”;
Turma B - “agua da chuva”; Turma C - “agua do igarapé do Mestre Chico”; e Turma
D - “aguas dos rios Negro e Solimdes”.

3° Momento: Reducao tematica e desenvolvimento do programa em sala de aula —
momento em que foram levantadas e analisadas as necessidades de saberes e
conteudos para verticalizagdo, aprofundamento e superacdo do tema, objetivando
desconstrui-lo ao longo e ao final do processo pedagdgico. Os estudantes,
comparando o conhecimento trazido com o aprendido apos as aulas, registraram as
diferencas e responderam de forma que se pode avaliar e identificar o conhecimento
adquirido. Os conceitos cientificos foram selecionados a partir da necessidade de
serem trabalhados para o entendimento de uma situag&o real e significativa.

Nesse terceiro momento foram desenvolvidas aulas expositivas dialogadas com o
intuito de possibilitar aos educandos a relacdo entre o conhecimento quimico e o
cotidiano, além de relaciona-lo as outras disciplinas. Os conteudos “ciclo da agua” e
“qualidade da agua” foram trabalhados com as quatro turmas, como fundamentagao
tedrica para o desenvolvimento dos temas geradores definidos.

Na aula, em que se trabalhou “O ciclo da agua”, os estudantes tiveram a
oportunidade de discutir, a partir do video “De onde vem a garrafa d’agua”, e
socializar seus conhecimentos. Na aula, em que se trabalhou “A qualidade da agua”,
inicialmente foi apresentado um video intitulado “Agua, saneamento e qualidade de
vida” para que houvesse, por meio de debate, a organizacéo e identificacdo das
concepcdes dos estudantes. Os videos utilizados estdo representados nas figuras 1
e 2.

-
i\ o

P A

SANE RI(®)

A lleklele ol ViGE

Figura 1: Video utilizado na aula sobre “O ciclo da Figura 2: Video utilizado na aula sobre “Qualidade
agua” da agua”
Fonte: https://goo.gl/QFzAZh Fonte: https://goo.ql/FOBK3d

Percebeu-se no decorrer da aula a participagdo ativa dos estudantes com suas
ideias, opinides e manifestacdes de seus saberes, davidas e expectativas. Promover
interacdes discursivas ndo € tarefa facil, pois demanda saber perguntar e saber
ouvir. E na argumentacéo dos estudantes, segundo Oliveira (2013), que o professor
pode tomar consciéncia das relagcdes que sdo realizadas, das ideias trocadas e do
conhecimento que seus estudantes estdo construindo a partir da atividade.

As discussdes promovidas apos a apresentacdo dos videos possibilitaram as
manifestacbes das concepcdes dos estudantes em relacdo a importancia do
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saneamento basico para a promocao da qualidade da agua que é consumida. Foram
trabalhados posteriormente os conteudos conceituais, intervindo de forma a
incentivar a apresentacao de ideias por parte dos estudantes e o aprimoramento de
suas descrigoes.

Na aula sobre “ciclo da agua”, os conteudos conceituais trabalhados foram: os
estados fisicos da dgua e as mudancas de estado fisico da dgua. Na aula sobre
‘qualidade da agua”, os conteudos conceituais trabalhados foram: solvente
universal; soluto; solvente; solugdo; misturas; tipos de misturas; tipos de agua;
etapas do tratamento de agua; pH; etapas do tratamento de esgoto. Em seguida,
foram desenvolvidas atividades especificas para cada turma correlacionadas ao seu
tema gerador.

Na turma A, em que se utilizou a dgua do igarapé do Mindu como tema gerador, foi
apresentado um video intitulado “Igarapé do Mindu - Documentario”, com o intuito de
possibilitar condicbes para percepcdo da necessidade em cuidar/preservar tal
afluente (do rio Negro), considerando as evidéncias do problema, a realizacdo de
questionamentos, comentarios e informacdes trazidas pelos estudantes. O video
utilizado esta representado na figura 3.

INDU -

ONTEM, HO CERTEZA DO AMANHA.

o148 e = T@O e —

-

Figura 3: Video utilizado na turma e que o tema gerador foi “igarapé do Mindu”
Fonte: https://goo.gl/EbSM9s

Foi neste momento que os estudantes tiveram a oportunidade de refletir acerca da
importéancia do igarapé do Mindu e socializar seu conhecimento, construindo
explicagbes causais para o problema referente ao tema gerador, apresentando em
suas falas, ainda que de forma elementar, situacdes que representam explicacdes
cientificas.

Na turma B, em que se trabalhou com a agua da chuva como tema gerador, foram
realizadas duas atividades: a primeira atividade experimental, intitulada “previséo do
tempo”, teve por objetivo a comparacédo da previsdo divulgada através dos meios de
comunicacdo com a constatada durante uma semana; a segunda atividade teve por
objetivo a construcdo de um pluviémetro para medicdo da quantidade de chuva. Os
conteudos conceituais trabalhados na quarta aula foram: volume; calor; temperatura.
A Figura 4 apresenta o0 modelo de quadro utilizado para a realizacdo da primeira
atividade.
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Atividade 1: observacao e registro do tempo

Previsdo

Constatacao

Figura 4: Desenvolvimento da atividade de observacdo do tempo
Fonte: Costa, 2014.

De acordo com Capecchi (2013) situacdes-problemas podem ser apresentadas aos
estudantes de diversas formas, desde problemas experimentais, como acdes diretas
dos estudantes sobre materiais ou na forma de demonstra¢des investigativas, até
problemas envolvendo outros recursos, como o trabalho com figuras ou textos.

As atividades propostas possibilitaram aos estudantes: observacdo de um fenémeno
natural; comparacéo da previsdo divulgada através dos meios de comunicacdo com
a constatada; percepcdo de como é recolhida e medida a quantidade de chuva
precipitada durante um determinado tempo e local; comparacdo da leitura no
pluvibmetro construido com os dados sobre a precipitacdo ocorrida, fornecidos pelo
noticiario na previsdo do tempo; investigacdo de como a medicdo, através do
pluvibmetro, pode expressar a quantidade de chuva que ocorreu em média na
regido.

Na turma C, na qual se utilizou a agua do igarapé do Mestre Chico como tema
gerador, foi desenvolvida a atividade intitulada “Nosso lgarapé”, que consistiu na
apresentacao de trabalhos referentes ao presente, passado e as perspectivas para o
futuro do afluente. A Figura 5 apresenta 0 momento da apresentacao dos trabalhos.
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Figura 5: Socializagdo dos trabalhos sobre o presente, passado e as perspectivas para o futuro do
Igarapé do Mestre Chico. Fonte: Costa, 2014.

Além de constatar os conhecimentos construidos pelos estudantes, a atividade
possibilitou condicbes para percepcdo da necessidade em cuidar/preservar tal
afluente, considerando as evidéncias do problema, a realizacdo de
guestionamentos, comentarios e informacdes apresentadas pelos estudantes.

Na turma D, em que se trabalhou com as 4guas dos rios Negro e Solimées como
tema gerador, foi implementado um estudo dirigido em grupo com um capitulo do
livro intitulado “Florestas do Rio Negro” (OLIVEIRA; DALY, 2001). A partir do capitulo
2 intitulado “O Rio das Aguas Negras” (ZEINDEMANN, 2001) foram discutidos os
seguintes topicos: caracteristicas climaticas e fisicas da regido, tipos de agua da
Amazobnia, conservacao da agua, géneses da agua preta e o ciclo do mercurio. A
Figura 6 apresenta o momento da realizacdo do estudo dirigido e a Figura 7 a capa
do texto utilizado na aula.

Figura 6: Desenvolvimento do estudo dirigido. Figura 7: Texto utilizado no estudo dirigido.
Fonte: Costa, 2014. Fonte do texto: https://goo.gl/lyGHOy

Durante a implementacdo da atividade os estudantes apresentaram dificuldade de
leitura e escrita e, consequentemente, de interpretacdo do texto e resolucdo das
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questbes propostas. O estudo dirigido foi desenvolvido por acreditar ser esta
estratégia de ensino uma acao didatico-pedagdgica capaz de possibilitar melhorias
no processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento da leitura e da escrita,
corroborando com a necessidade apresentada pelos estudantes no momento.

Percebe-se que, através da utilizacdo de temas geradores, o0s estudantes
participaram ativamente do processo, desde as escolhas dos temas, passando pelas
discussbes envolvendo os conteudos atitudinais, conceituais e procedimentais até
0S registros e as resolugdes de atividades propostas nas aulas, tendo assim, a
oportunidade de desenvolver o pensamento critico, com vista a formacdo de um
cidadéao reflexivo.

Além disso, a proposta de utilizacdo dos temas geradores possibilitou ao professor o
reconhecimento de uma organizacdo curricular mais flexivel, uma vez que foi
possivel envolver conhecimentos interdisciplinares e também varios aspectos do
“conteudo” quimico. Possibilitou também o reconhecimento de uma avaliacdo
processual, uma vez que foi possivel acompanhar o processo de aprendizagem dos
estudantes em acdes realizadas ao longo das atividades.

4° Momento: avaliagdo (final) — momento de avaliar todo processo educativo
vivenciado pelos estudantes, tendo em conta as agbes desenvolvidas. Os
estudantes, comparando a utilizacdo de temas geradores com as estratégias
comumente j& utilizadas nas aulas pelo professor, registraram as diferencas e
responderam o questionario avaliativo, a partir de suas proprias interpretacdes, ao
término do ciclo de atividades, de forma que se pdde avaliar o desenvolvimento da
metodologia de ensino e identificar as possibilidades da proposta desenvolvida,
possibilitando assim uma avaliagéo final do trabalho realizado.

O Gréfico 1 apresenta a avaliacdo dos estudantes em relagdo a cinco critérios: a
didatica do professor; o uso do tema gerador; o dominio do conteldo; os materiais
utilizados em sala de aula; o tempo das aulas.
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Grafico 1: Avaliacdo dos estudantes sobre o processo educativo vivenciado

Na questdo que consistia em identificar o trabalho com o tema gerador, 99% dos
estudantes consideraram boa a proposta, justificando da seguinte forma: “trabalho
de suma importancia, pois a partir do estudo passamos a conhecer mais nosso

29, ",

igarapé”; “porque atraveés da agua da chuva podemos aprender quimica”; “foi muito
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bom, porque a sala conversava e debatia sobre o tema, dava suas opinides e 0
professor era bem explicativo’, “ajudou a compreender a importancia da
preservacgao”.

Esse resultado permite inferir, corroborando com o estudo de Costa e Pinheiro
(2013), que o trabalho com temas geradores possibilita beneficios para a pratica
escolar, dentre os quais, verificam-se um processo de ensino-aprendizagem mais
significativo, a promocéao da interdisciplinaridade, o desenvolvimento da autonomia e
do senso critico do educando, além da aproximacéo entre professor e aluno.

No entanto, 1% achou ruim a proposta, justificando da seguinte forma: “Porque eu
vim para estudar Quimica e nao falar sobre o igarapé”. A partir dessa fala, € possivel
observar que o estudante ndo consegue relacionar/identificar a contextualizacdo na
proposta apresentada, ndo conseguindo assim, relacionar a ciéncia com questdes
sociais e ambientais.

Ao serem questionados se a proposta metodoldgica facilitava o aprendizado de
Quimica, 84% dos estudantes responderam que sim, justificando da seguinte
maneira: “Ficou mais facil ligar Quimica com a natureza”; “porque os conteddos sao
mais comentados e visiveis, todo mundo fala, participa, assim todo mundo aprende”;
“utilizando palavras de simples entendimento e com formas de explicacdo voltada
para o dia a dia do aluno [...]"; “Porque o professor acreditou, usou de forma facil, fez
com que noés alunos pudéssemos compreender os assuntos”; “Todos estavamos em

circulo, onde todos perguntavam, tiravam duvidas”.

As metodologias de ensino que entendem os participantes do processo de ensino-
aprendizagem como professor-locutor e aluno-receptor nédo propiciam a formacéo de
cidadaos que atendam aos anseios da sociedade atual (COSTA; PINHEIRO, 2013).
Buscando formas de ensinar de modo a promover uma escolarizacdo cumpridora de
seu papel social, a metodologia desenvolvida mostra possiblidade de se efetivar um
trabalho diferenciado, pautado na contextualizagdo e propiciador de posturas
criticas.

Entretanto, 16% dos estudantes afirmaram que a proposta nao contribuiu para a
apreensdo dos conteudos de quimica, apresentando como justificativa o “pouco
tempo de aula” e sugerindo “mais tempo”.

Ao responderem a questdo: O que vocé achou dos materiais utilizados? 100% dos
estudantes acharam bom, justificando da seguinte forma: “Facilita a demonstragao
dos exemplos”; “E mais pratico”; “Deu para entender mais a disciplina”; “Vendo
esclarece melhor”; “Porque utilizou coisas novas, sempre vinha com algo diferente”.

Vale ressaltar que nenhum material, por mais bem elaborado que seja, garante, por
si sO, a qualidade e a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Eles
cumprem a funcdo de mediacdo e ndo podem ser utilizados como se fossem
comego, meio e fim de um processo didatico (FREITAS, 2007). Assim, nos
momentos em que foram utilizados os videos, por vezes, a projecao foi interrompida
para a discussédo de cenas com os estudantes, e seguida pela producéo de registros
e resolucdes de questdes avaliativas.

Para a questdo, em que se questionou: O que vocé mais gostou e do que nao
gostou nas aulas? Os estudantes se limitaram a descrever apenas 0 que gostaram e
destacaram os videos e imagens apresentadas. De modo que o uso de diversos
materiais didaticos foi evidenciado como elemento essencial para o ciclo mais
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completo de ensino-aprendizagem. Dentre as falas, destacam-se: “Ele procurou
sempre ouvir 0s alunos e isso foi bom”; “Gostei da pesquisa e ndo gostei da leitura”;
“Pensei que fosse mais um universitario de banco de faculdade, mas eu estava
enganado, era sim um de nos, s6 que em um nivel melhorado”. Essas falas indicam
a importancia da relacdo entre professor e aluno ser caracterizada por sistema
horizontal de respeito e intercomunicacéo, corroborando assim, com a perspectiva

freireana.

Consideragoes Finais

Nosso proposito no percurso investigativo em questdo foi identificar em que
aspectos a utilizacdo de temas geradores contribui com os processos de ensino e
aprendizagem de quimica para estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos.

Pode-se considerar um desafio para os professores desenvolver metodologias que
sejam adequadas para 0 ensino e aprendizagem de Quimica. No entanto,
identificou-se na utilizacdo dos temas geradores uma alternativa de sistematizacao
de estudo e de construcdo do conhecimento.

Entendendo-se que a qualidade da aprendizagem e o ato de aprender dependem de
um ambiente facilitador, o uso dos temas geradores na EJA possibilitou uma
organizagdo curricular mais flexivel, em que foi possivel envolver conhecimentos
interdisciplinares e também varios aspectos do “contetudo” quimico. Os temas foram
tratados ndo apenas quanto a aspectos quimicos, mas também a aspectos
histdricos, bioldgicos e sociais.

Desse modo, os resultados permitem afirmar que trabalhar com temas geradores
contribui para o ensino de conteudos atitudinais, conceituais e procedimentais, ao
mesmo tempo possibilita a contextualizagdo. Os temas discutidos com o0s
estudantes possibilitaram a compreensdo do processo que envolve o ciclo e
tratamento da agua e esgoto a partir de conceitos fundamentais de Quimica Geral,
ampliando as discussfes que envolvem a tematica agua.

Além disso, identificaram-se posturas criticas e participacdo ativa por parte dos
estudantes no processo de construcdo do conhecimento, constatando-se, assim,
que a utilizacdo de temas geradores oportuniza um ambiente facilitador da
aprendizagem e colabora com o desenvolvimento do pensamento critico, com vista
a formacao de um cidadéo reflexivo e participativo, corroborando com a perspectiva
do Ensino de Quimica na EJA.

Vale destacar ainda que a vivéncia docente possibilitada pelo Estagio Curricular
Supervisionado possibilitou despertar o interesse para a pesquisa sobre os modos
de ensinar e aprender, sobretudo em relacdo a mediacdo possivel de ser feita pelo
professor na construcédo do conhecimento pelos estudantes da Educacdo de Jovens
e Adultos.
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