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RESUMO: Este artigo discute a formacéo inicial de professores a partir da andlise do projeto
pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Roraima-
UERR, com a utilizacdo da metodologia de Analise de Conteudo de Bardin, e depoimentos
dos docentes para fundamentar os aspectos analisados. Na Andlise de Conteudo
elencamos treze subcategorias e trés categorias para compreender o processo de
construcao do projeto que ddo indicativos da formacgéo do pedagogo. Trazemos a histéria do
Curso de Pedagogia para compreender o contexto da formagdo do pedagogo. Nos
procedimentos metodolégicos contemplamos a categoria Ciéncia, Techologia e Sociedade
(CTS) PPC da UERR. Os resultados indicam uma formacdo generalista, os docentes
demonstram preocupac¢do com o processo de formagao inicial, o ensino de Ciéncias e a
abordagem CTS séo tratados de forma incipiente no Curso.

Palavras chave: Formacéo inicial. Pedagogia. CTS.

ABSTRACT: This article discusses the initial teachers training from the analysis of the
Educational Project of the Undergraduate Course in Pedagogy (PPC) of the State University
of Roraima-UERR, using the Analysis of Content of Bardin as methodology and statements
of the teachers as a base for the analyzed aspects. In the Analysis of Content we listed
thirteen subcategories and three categories to understand the process of construction of the
project that they give indicative of the teachers training. We bring the history of the Pedagogy
Course to understand the context of the educator training. In the methodological procedures
we contemplated the category of Science, Technology and Society (STS) in PPC of UERR.
The results indicate a general training; the teachers demonstrate concern with the process of
initial training, the Sciences teaching, but a lack of attention to STS in the Course.
Keywords: Initial training. Pedagogy. CTS.
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Introducéao

Discutir a formacdo inicial de professores é sempre um tema empolgante e
instigante, quando nos preocupamos em analisar esse processo de formacdo com o
intuito de promover a melhoria do processo ensino e aprendizagem nas escolas.
Neste contexto, a formacdo do pedagogo € que nos interessa, pois SA0 muitos 0s
guestionamentos que fazemos sobre este processo formativo, aqui em especial,
como é a relacdo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS no contexto dessa
formagdo e que ir4 influenciar na sua pratica docente. Neste cenario temos a
Universidade Estadual de Roraima (UERR) que é uma das mais recentes
instituicBes universitarias publicas do pais e esta localizada no extremo norte do
Brasil, com suas peculiaridades e dificuldades, que no momento ndo sdo somente
das nossas instituicbes, mas tém acometido muitas das universidades publicas,
principalmente pela falta de investimento do poder publico. A UERR foi criada em
2005, com estrutura multicampi e com o objetivo de promover a educacdo, as
ciéncias e as tecnologias, desenvolvendo o conhecimento cientifico, conjuntamente
com os valores éticos capazes de integrar o homem a sociedade e de aprimorar a
gualidade dos recursos humanos do Estado de Roraima.

A UERR oferta vinte e trés (23) cursos de graduacgao, dentre estes, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, criado em maio de 2006 pela Comissao Provisoria de
Implantacdo da Universidade, em substituicdo ao Curso Normal Superior, que era
ofertado pela Fundacdo de Educacdo Superior-FESUR?, no Instituto Superior de
Educacao e, em setembro de 2008, o Curso passou por uma alteracdo curricular
para atender as novas Diretrizes Curriculares instituidas pela Resolucdo CNE/CP N°
1, de 15 de maio de 2006. Para analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC de
Pedagogia) utilizamos o projeto aprovado pelo Conselho Universitario da UERR-
CONUNI, através da Resolucdo CONUNI n° 047, de 29/09/2008.

Para a analise do PPC do Curso de Pedagogia a metodologia escolhida foi a de
Andlise de Contetudo de Bardin para buscar nesse documento 0s aspectos mais
importantes referentes ao processo de formacao do pedagogo, em especial, o que 0
projeto traz para a formacao inicial de professores para ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e fazemos o contraponto com as falas dos docentes.

O curso de pedagogia no Brasil: Um pouco da sua histéria

O Curso de Pedagogia como um dos cursos responsaveis para formar o profissional
para atuar no Ensino Fundamental | teve o inicio da sua criagdo no Brasil marcado
pela ascensdo do projeto de desenvolvimento liberal, nos anos 30, quando a
educacao era vista como fator de redencao da sociedade, ainda que desconectada
dos problemas sociopoliticos, assumindo assim, carater de neutralidade frente a
realidade.

Nesse sentido, a formacdo dos professores do final do século XIX até 1930, no
Brasil, era de responsabilidade da Escola Normal (BRZEZINSKI, 1996). Na década
de 1930 a Escola Normal vai sendo substituida pelos Institutos de Educacdo nos

* A FESUR ofertava o Curso Normal Superior, o Curso de Ciéncias Exatas com habilitacdo em
Matematica, Fisica, Quimica e Ciéncias Biologicas e o Curso de Bacharelado em Seguranca Publica.
A partir da criacdo da UERR, em 2006, essa instituicao foi extinta, ficando a UERR responsavel pelos
cursos pertencentes aquela Instituicao.

143
Rev. ARETE | Manaus | v.8 | n.17 | p.142-155 | jul-dez | 2015



Revista Amazoénica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

quais a formacéo do professor primario se dava em dois anos, contendo tanto as
disciplinas tradicionalmente conhecidas como Fundamentos, quanto as
Metodologias de Ensino.

Na mesma década surgiu oficialmente a disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais,
baseada na ideia pedagogica de iniciar os estudantes no estudo de ciéncias
integradas (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Em 1939, o Decreto Lei n° 1.190 regulamentou a criacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia, destinada a formar profissionais docentes para o Curso Normal e técnicos
em educacdo. A faculdade oferecia um curso de licenciatura em Pedagogia
direcionado a atuacdo nos cursos de magistério do 2° grau, e um curso de
bacharelado para atuacdo em cargos técnicos da educacao. O ensino de Ciéncias
nas seéries iniciais era ministrado pelos profissionais do magistério, habilitados no
ensino secundario. Este Decreto também instituiu um padréo universitario federal,
com duracdo de 3 anos para formar o bacharel, e para a formacéao do licenciado era
acrescentado mais um ano de didatica, passando a ser conhecido como 0 esquema
3+1.

De acordo com Brzezinski (2011), com a configuracdo curricular do “Esquema 3+1”,
o bacharelado em Pedagogia percorria um caminho oposto aos demais
bacharelados; nos trés anos em que os estudos deveriam ter por objeto a
epistemologia da educacgao, estudavam-se generalidades sobre ciéncias auxiliares
da educacao e superpunha-se o especifico em um curso a parte - o de Didatica da
Pedagogia. Desse modo, o bacharel em Pedagogia formava-se técnico em
educacao e, com mais um ano de curso, transformava-se em pedagogo.

A partir deste novo modelo de formacdo, passa-se a ofertar um curso com um
curriculo generalista e impreciso nas suas reais intencbes de formacdo de
professores. Brzezinski (1994) aponta que o pedagogo passa a ser visto como o
responsavel por cuidar dos métodos e das técnicas de ensinar.

O Parecer n° 251/62, de autoria do conselheiro do Conselho Federal de Educacéo,
Valnir Chagas, expressa duas correntes que se posicionavam em relacdo ao curso
de Pedagogia. Tem-se a ideia mais clara dos problemas enfrentados na formacéao
do pedagogo no Brasil, guando Brzezinski afirma:

Conforme o modelo, o diploma de licenciado ou de bacharel sé seria
conferido ap6s quatro anos de estudos. Nos trés primeiros os alunos
seguiam um curriculo fixo. No quarto ano poderiam optar por
aprofundar estudos do bacharelado ou licenciar-se professor/
pedagogo, sustentados em uma formacado didatica, tedrica e pratica
no curso de Didatica e em um curso de Psicologia Aplicada a
Educacdo (BRZEZINSKI, 2011, p.125).

Ja o Parecer n° 252/69, do mesmo parecerista, ao definir a estrutura curricular do
curso de Pedagogia, estabeleceu, por meio de uma resolugdo normativa, as
finalidades desse, que eram: formar docentes para o Ensino Normal e técnicos
especialistas para as funcdes de gestdo escolar. Alem dessas habilitacbes, a
Resolucédo definia também que os habilitados para o ensino no magistério do 2° grau
(Ensino Normal) atuassem como professores de Ciéncias nas séries iniciais.

A Lei da Reforma Universitaria do regime autoritario (Lei n°® 5.540/1968) reestruturou
0 sistema de ensino superior e, na area de formacao de professores, extinguiu a
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando a Faculdade de Educacédo e
Institutos de Conteudos Especificos.

Desta forma, na tentativa de revisdo do Parecer n° 252/69, entra no bojo das
discussbes a necessidade de formacdo do pedagogo generalista, ou seja, um
profissional que fosse ao mesmo tempo técnico e docente. Assim, nos anos 1980,
muitas universidades publicas abdicam da formacdo do especialista, se
concentrando na formacédo do licenciado, enquanto muitas instituicbes privadas
privilegiam os dois campos de atuagio (LIBANEO, 2011).

Nos final dos anos 1980 o Regime Militar ja da sinais de enfraquecimento e 0s
movimentos sociais, que até entdo viviam na clandestinidade, passam a mostrar sua
forca. A realizacdo do | Seminario de Educacédo Brasileira na UNICAMP, em 1978,
marca um periodo de muitos debates, encontros, seminarios sobre a reformulagéo
do curso de Pedagogia e das licenciaturas, e ampliam-se as producfes de
dissertacbes e teses com publicagcbes de pesquisas sobre estes assuntos e a
criacdo do Comité pro-formacdo do educador, em 1980, vem ajudar na ampliacéao
dessas discussoes. Brzezinski (2011, p.127) ainda afirma que:

Essa acao impulsionou o Movimento Nacional de Educadores a
tomar vulto e demonstrar sua forga, como resisténcia ao poder
instituido, por meio de debates, embates, manifestacdes publicas e
acOes de ordem epistemoldgica, politica e didatico-pedagdgica. As
criticas detonadas pelo movimento atingiam o cerne do modelo de
formacéo do pedagogo especialista, de identidade tecnicista.

Nos encontros e nos documentos da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo-ANFOPE- foi especialmente destacada a necessidade de
superar a dicotomia entre a teoria e a pratica, entre 0 ensino e a pesquisa, entre o
conteldo especifico e o conteddo pedagégico na formacdo e pratica dos
educadores, 0 que deu mais forga ao principio da “docéncia como base da formagao
profissional de todos aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico”
(ANFOPE, 1998, p.10).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n°
9.394/96, os resquicios da tendéncia tecnicista ainda persistem, no artigo 64, em
que a formacdo do profissional da Educacdo Bésica serd feita no Curso de
Pedagogia ou em nivel de pos-graduacéo.

Diante de tantas criticas e descaminhos que o curso foi tomando, e na tentativa de
trazer para o curso de Pedagogia uma identidade propria e criar um modelo de
formacdo do pedagogo que pudesse atender as especificidades desse profissional,
com muitos embates e propostas divergentes, em 2006 é publicada a Resolugéo n°
1/2006, do Conselho Nacional de Educacgdo-CNE/CP, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia-DCNP, tendo como proposta
vencedora a da formacdo do pedagogo como eixo articulador na docéncia da
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O que se percebe nesta regulamentacdo € uma abrangéncia nas possibilidades da
atuacado do pedagogo, o que pode comprometer o processo de formacdo deste
profissional. E ainda, nas DCNP estdo definidas as disciplinas nas quais o
pedagogo pode atuar nas séries iniciais: “O egresso do curso de Pedagogia devera
estar apto a: VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
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Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p.2).

Sendo assim, 0s questionamentos sdo muitos em relacdo a formacéao recebida pelos
licenciados, especialmente se este profissional estara apto a desenvolver uma
pratica docente no ensino de Ciéncias. No sentido de colaborar com essas
discussBes apresentamos a seguir o estudo realizado no Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da UERR.

Procedimentos Metodologicos

Para a andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UERR utilizamos a metodologia de “Analise de Conteudo” como sistematica para o
tratamento e andlise dos dados. Nessa analise buscamos extrair do documento as
impressdes, concepcdes e opcdes postas no projeto na sua construgdo tedrica no
que se refere a proposta de formacado inicial de professores, perpassando na
formacao do pedagogo.

Para a elaboracédo desse artigo trazemos a discusséo e os resultados da categoria
“CTS no PPC de Pedagogia da UERR” que envolve a discussao da tematica e ainda
alguns excertos das falas dos docentes do Curso de Pedagogia da UERR, que
foram coletadas na fase de entrevistas, onde participaram quatro docentes os quais
identificamos com a designacédo D1, D2, D3 e D4 respectivamente e esses relatos
nos ajudam no contraponto da analise do PPC, que é 0 nosso objetivo neste artigo.

As técnicas de Analise de Conteudo permitem identificar aspectos objetivos que
possam corroborar a analise subjetiva. “Enquanto esforgo de interpretacdo, a anélise
de conteudo oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade” (BARDIN, 2011, p.15), e ainda o autor enfatiza que “a analise de
conteudo leva em consideracao as significacdes (conteudo), eventualmente a sua
forma e a distribuicdo desses conteudos e formas (indices formais e analise de
concorréncia)” (2011, p.49).

Para Bardin (2011, p.48) a Analise de Conteudo é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producédo/recepc¢ao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Para a organizacdo da Analise de Conteudo, Bardin (2011, p.125) apresenta trés
etapas constituidas de: a) pré-andlise; b) exploracdo do material e c) o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A pré-andlise € a fase de organizagéo
propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes, mas tem por objetivo
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de
andlise. E o momento em que se escolhe a unidade de registro. A unidade de
registro se refere a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento
do contetdo a considerar como unidade base, podendo variar de natureza e de
dimensdes. As unidades de registro mais citadas séo: a palavra, o tema, o0 objeto ou
referente, o personagem. No desenvolvimento da analise do PPC optamos pela
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unidade de registro a palavra, por considerar que traz mais significado e
representatividade nos aspectos que analisamos.

Diante disso, as palavras escolhidas precisam representar 0s interesses de
discusséo desse artigo que giram em torno de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade-CTS
e formacdo inicial de professores. Desse modo, apdés a leitura do PPC foram
surgindo palavras significativas e suas respectivas unidades de contexto, o que
possibilitou, a posteriori, transforma-las em categorias.

A segunda etapa para Bardin (2011, p.47) é a categorizagdo que “é uma operagao
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacéo e, em
seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos”. Neste contexto, foi elaborado um conjunto de categorias
iniciais, que depois foram reorganizadas em categorias mais amplas, que deram
origem a trés (3) categorias de carater mais homogéneo e treze (13) subcategorias,
mais ligadas as unidades de registro.

Quadro 1: Resultados da Analise de Conteudo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UERR

Subcategorias Categorias
Objetivo do curso
Perfil do egresso
Area de atuacdo do pedagogo Conhecendo o Curso
Legislacéo
Concepcdes e principios
Competéncias e habilidades
Organizacao curricular

Ciéncia

Tecnologia CTS no PPC de Pedagogia da UERR
Sociedade

Ensino de Ciéncias

Formacdo inicial de professores Contexto da formacgé&o do pedagogo na
Tendéncia de formagéo docente UERR

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do PPC.

Para Bardin (2011), ap0s a categorizacdo, passa-se para a etapa da inferéncia para
se buscar uma compreensao aprofundada do que se analisa. Para o autor, a
inferéncia e a interpretacdo consistem em tratar os resultados brutos de maneira a
serem significativos (“falantes”) e validos. Entdo, sob a o6tica da interpretacao foi
realizada a andlise a partir da exploragédo dos significados expressos nas categorias
e foram contrastados com as entrevistas dos docentes do Curso. No quadro 2
apresentamos a Andlise de Conteldo realizada na categoria CTS no PPC de
Pedagogia da UERR
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Quadro 2: Resultados da Analise de Contetido do Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia da UERR referentes a categoria CTS no PPC de Pedagogia da

UERR.

Categoria: CTS no PPC de Pedagogia da UERR

Sub
Categoria

Unidade de
registro

Unidade de contexto

Ciéncia

Concepgao

“[.-.] o avancgo cientifico e tecnoldgico exige dos educadores
uma reavaliagdo critica das relagBes educacdo, ciéncia e
tecnologia, aumentando, assim, a responsabilidade dos
profissionais da educacdo, em geral, e dos pedagogos, em
particular” (p.6).
#

“Este repertorio deve constituir por meio de multiplos olhares,
préprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida
cotidiana, que proporcionam leitura das relagbes sociais e
étnico-raciais, também dos processos educativos por estas
desencadeadas” (p. 10).

Tecnologia

Significado

“Ancoram-se também no avanco do conhecimento e da
tecnologia na 4&rea, assim como nas demandas de
democratizacdo e de exigéncias de qualidade do ensino pelos
diferentes segmentos da sociedade brasileira e roraimense”
(p.9).
#

“Capacidade de desenvolver metodologias e materiais
pedagogicos adequados a utilizagdo das tecnologias da
informacao e da comunicacao nas praticas educativas” (p.12).

Sociedade

Democratica

“Compreensao e valorizacdo dos diferentes padrbes e
produgdes culturais existentes na sociedade contemporanea”
(p-11).

#
“Compromisso com uma ética de atuagéo profissional e com a
organizacéo democratica da vida em sociedade” (p.12);

#
“[...] assegurando uma compreensdo da natureza e da
especificidade do conhecimento pedagdgico, de modo a
propiciar o desenvolvimento de um compromisso ético e
politico com uma sociedade democratica” (p.14).

#
“De que os multiplos processos educativos ocorrem de forma
difusa, de maneira informal, envolvendo a sociedade como um
todo” (p.15).

Ensino
de
Ciéncias

Disciplina

“Metodologia do Ensino das Ciéncias: Carga horaria: 72h
Ementa: Controvérsias metodoldgicas e condicBes externas
geradoras dos modelos classicos da histéria do ensino das
Ciéncias. Concepcdes de Ciéncias, Ambiente, Educacéo e
Sociedade subjacente aos principais modelos do ensino de
Ciéncias. O papel do ensino de ciéncias na Educacéo Infantil e
nas séries iniciais do Ensino Fundamental e sua inter-relagao
com as demais areas do conhecimento. Planejamento e
desenvolvimento de atividades e materiais de ensino
especificos da area de Ciéncias. Produgcdo do conhecimento
em funcéo da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Orientacdo a Pratica de Ensino, durante o
estagio” (p.32).

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do PPC
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Analise e Discussao

Apresenta-se a categoria “CTS no PPC de Pedagogia da UERR” onde se discute
individualmente as quatro subcategorias, ou seja, Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ensino de Ciéncias associando-as a analise de conteudo do PPC, as falas dos
docentes e referéncias tedricas que nos ajudam a compreender esse processo de

formacéao.

CTS no PPC de Pedagogia da UERR

A origem do movimento CTS estd associada ao questionamento do modelo de
gestdo tecnocratica (AULER, 2002), na busca por uma democratizacdo nos
processos decisorios em temas envolvendo Ciéncia e Tecnologia-CT. Nessa
discussédo a busca pela superacédo da visdo de neutralidade da CT é o ponto crucial,
pois considerando que nessa Vvisdo tecnocrata, positivista, em que 0 cientista é o
detentor do conhecimento € o que tem o poder de decisédo, achando que sédo imunes
as influéncias externas, passam a decidir sobre os temas, assuntos que devem ser
discutidos e que envolvem CT, influenciando diretamente nas concepc¢des e nas
atitudes dos individuos, o que me parece na atualidade um problema sério e que
merece ser questionado, principalmente nos espacos escolares.

A abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade-CTS esta cada vez mais inserida nas
discussbes e pesquisas que abordam o ensino da Ciéncia nas diferentes areas do
conhecimento como Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias Naturais, entre outras. O
uso da expressao “ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS)”, segundo Linsingen
(2007) estd cada vez mais presente, em estreita associacdo com a percepcao
publica da atividade tecnocientifica, o ensino de Ciéncias e Tecnologia, com
pesquisa e desenvolvimento, a sustentabilidade, as questdes ambientais, a inovacao
produtiva, a responsabilidade social, a construcdo de uma consciéncia social sobre a
producédo e circulacdo de saberes, a cidadania, e a democratizacdo dos meios de
producdo, bem como a discussao e definicdo de politicas publicas de CT.

O estudo do Projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia onde abordamos como
este Curso tem pensado no seu projeto a abordagem CTS se revela de suma
importancia, pois é através da compreensdo de como, onde e em que medida a CTS
comparece no PPC do Curso de Pedagogia da UERR que se pode ter uma
compreensdo aproximada de como €& a formacdo do pedagogo, aqui
especificamente, como é nosso interesse de estudo, para ensinar Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As subcategorias: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ensino de Ciéncias sédo apresentadas no Quadro 2.

Ciéncia
A subcategoria “Ciéncia” aparece no corpo do PPC do Curso de Pedagogia da

UERR, em trés momentos diferentes. No topico da apresentagdo do documento se
tem a seguinte referéncia:

[...] o avango cientifico e tecnolégico exige dos educadores uma
reavaliacdo critica das relacdes educacdo, ciéncia e tecnologia,
aumentando, assim, a responsabilidade dos profissionais da
educacdo, em geral, e dos pedagogos, em particular (RORAIMA,
2008, p.6).
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Essa primeira referéncia aborda a Ciéncia relacionada ao avanco cientifico e
tecnologico, onde, conforme esta expresso no documento, € uma exigéncia da
formacdo, uma reavaliacdo critica das relacbes entre Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. No entanto, durante entrevista realizada com docentes do Curso de
Pedagogia quando se indagou: Na sua experiéncia como professor(a) formador(a)
como vocé vé as inter-relagdes entre CTS no processo de formacao inicial no Curso
de Pedagogia da UERR? Os relatos dos docentes sdo contraditdrios, pois alguns
conseguem afirmar que sim, veem as inter-relacdes, enquanto outros dizem que
nao. Vejamos algumas falas:

D1:[...] a gente tem avancado muito pouco, porque as analises ainda
sdo muito elementares e muito do senso comum, as relagbes que a
gente tenta fazer, os alunos conseguem fazer, assim a percepcao
gue eu tenho, ainda ha dificuldade de usar o conhecimento, utilizar o
conhecimento cientifico para compreender a sua atuagéo profissional
ou para agir tedrica ou cientificamente.

D2: [...] nés temos essa disciplina e a ementa da disciplina contempla
esse conteudo entdo eu penso assim que nGs temos espago para ser
trabalhada nessa disciplina essa relagdo. Claro que ndo estou
dizendo aqui que é suficiente, precisa pensar em outras alternativas,
gue essa formacgdo depois ela seja ampliada, complementada, a
gente abre esse espaco e a ementa da disciplina hoje, ela
proporciona essa discussédo, essa inter-relagéo.

Nas duas outras ocasides que se refere a Ciéncia, ou seja, no topico de concepcédo
e na de principios e fundamentos do curso, vejamos:

Este repertério deve constituir por meio de mdltiplos olhares, préprios
das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que
proporcionam leitura das relagBes sociais e étnico-raciais, também
dos processos educativos por estas desencadeadas (RORAIMA,
2008, p.10).

Aqui fica expresso gque o Curso trata a Ciéncia de forma genérica, ndo trazendo uma
definicdo clara que possa orientar os docentes no processo formativo e da a
entender Ciéncias como um rol de disciplinas do Curso.

No entanto, quando foi perguntado aos docentes “O que é Ciéncia para vocé”? Os
relatos mostram uma visdo pragmatica de Ciéncia. Vejamos algumas falas que
corroboram com essa afirmagao:

D2: [...] eu vejo Ciéncia como um tipo de conhecimento, que vai
sendo construido por meio de pesquisas, de descobertas, de
experiéncias e que esse conhecimento depois, vai ser organizado e
transmitido para sociedade e numa dimensdo pratica eu vejo 0s
produtos que essa Ciéncia, que esse conhecimento vai produzindo
para melhoria da vida dos seres humanos e assim por diante...

D4: [..] Ciéncia € um conjunto organizado de reflexdo sobre um
determinado objeto a ser investigado onde vocé vai usar de forma
categorica os elementos da observacgdo, da andlise, da interpretacéo,
da experimentacdo numa reflexdo pautada em discusséo teorica,
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reflexiva para vocé chegar a um resultado de um denominador
comum, entdo de uma forma bem objetiva isso é Ciéncia para mim.

Esses relatos indicam que os professores do Curso estdo voltados para uma
concepcao cientificista de Ciéncia e a relacionam com as questdes praticas do
cotidiano. No entanto, é preciso reforcar que, no processo de formacéao inicial de
professores a discussdo da Ciéncia na perspectiva critica é necessaria e €
determinante se quisermos formar profissionais criticos. Auler (2011), fazendo
referéncia a Japiassu, destaca que o cientificismo € alicercado muito mais em
aspectos ideologicos do que epistemoldgicos. Associa 0 éxito do cientificismo aos
“éxitos” inegaveis alcancados pela ciéncia moderna. Pois, € necessario considerar
gue a ciéncia ndo pode resolver tudo, temos que pensar que estamos também

influenciados pelos sistemas politico, cultural e social.
Tecnologia

A subcategoria “Tecnologia” comparece no PPC do Curso em diferentes momentos
da apresentacdo até o ementéario das disciplinas, no entanto, ndo se encontra uma
definicdo, uma opcéo tedrica do que seja tecnologia para o Curso, 0 que se tem sédo
inferéncias isoladas, como o0 exposto a sequir.

[...] no avanco do conhecimento e da tecnologia na area, assim
como nas demandas de democratizacdo e de exigéncias de
qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da sociedade
brasileira e roraimense (RORAIMA, p.9).

Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos
adequados a utlizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicacao nas praticas educativas (RORAIMA, p.12).

Nas duas referéncias percebe-se uma cobranca do profissional ter a habilidade do
uso da tecnologia, sem estar expressa no PPC qual a opcao tedrica de tecnologia
que o curso vai discutir durante a formacdo do pedagogo. O PPC exige dos
docentes um conhecimento para uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgéo-TICs em suas préticas educativas, mas nao uma reflexdo critica sobre
essas tecnologias, mostrando uma visdo reducionista do que seja Tecnologia. Isso
fica evidente quando se indagou aos docentes “O que é Tecnologia para vocé?”.
Vejamos algumas falas dos docentes:

D2: Tecnologia para mim sdo instrumentos, s&o mecanismos e até
pode dizer que também a tecnologia ndo deixa de ser um produto da
Ciéncia e entdo eu vejo como produto como construido pelo ser
humano para melhorar a vida, para tornar a vida mais pratica desse
ser humano.

D3: [...] a tecnologia a gente trabalha e a usa todos os dias, ndés nao
conseguimos viver sem tecnologia e essa tecnologia que noés
utilizamos dentro do ensino do pedagogo ainda é muito restrita, hoje
nés ndo temos uma politica de novas tecnologias no nosso Curso de
Pedagogia onde a pessoa aprenda a trabalhar com essas
ferramentas [...].
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Os posicionamentos dos docentes mostram as deficiéncias do Curso em relacéo a
Tecnologia, onde ndo se observa um posicionamento critico em relagdo a
Tecnologia, ha uma visdo que se aproxima da concepcdao tradicional de que seja
tecnologia, ou seja, a Tecnologia sédo ferramentas tecnoldgicas a servico do homem.
Vieira Pinto (2005, p.243) é incisivo ao afirmar que “a compreensao da tecnologia sé
pode ser veridica quando se funda sobre a nocéo da historicidade constitutiva do
homem, e consequentemente do trabalho”.

Verifica-se também que o Curso ndo apresenta na sua organizacdo curricular
disciplina que trate sobre a Tecnologia diretamente, nem nos conteddos das demais
disciplinas do curriculo. A auséncia dessa discussdo na estrutura curricular do curso
pode indicar deficiéncia no processo de formacdo do pedagogo e,
consequentemente, o envolvimento desse profissional com a tecnologia.

Sociedade

A subcategoria “Sociedade” se faz presente amplamente no PPC desde a
apresentacao até os ementarios das disciplinas. Pode-se verificar que o documento
vem, reinteradas vezes, situando a necessidade do profissional formado no Curso
de Pedagogia da UERR se inserir no contexto da sociedade. O documento traz
ainda, de forma clara no perfil do egresso, que este precisa estar envolvido num
processo formativo “[...] assegurando uma compreensdo da natureza e da
especificidade do conhecimento pedagdgico, de modo a propiciar o desenvolvimento
de um compromisso ético e politico com uma sociedade democratica” (RORAIMA,
2008, p.14).

Ensino de Ciéncias

A indicacdo da subcategoria “Ensino de Ciéncias” se configurou num momento
importante da pesquisa, pois como o interesse do estudo envolve a discussao da
formacao do pedagogo para o ensino de Ciéncias, a perspectiva adotada no PPC do
Curso muito nos interessa.

Ao analisar o PP verificou-se que esta subcategoria aparece somente uma vez no
documento, especificamente na ementa da disciplina Metodologia do Ensino das
Ciéncias, com carga horéaria de 72 horas/aula. Vejamos a ementa da disciplina:

Controvérsias metodolégicas e condicdes externas geradoras dos
modelos classicos da histéria do ensino das Ciéncias. Concepcgdes
de Ciéncias, Ambiente, Educacdo e Sociedade subjacente aos
principais modelos do ensino de Ciéncias. O papel do ensino de
ciéncias na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e sua inter-relacdo com as demais areas do
conhecimento. Planejamento e desenvolvimento de atividades e
materiais de ensino especificos da area de Ciéncias. Producdo do
conhecimento em fung¢édo da Educacéo Infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Orientacdo a Pratica de Ensino, durante o
estagio (RORAIMA, 2008, p.32).

O PPC do Curso ndo apresenta uma proposta clara para o Ensino de Ciéncias, 0
gue pode dificultar no momento do professor trabalhar a disciplina em sala de aula,
ficando na escolha de cada docente a metodologia, o enfoque que sera abordado no
Curso, o que pode levar a deficiencias e deformacdes nas abordagens dos
conteudos necessarios para o0 pedagogo ensinar Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e da postura epistemoldgica que o Curso irAd seguir na
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formacao de professores para ensinar Ciéncia nas escolas. Weissmann (1998, p.32)
ao se referir ao ensino das Ciéncias Naturais afirma que “um dos principais
obstaculos no momento de querer ensinar é a falta de dominio e de atualizacéo dos
professores no que se refere aos contetdos escolares”.

Libaneo (2010), ao investigar o Curso de Pedagogia em 25 instituicbes de Ensino
Superior do estado de Goias (publicas e privadas) na apreciacdo do curriculo dos
cursos analisados quanto a presenca de disciplinas que tratam dos contetudos do
ensino de Ciéncias Naturais, faz 0 seguinte comentario:

Em relacdo a Ciéncias, constam varias disciplinas isoladas com
temas ligados a biologia e educacdo ambiental (5 instituicdes),
biologia educacional e desenvolvimento humano, biologia
educacional: saude e nutricdo, educagcdo e ciéncias da natureza
(uma instituigdo cada). [...] “fundamentos bioldgicos da educacao”,
enquanto outras abordam temas especificos da Biologia,
principalmente os relacionados com o meio ambiente (LIBANEO,
2010, p.573).

E na pesquisa de Ovigli; Bertucci (2009, p.203)

Verifica-se que os referenciais curriculares para as séries iniciais,
bem como o planejamento de atividades e os recursos didaticos no
ensino de Ciéncias aparecem em todas as ementas e programas
analisados, sinalizando para o foco na vertente metodolégica na
conducao da disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias.

Os resultados dessas pesquisas apontam para a necessidade da discussao do
curriculo de formacéo do pedagogo, aqui especificamente para ensinar Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste contexto, Bernardo; Vianna; Silva (2011)
nos ajudam a pensar que o enfoque CTS vem ganhando cada vez mais visibilidade
a medida que aumenta a demanda de uma formacao do aluno, futuro cidadao, que o
auxilie a enfrentar os problemas postos pela contemporaneidade e, com isso,
aumente o seu poder de influéncia sobre o campo do ensino de ciéncias. Neste
aspecto, aponta-se para a necessidade dos Cursos de Pedagogia incluirem em seus
curriculos conteudos relacionados com a constru¢cdo de um conhecimento fisico,
quimico e biolégico, que uma vez contemplado no curriculo da formacédo do
pedagogo, possibilitara aos profissionais conhecimentos especificos da area e, com
isso, relaciona-los de forma critica com Ciéncia e a Tecnologia.

Considerac0des Finais

Os resultados do estudo da analise do PPC juntamente com os relatos dos docentes
indicam que os professores formadores do Curso de Pedagogia da UERR tém
demonstrado preocupagao com o processo de formagao inicial do pedagogo. Essa
preocupacao fica bem expressa quando os docentes dizem que é preciso discutir
esse processo de formacdo e rever o PPC do Curso para atender as novas
demandas de formacé&o do pedagogo.

Na categoria “CTS no PPC de Pedagogia da UERR” os resultados indicam que o
Curso de Pedagogia precisa rever a sua proposta para o ensino de Ciéncias para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ao contemplar somente uma disciplina
para tratar desse aspecto da formacao podera estar comprometendo essa formacéao
e ndo atendendo as necessidades formativas desses futuros professores. E preciso
pensar que o Curso deve contemplar a construcdo de um conjunto de
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conhecimentos especificos que envolvem Biologia, Quimica, Fisica, Geologia, entre
outras Ciéncias, e ainda promover a formacdo na Didéatica das Ciéncias, e com essa
proposta infima de carga horaria e de disciplina no Curso, nos parece impossivel
fazé-lo.

E importante destacar que, tanto nas falas dos docentes como no PPC do Curso se
constata a auséncia da discussédo da abordagem CTS no contexto da formacgao do
pedagogo, fato que pode indicar a necessidade de se investir mais em espacos de
discusséo da abordagem CTS como possibilidade de ensino inovador para o ensino
de Ciéncias, onde se busque um ensino critico e contextualizado com a realidade
social, econdmica, politica e ambiental na qual estamos inseridos.
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