Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias | ISSN: 1984-7505
ARTIGO

MANIFESTACOES DA CULTURA INFANTIL NA REALIDADE

AMAZONICA
J =
B Ayeté Thamires Furtado das Chagas’
i YCTIC A amires Furtado das _agasz
W et o Angela Maria Rodrigues de Figueiredo

RESUMO: O presente trabalho compreende as criangas como o centro de uma discussao
ampla a respeito da construgdo da infancia por meio das brincadeiras ludicas, apontando
para a hecessidade em se disponibilizar tempo/espaco parar vivenciar a infancia,
possibilitando assim uma reflexdo mais agucada na Universidade e, sobretudo na
comunidade, acerca do lugar da crianca e da infancia no municipio de Parintins. Onde, o
objetivo principal visa evidenciar os usos e apropria¢cdes dos espacos publicos destinado a
crianga para suas brincadeiras. Sendo que para a realiza¢éo deste estudo investigamos 02
bairros da cidade, sendo 01 localizado préximo ao centro da cidade e outro distante do
centro, fruto de ocupacéo irregular, sendo que empregamos 0S pressupostos da pesquisa
etnografica, utilizando para recolha de dados, entrevistas com criangas e com os adultos
(pais ou responsaveis), desenvolvendo a observacao direta participativa, sendo que estes
dados foram registrados em diario de campo e gravacdes de videos, os quais foram feitos
com base no principio de autoria/autorizacdo dos sujeitos envolvidos. Dessa forma,
identificamos as brincadeiras mais usuais no cotidiano das criangcas e relacionamos o0s
principais espagos destinados (ou ndo) a brincadeira infantil, destacando as condi¢des de
utilizacdo deste pela criangca para suas brincadeiras. Contudo, o reconhecimento das
criangas como sujeito de subjetividade, passa necessariamente pela visibilidade dada a ela
face da sociedade em que vive, ou seja, 0 espaco e a importancia que ela ocupa no
contexto social, o que nos levou a uma ampla reflexdo sobre a criangca e a infancia no
contexto da pesquisa.
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Introducao

Com objetivo de compreender as criangas sob diferentes perspectivas e contexto,
valorizando-a como um ser de especificidade sem que haja a naturalizacdo da
infancia, buscamos evidenciar 0s usos e apropriacdes dos espacos publicos
utilizados para a realizacdo de brincadeiras infantis e como esta producéao cultural se
concretiza no cotidiano das mesmas.

Com isso, adotamos uma postura investigativa em dois Bairros do Municipio de
Parintins, sendo que um encontra-se localizado préximo ao centro da cidade e o
outro se localiza na periferia, fruto da ocupacgao irregular mais recente na cidade.
Observamos e acompanhamos 02 (quatro) grupos de criancas de cada localidade
durante as brincadeiras, conversas coletivas; realizamos também entrevistas com o0s
mesmos e com 0s adultos responsaveis ou apenas residentes nos bairros que se
faziam presentes nos arredores dos espagos em que rotineiramente ocorriam as
brincadeiras.
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Desenvolvemos, portanto uma aproximacdo intensa com o0s grupos, a fim de
alcancar uma descricdo detalhada de sua cultura ludica. Todo o processo de
pesquisa foi deste modo, pautado nos pressupostos da etnografia, a qual possibilita
olhar de muito perto. Nesse sentido a nossa principal tarefa foi compreender as
formas como as relacdes sociais se estabelecem, refletir a partir da perspectiva
infantil acerca das experiéncias vivenciadas por/entre elas quando brincam e acerca
do espaco-tempo que utilizam.

Nesse aspecto compreendemos que a pesquisa é de suma importancia para o
reconhecimento da crianca como sujeito de direitos e de rela¢des socioculturais que
sofre influéncias e ao mesmo tempo influencia o contexto em que vive. Por meio
destas reflexdes podemos consolidar caminhos que ultrapassem o paradigma da
criangca como mera receptora de influéncias sociais e que vive esta “etapa” da vida
de forma homogénea em todo tempo-lugar.

Assumimos este estudo com a expectativa de colaborarmos nos desdobramentos de
outras pesquisas que possam discutir a crianga, as condi¢des culturais da e para a
infancia, de modo a ampliar a compreensdo de ser crianga, a qual possuem
especificidades que necessitam ser compreendidas pela sociedade.

1 Brinquedos e brincadeiras: a rua como espaco ludico

A rua cumpre diferentes finalidades sendo uma delas a circulacdo de experiéncias
comuns a individuos de diferentes origens, crencas, nivel social, enfim, é um seleiro
de diversidade que também é tomado por criancas como espac¢o ludico, onde
brincam, interagem com outras criancas, socializam suas experiéncias e se
submetem a uma gama de influéncias ao mesmo tempo em que influenciam a
dindmica do espaco com suas presencas.

Deste modo, podemos ponderar que a rua ndo se limita a um sé fim, ela é o espaco
gue mais abrange diversidade de atividades. Para Tuan (1983, p. 23) “O lugar é
seguranca e 0 espaco € liberdade: estamos ligados ao primeiro e desejamos o
outro”. Neste sentido a rua ndo pode ser compreendida apenas como um trago do
crescimento urbano e a formacéo de cidades, ou local de percurso para locomogao
de pessoas, mas é um espaco de socializacdo que no contexto investigado reflete a
cotidianidades das pessoas por meio do trabalho, das brincadeiras, etc.

Destacam-se neste espaco as brincadeiras das criancas no Bairro onde a presenca
constante destas nas ruas faz parte da rotina seja, nas brincadeiras de futebol ou
andando de bicicleta tomada emprestada de adultos. Presenciar pequenos grupos
de criancas brincando de bola nas ruas em frente de suas casas poderia representar
apenas uma liberdade perigosa a primeira vista, mas verificado mais de perto é uma
rica oportunidade de troca, de aprendizagem de valores e de convivéncia e respeito.

A gente prefere brincar em grupo, porque € mais legal, assim, é mais
divertido. A gente se mistura, meninos, meninas, eles vem e a gente
brinca aqui, fica mais divertido, € mais legal do que brincar sozinho
né? A gente se diverte mais com as baguncas. (Grupos A_Crianca
do bairro da Uni&o).

Geralmente esses grupos formados eram compostos por criancas de diferentes
faixas etarias assim como também de género, ou seja, envolvem-se meninas e
meninos na mesma brincadeira o que permite as diversidades de conhecimentos
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permutados. Criancas aprendendo entre si, a respeitar regras e 0 outro,
independentemente do género, pois as regras valiam para todas as criangas e a
brincadeira como eles diziam “é pra valer”.

Quanto as regras, as criangas criam e recriam ao seu bel prazer, antes de comecar
a brincadeira as expdem de uma forma consensual que nas brincadeiras passam a
ser o momento de negociagao.

E...sempre tem algumas regras. A gente conversa e V& como vai ser.
E sempre criada pelo grupo, por todos do grupo. Ah! Quando tem
opinido diferente a gente conversa e cria s6 uma. Ai todos seguem.
(Grupo A- Criangas do bairro da Uniéao)

Tendo em vista que as regras sdo negociacdes feitas entre elas, essas néo
precisam estar escritas ou que alguém pré-determine, é algo que as criancas
estabelecem ou reestabelecem, mas que a partir do momento que é constituido séo
seguidos criteriosamente por todos, sendo que se alguém infringir todos os
participantes reclamam e as fazem valer resultando em alguns casos em punicdes
aos participantes que transgredir, deste modo:

Criam redes de relagbes, em que papeis sdo atribuidos
dinamicamente no desenrolar das interacbes, em que
conhecimentos, regras e procedimentos sdo continuamente trocados,
reformulados e repassados [...] (CARVALHO et al, 2003, p. 16).

Assim as criangas identificam os limites, as regras que regem a sociedade e aplicam
em seu universo uma nova forma de compreender como esta organiza a vida e a
convivéncia naquele lugar. Santos e Vogel (1985 apud MENDONCA, 2007, p. 3),
nos trazem uma visdo mais aproximada dessa concepc¢ao de rua como espaco de
interagdo, apontam a rua “como uma extensao da casa para diversas comunidades,
observadas e vivenciadas por meio de atividades cotidianas, como as brincadeiras
infantis e encontros de vizinhos, ou sazonais, como as festas”. Evidenciando, em
meios a essas representacdes, a flexibilidade das apropria¢des da rua como campo
para a expressdo da cultura infantil, alternativa utilizada pelas criancas para a
socializacdo entre si.

E na rua que muitas vezes as criancas se sentem em liberdade, por outro lado ficam
expostas a outras intervencdes nem sempre tdo enriqguecedoras. Nesse sentido
Delgado e Muller (2006) apontam a urgéncia de um movimento que exija um
planejamento que vise as criancas como pertencentes a um grupo social, o qual
precisa de espacgo para as suas representacdes, valorizando suas especificidades,
onde possam interagir com a mesma desenvoltura da socializagdo praticadas nas
ruas mais em maior seguranca.

Isso permite uma analise mais apurada do processo de urbanizacdo onde as ruas
tornam-se inapropriadas para as brincadeiras infantis tendo em vista o grande fluxo
de veiculos, a alta taxa de criminalidade, o que expde a integridade fisica das
criancas. Por outro lado a delimitacdo do espaco da obriga as criancas se isolarem
dentro de casa quando néo se dispde de um local destinado a suas brincadeiras.
Porém, mesmo com tantos entraves as ruas ainda continuam sendo o lugar para as
representacdes sociais possibilitadas pelas brincadeiras no Bairro da Uni&o.

E fato que o processo de globalizacio afetou a relagdo das criangas na sociedade
contemporanea quando ndo a considerou como grupo social por si mesmo. Segundo
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Sarmento (2001) esse processo tem criado tensdes contraditorias que contribuem
para a formacgéo de identidades sociais fragmentérias e mutantes, para ele este o
espaco contemporaneo € o espaco da (re) institucionalizacdo da infancia.

No bairro da Unido as ruas ainda sao os lugares mais utilizados para as brincadeiras
infantis e por meio da pesquisa pudemos percebé-la como parte da experiéncia
intima de cada um. Afinal, enquanto brincam experimentam o lugar vive e revive
singularidades, percebem sons, cores, cheiros e imprimem sua marca num processo
de conhecimento que € ao mesmo tempo um autoconhecimento.

Brincando de futebol, empinando papagaio ou pulando amarelinha, as ruas se
enchiam de cor, de movimento, de gritos, as vezes entre buzinas. Todos os dias as
mesmas atividades numa dinamica, em nosso ver, repetitiva, mas que na verdade se
renovava a cada rodada, a cada dia um novo sentido, pois como numa obra de arte
“[...] cada criacdo muda, altera, ilumina, aprofunda, exalta, recria e cria
antecipadamente todas as outras [...]". (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 46). Porém o
olhar adultocéntrico do pesquisador acusara repeticdo, mas a empolgacdo das
criancas diante de suas producdes como se fosse a primeira vez, nos remeteu a
ideia de recriacdo, a cada dia um significado novo para cada praticante.

Dos poucos brinquedos que pudemos presenciar durante as brincadeiras a corda
improvisada, a bola desgastada pela utilizacdo diaria e o papagaio construido pelas
proprias criangas com haste flexivel e recoberto com papel de seda ou com sacolas
de supermercado, foram os principais brinquedos utilizados como suporte nas
brincadeiras. Estes brinquedos partilhados evidenciam-no como objeto que tem o
papel de despertar sentido as brincadeiras, deste modo eles sédo fornecedores de
representacdes, mas quem os re-funcionaliza séo as criancas (BROUGERE, 2010).

A liberdade com que as rabiolas de sacola tremulam no ar permitindo que o
brincante manobre o brinquedo, contrasta com os perigos do transito ao se ficar
horas a fio olhando para o alto, além do perigo da competicdo com o uso de cerol 3
algo que é proibido pela Lei n® 478/2010/PGMP, que dispbe sobre a proibicdo de
comercializacdo de uso de cerol ou de qualquer material cortante em linhas ou fios
usados para empinar pipas e papagaios, e ainda da outras providéncias. Esse fato
Nos causou inquietacdo uma vez que para elas a brincadeira é encarada como
desafiadora, excitante, pois se divertem com a competicdo e em contrapartida com o
eminente risco da pratica.

Quando brincam com outras criancas ficam exaltados, apreensivos para “quedar” * o
brinquedo do concorrente, era como se houvesse uma disputa de espaco aereo
onde aguele que ganhar se torna o mais novo lider do grupo e conquista o respeito
dos demais. Nesse jogo de papeis, a crianga constroi e reconstroi sua experiéncia,
amplia seus modos de agir e de se relacionar com o mundo, de modo que,
oportuniza o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da responsabilidade
(QUEIROZ; MACIEL e BRANCO, 2006). Como ndo ha um local especifico para essa
brincadeira criangcas seguem expondo-se a riscos e provocando riscos a outras
pessoas.

*Mistura cortante de vidro moido e cola que se passa na linha com que se empinam papagaios ou
pipas, a fim de que possa talhar a linha de outro papagaio ou pipa quando ambos estdo no ar
SHOUAISS, 2010).
Expressao que as criangas utilizam quando derrubam o papagaio do outro.
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Desse modo, a cada rua que passavamos tinha um ou mais grupo de criancas
brincando, disputando territorios e construindo territorialidades entre os veiculos que
ali transitavam, situacdo essa ressaltada pelas criancas “Ndo € um local adequado
por causa do transito, porque passa toda hora moto, carro, bicicleta” (Grupo B -
Criancas do bairro da Uniéo).

Esse fator dificulta as brincadeiras, as quais acontecem muitas vezes entre 0s
veiculos em transito, o que para elas dificultava, mas ndo impedia que elas
buscassem formas de ser crianga. A possibilidade de se desenvolver por meio de
suas proprias descobertas propicia momentos de liberdade necessaria para a
representacdo simbdlica, sem que estas se constituam perigo eminente a crianga
(SARMENTO, 2011).

E todos os dias era essa mesma préatica que se renovava, chegavam da escola e
mal dava tempo de trocarem de roupa, seguiam para a rua, e logo perguntavam dos
colegas que ainda ndo haviam chegado. Entdo comegavam a brincadeira e as
disputas de quem fica no grupo de quem, quem fica com a bola, quem comeca a
brincadeira e tantas outras situagdes que eram vivenciadas. De acordo com Wajskop
(2012, p.39) “a brincadeira é a atividade na qual as criangas procuram resolver seus
conflitos, compreender o mundo e as ac¢cbes humanas nas quais se inserem
cotidianamente”. Entdo as ruas ganhavam um novo olhar, era cenario de
aprendizado para a vida, de construcdo de subjetividade das criangcas que ali
brincam.

Contudo, as criangas na tentativa de vivenciar sua infancia expdem-se a perigos
constantes, ou seja, para realizar a troca de experiéncias por meio das brincadeiras
dominam o0s espacos, tornam seus, embora sejam inapropriados para a préatica de
sua cultura, mas € a forma que encontram de usufruir sua infancia marcada, de certo
modo, por significativa autonomia.

1.1 As brincadeiras no pargue: caminhos e descaminhos

Quando se destina tempo e espacgo para que as criancas brinquem e troquem
experiéncias estd se valorizando o ser crianca enquanto sujeito social possuidoras
de especificidades que necessitam ser respeitadas. Hoje, segundo Sarmento (2009)
os tracos mais marcantes da sociedade s&o as frequéncias com que sao criadas
instituicdes educativas e maior dominacéo do espaco cultural infantil.

Esta perspectiva coloca em discussdo principalmente a instituicdo educativa como
l6cus principal da crianca e de suas vivéncias/experiéncias, seja a escola, 0s
parques ou outras areas de convivéncia preparadas para elas por adultos. Essa
suposta valorizagdo da criangca contrasta com as obrigacdes cotidianas que
preenchem o seu tempo e restringem a liberdade de circulagéo e de escolha. Para
Beltrame e Oliveira (2011, p.8), “o ato de brincar s6 é valido quando vem da
necessidade da crianga, pois € ali que flui sua liberdade de crianga, e ela utiliza-se
de sua personalidade integralmente”.

No parque, segundo local alvo de nossa pesquisa a brincadeira tem hora, tempo e
espaco para acontecer, sempre sob supervisdo do adulto. Tendo em vista que na
casa muitas das vezes nao |lhe é disponibilizado espaco/tempo, na escola a crianca
€ instigada a desenvolver atividades de sala de aula esquecendo-se de que antes de
ser aluno ela é crianca, como frisa Faria (2002), e no ambito social raramente se tem
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um lugar destinado para a socializacdo das criangcas em que possam, COmMo
seguranca, brincar e construir seus conhecimentos através da troca de experiéncias
entre seus pares.

A construcdo de parques infantis em sua origem, segundo Beltrame e Oliveira
(2011) teve Mario de Andrades como um dos precursores no Brasil, eleidealizou o
parque como espaco em que as criangcas ao brincar aprendessem de forma
significativa. Um espaco no qual as criancas entram em contato com ludico, atraves
das brincadeiras, nos jogos tradicionais ou nao, dentre outros artefatos que
direcionam o brincar.

Raramente foram presenciadas criancas brincando nas ruas, o parque “Cidade das
Criancas Pixita Cohen” é o local onde se reunem criangas para este fim. O parque ja
fora denominado Parque Baldo Magico e Xibiolandia, e de acordo com informacdes
repassadas por um dos pais que se faziam presente, 0 pargque era muito mais
atrativo, apesar de antigamente apresentar uma estrutura mais rustica. Em suas
falas as memorias retornam como se estivem acontecendo frete aos seus olhos. No
tom de sua fala é perceptivel a saudade, saudade dos amigos de infancia e da
prépria infancia que segundo ele foi muito bem vivida.

Eu tenho uma historia aqui nesse parquinho, pois eu vivi minha
infancia aqui nesse parquinho. Eu acompanhei a mudanga dele, as
varias mudangas que ocorreram no decorre dos anos. E ele continua
de pé, mas mudou muita coisa né, pro que era antes. Os brinquedos
eram melhores, ele tinha mais espaco, o parque, ndo tinha tanto
perigo como tem hoje, parte de concreto, brinquedo perto de arvore.
Entdo atualmente ele estd mau projetado. Meu bairro € aqui o Emillio
Moreira, eu morava aqui no sdo Benedito, vivi cresci aqui, mas é
perto também daqui né? Foi preciso fazer uma mudanca, mas o
pargue continua no coragdo, o Parquinho Baldo Magico esse era o
nome, nem sei se ainda & esse nome. (Pai de criangas queno
Parque).

O parque ja sofreu algumas transformacdes ao longo do tempo, atualmente é
chamado de Parque “Cidade das Criangas Pixita Cohen”. Segundo o entrevistado,
as modificacbes que ocorreram na estrutura fisica alteraram os brinquedos e o
préprio espaco de circulacado e lazer.

Assim, os brinquedos que eram mais interativos foram substituidos por brinquedos
gue séo utilizados de forma individuais, ocupando assim maior espaco, dessa forma
foi necessario aumentar a quantidade de certos brinquedos, como é o caso: dos
balancos, escorregadores, das casas de escaladas e etc., também o espacgo da
quadra que antes era de areia, hoje é de concreto e do campinho que atualmente
ndo se tém mais. Vale ressaltar que as criancas sentem falta de espacos mais
amplos para brincar de bola e demais brincadeiras que exigem um local mais amplo.

Dessa forma, as especificidades das criangcas acabam ndo sendo respeitadas em
sua totalidade, pois suas necessidades de mobilidade ficam limitadas e, por fim
deixam de ser priorizadas como se aquilo que € proposto pelos idealizadores do
parque (adulto) fosse suficiente para atender as criancas. Nao se questiona quais
Sao suas reais necessidades, ou seja, 0 que querem as criangas, suas vozes ficam
obscurecidas, ndo sédo consideradas como digna de serem ouvidas e 0 que
prevalece é uma infancia universalizadora cuja dignidade das criancas nem sempre
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€ pensada a partir delas, dos seus pensamentos (NORONHA, 2010). Por ser este os
espacos que as criangas dispbem, usufruem para brincarem e se divertirem, o fazem
da maneira como o espaco lhe permite.

Chamamos a atencdo novamente para o fato de que embora o parque seja
frequentado por criancas de varios bairros da cidade (Emilio Moreira, Sdo Benedito,
Sao José Operario e Vitéria Régia) observamos que as criancas das redondezas do
parque raramente se relacionam com as demais criancas e vice-versa. Ha, portanto
pouco contato entre diferentes grupos de criancas e cada grupo limita-se a seu
suposto territorio, de modo que, outros subgrupos se formam: grupos de meninos e
meninas formam aglomerados distintos. Estes subgrupos ndo procuram relacionar-
se, mantém-se divididos seja por género ou por procedéncia.

Os meninos tem preferéncia por brincar de futebol e como a quadra estava
interditada, improvisam em pequenos espacos dentro do parque. Os times, como
eles se referem, ja estdo implicitamente estabelecidos, € como se ja estivesse pré-
determinado quem joga no time de quem, entdo € chegar e ir brincando, ndo sem
pequenas discussdes durante o jogo sobre quebra de regra e todos se tornam
juizes.

Ja as meninas gostam sempre de estar em grupo, mas com outras preferéncias de
brincadeiras, geralmente os brinquedos do parque sdo suas preferéncias, como por
exemplo, no bate-bate, balanco, pulando corda, somente em alguns momentos
optam por brincarem de queimada. N&o observamos frequente interacdo entre
meninos e meninas na pratica do ato de brincar, fazendo assim com que 0s grupos
de géneros se formem pelas preferéncias das brincadeiras e até mesmo dos
vinculos ja estabelecidos com os colegas. De modo que meninos e meninas seguem
construindo experiéncias ludicas diferentes (BROUGERE, 2010).

Durante todo o periodo que observamos as brincadeiras no Bairro Vitoria Régia, ndo
presenciamos criancas brincando com brinquedos, a ndo ser com o0s que ficam
localizados no parque. Mas durante as entrevista com as criancas ao perguntarmos
se elas tinham brinquedo em casa, a resposta veio em coro “eu tenho! Tenho
bonecas, cozinhas e um monte de panelas”, indagamos entdo qual brincadeira
preferiam no parque e me responderam que |4 gostavam de brincar de correr,
realizar outras brincadeiras. Numa referéncia & maior mobilidade no ato de brincar.

Mesmo possuindo varios brinquedos as crian¢as ainda almejam outros que estdo
sendo lancados no mercado, como por exemplo, “‘Quero uma pochete da Barbie que
vem um monte de coisa” “um patinete, uma boneca monster high”; “ uma quadra
grande de ping-pong”. Esses sdo 0s anseios de consumo das criancas e que
correspondem a postura que os adultos de seu meio adotam e que, por outro lado, a
midia se apresenta como principal autoridade no processo de colonizacdo da

consciéncia infantil (KINCHELOE, 2001).

Ainda assim, o brincar ultrapassa os limites do mercado industrial e sobrevive num
simples ato de imaginar, no passar a ser, na troca, na disputa, na busca de
estratégias para interagir e se aceito no grupo, pois o brincar ndo acontece
aleatoriamente, tem um conjunto de principios que perfazem os estatutos que séo as
regras. Nem sempre muito claras, nas brincadeiras no parque elas existem sem

precisar necessariamente de um fiscal, pois todos dizer a verdade é a principal
clausula.
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Regras, regras ndo existem...Ah! Mas sé ndo vale mentir quando
errar e nem empurrar o outro, porque antes tinha muita confuséo ai
ele (um dos participantes) criou isso e todo mundo gostou porque
ficou facil né? (Grupo B- Criangas que brincam no Parque).

Nessa interagdo e organizagdo de estruturas de convivéncia as criangas vao se
constituindo autonomamente como sujeito. E fato que tais representaces sociais
séo tomadas como modelo do universo adulto, mas readaptado e ressinificados por
elas no momento em que palpitam sobre as regras, em que disputam ou em que
experimentam sentimentos positivos ou negativos. E nesse processo de interagéo
que vao constituindo-se como sujeitos, aprendendo a lidar com sensacdes que sao
corriqueiras no dia-a-dia, aprimorando com isso a sua subjetividade
(BENJAMIN,1984).

E também essa capacidade ressignificacdo que faz com que a crianga atribua ao
brincar um sentido préprio a partir do seu olhar, deste modo podemos aferir que pelo
brincar ela aprende a ser, a viver e conviver e, acima de tudo a aprimorar suas
concepc¢des de mundo.

Para as criancgas, portanto, nada é algo pronto e acabado é sempre um constante
devir, onde a cada momento constréi-se e reconstréi-se a partir das vivéncias e
experiéncias consolidadas. Muitas vezes para um adulto montar e remontar um
mesmo brinquedo ndo seja interessante, mas para uma crianga esse ato de recriar e
refazer sdo de suma importancia, pois para cada acdo ela emprega um significado
novo. “Todos os dias a gentes vém aqui brincar de bola, aqui nos brinquedos é
sempre assim”. (Grupo B- Criancas que brincam no Parque). “ Nem sempre estamos
todas aqui. Mas quando da, ai a gente se junta e brinca”. (Grupo A- Criangas que
brincam no Parque).

Uma crianca ao se relacionar com um adulto adota uma postura completamente
diferente da qual ela assume com outras criancas, pois entre elas sdo consideradas
com a mesma autonomia, com experiéncias similares que minimizam a autoridade e
a hierarquia de um em relacéo ao outro. Parece haver outra logica regendo a vida.

Consideracfes Finais

A partir das duas realidades observadas néo tivemos como evitar comparar 0os dois
contextos. A falta de estrutura fisica no primeiro contrasta com o segundo, assim
como as oportunidades de espacos privilegiados para as brincadeiras infantis. O fato
das familias possuirem renda mais favoravel a aquisi¢cdo de brinquedos, jogos etc.,
resguardam as criangas das ruas, da violéncia no transito e permite acesso a uma
vida mais “protegida”. Por outro lado a liberdade, a espontaneidade da crianca passa
invisivel em meio ao universo dos adultos, pouco se percebe sua presenca nesse
contexto mais amplos, o que converge nossos olhares para as instituicbes que
rebem a crianga como referéncia para atender suas necessidades, seja escolares ou
educativas.

Contudo, ndo podemos esquecer que as criancas produzem cultura através do ato
de brincar independentemente do local que se encontram, mas como pertencem a
uma realidade, séo afetadas e afetam no contexto social em que estdo inseridas, por
ISSO ao interagirem com O mMei0 Mesmo NnoS Seus primeiros contatos recebem
influéncias e influenciam nas praticas desenvolvidas no espaco. Conforme Redin
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(2009, p.119) acreditamos que “a crianca ndo é somente um ser de relacbes, mas
um ser criador, que tem poder e que cria culturas singulares”.

Ao brincar a crianca tem a possibilidade de construir sua propria identidade por meio
das descobertas e trocas que vivencia em suas brincadeiras, pois € brincado que a
crianca € capaz de conhecer o seu espaco, de adquirir seus conhecimentos e
valores, aprendendo assim a construir sua particularidade através do coletivo.

E na brincadeira que a crianca se sente realizada, criando e recriando situacdes
imaginarias, desenvolvendo assim sua interacdo com o outro. Kramer e Leite (1996,
p. 36) afirma que a “infancia remete a imaginacgéo, a criagdo, ao sonho coletivo, a
histéria presente e futura”, entdo é o que concretiza as brincadeiras como artificio
para construcdo da singularidade da crianca, ndo podendo, dessa forma, ser
negligenciada e ignorada, pois pensar a crianga como simplesmente um adulto
qualificado para o amanha a desqualifica enquanto um sujeito do presente.

Brincar também é uma forma de buscar estabilidade emocional, pois
certas brincadeiras trazem os elementos necessarios para lidar com
0s medos, a angustia, a surpresa, o abandono, o poder, que séo
emocdes necessarias ao convivio coletivo, ao convivio de pares.
Brincar, como uma atividade compartilhada, permite ao ser humano
conhecer e reinventar, “reproduzir e interpretar’, gerando novas
formas culturais entre as criangas. Através do brinquedo, a crianga
também tem acesso ao passado e ao futuro, revitalizando e
inventando o mundo a que almeja (REDIN 2009, p.124).

Deste modo, a brincadeira aprimora a existéncia humana, possibilitando a crianga
revigorar e criar, também amplia a capacidade de encarar a realidade tornando-se
mais preparada para lidar com as inUmeras incertezas. Por isso, a atividade Iudica
nao pode ser pensada fora do contexto social e cultural da infancia. Para Sarmento
(2006) brincar ndo é uma atividade exclusiva das criancas, mas é proprio do homem,
embora seja relacionado como uma das atividades sociais mais significativas
atribuidas a crianca por exceléncia, opondo-se as ac¢6es do adulto, ao qual vive uma
rotina catalogada por compromissos profissionais.
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