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RESUMO: Mesmo em uma pratica de ensino ainda preocupada com modelos e formas
determinadas como esfor¢o de controlar o aprender e o ensinar, a educagdo escapa, faz
seus vazamentos pelas vias ndo protocolares. A pesquisa objetiva movimentar a ideia de
possibilidade de um ensino de ciéncias pelo acontecimento inventivo. Trabalha com o
referencial tedrico de Gilles Deleuze e Félix Guattari e faz estudos empiricos em um Clube
de Ciéncias do municipio de Breves, no Estado do Para. Elege a narrativa de trés
professores a respeito de suas praticas educacionais realizadas no Clube de Ciéncias de
Breves. Como resultado, mostra um ensino e uma aprendizagem em ciéncias para além das
praticas mecanicistas, estruturalistas para reconhecer que no processo educativo, na acao
de ensinar e de aprender, ha um vazamento, aquilo que escapa o0 que nao esta na ordem do
controle do professor e nem do aluno. Sendo assim, ha um movimento, por vias do
acontecimento, forjando singularidades que arrastam a pratica do ensino de ciéncias por
vias inventivas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Acontecimento. Ensino e Aprendizagem.

ABSTRACT: Even in with practices of teaching still work with certain models and forms to
control the learning and teaching, the education finds another ways like the non-institutional.
This work aims to suggest the possibilities of science teaching by the inventive event. The
research uses for theoretical framework the authors Gilles Deleuze and Félix Guattari and
empirical studies in a Science Club from Breves, in the State of Para. We selected the
narrative of three teachers about their educational practices performed in the Science Club in
Breves. The results show a teaching and learning in science beyond the mechanistic and
structuralists practices, and recognize that there in the educational process -the action of
teaching and learning- there is a leak, being that which escapes from the control of the
teacher or the student. In this sense, there is a movement, by means of the event, forging
singularities, carrying the practice of science education for inventive ways.
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Introducéao

Deleuze alerta que a ciéncia hoje “sofre um novo delirio” (2004, p. 86). Cada vez
mais esse pensador reitera que a ciéncia devém acontecimentos, em vez de um
pensar estrutural, linear, reconhecedor e esquemaético, as linhas estao bifurcando,
ha tracos, meios, rizomas que fazem saltos, em vez dos axiomas, das técnicas
estabelecidas pela Historia, movimentos e conexdes estdo ocorrendo.

Uma aula de ciéncias, mesmo que seja posta de forma rudimentar em uma escola,
em uma instituicdo de ensino e pesquisa, ela nunca deixou de promover 0s seus
delirios, de fazer passar seus fluxos de conhecimentos e suas descodificacdes.
Contudo, existe uma linha que tenta organizar, modular, codificar, colocar na
estrutura.

O curriculo escolar de ciéncias busca essa esquematica arborescente e edificante
na tentativa de acalmar o que passa. Mas, isso € possivel? Por muito tempo,
ouvimos a voz da ciéncia régia: - Nao existe ciéncia do singular, da contingéncia, do
acontecimento! N&o fiqguemos assustados, essa € uma vulgata efetivamente
dominante no meio dos estudiosos da ciéncia e do seu ensino. Para Deleuze (1997),
nao ha duvida que a ciéncia do singular, da multiplicidade é dificil de seguir, pois
suas caracteristicas sdo movimentadas muito mais por fluxos do que pela a solidez
de modelos, ela escorre pelas vias heterogéneas, contrariando o estavel, o eterno, o
idéntico, suas linhas ja ndo sao retas, mas espirais de turbilhamento de distribuicées
ndmades, em que o problematico ndo € “obstaculo” e ultrapassagem. Esse
movimento € pouco aceito nas ciéncias metddicas, o que fomenta visdes
preconceituosas para aceitar outras formas de ver a propria ciéncia e seu ensino.

Esse pensamento no ensino e na aprendizagem em ciéncias sempre foi perseguido
e ignorado, ndo s6 nas ciéncias fisico-quimicas, mas também na Biologia com sua
obsessiva necessidade de esquematizar, organizar e qualificar. E possivel
compreender esses campos disciplinares, que ja compdem uma tradicdo de
pensamento, porém, existem outros olhares que obriga o profissional da area de
ciéncias a se atualizar. Se ndo aceita, ao menos se pde em alerta, em vigilancia.

Sob o signo da invencado, o ensino em ciéncias cada vez mais tem escapado dos
seus esguemas mecanicistas. Por isso, em uma aula, quando se ensina ciéncias,
cada vez mais os professores sentem que os métodos, as normas, os “planos de
estudos”, estdo pouco a pouco entrando em variagfes, pois os alunos ja nao
aceitam determinados conceitos fechados, esquemas metodologicos sem
guestionamentos e as estruturas elementares estdo sendo esburacadas. Um tema ja
nao se esgota em si mesmo e cada vez mais percorre uma exigéncia em lidar com
corpos heterogéneos, por isso tanto apelo ao transversal, a multiplicidade, a
interdisciplinaridade. As aulas de ciéncias estdo sendo atravessadas pelos
acontecimentos, porque 0s esquemas nao dao conta do que seja ensinar.

Nossa hipotese é que o acontecimento faz um fluxo no ensino de ciéncias, mesmo
em uma area que insiste nas modelagens e nas metodologias de ensino.
Defendemos que pela via do acontecimento h& possibilidade de criagcdo de um novo
processo de aprendizagem na educacdo em ciéncias. A presente pesquisa levanta a
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seguinte questdo: Em que medida o ensino e a aprendizagem em ciéncias, que
sempre privilegiou metodologias, transmissdo de conceitos rigidos, podem ser
atravessados por uma aprendizagem-acontecimento?

Os objetivos da pesquisa séo: problematizar, por meio das préaticas pedagogicas de
professoras de ciéncias, a ideia de ensino e aprendizagem em ciéncias, assim como
verificar de que modo € possivel pensar um ensino de ciéncias fissurando os
esquemas mecanicistas e trabalhando a invencao.

O estudo é bibliogréafico e empirico. A ferramenta teorica principal € o pensamento
da diferenca de Gilles Deleuze, porque esse autor, em suas obras, faz movimentar o
pensamento para outras maneiras de pensar, que se usadas, podem ser instrutivas
para o ensino de ciéncias. Mesmo ndo sendo um pensador da educacdo, Deleuze
pode, por vias da sua filosofia, oferecer deslocamentos conceituais para outros
saberes. Com esse pensador, a ideia de ensinar e de aprender é refletida como
signos, como invencgao e criacao.

O ensino de ciéncias aos poucos vem fazendo outras conexdes. Sendo
transversalizado por outras ideias, perspectivas e modos de pensar a escola e sua
pratica. Temos algumas referencias neste sentido, pois ja existe uma série de
pesquisadores caminhando junto com seus orientados por essas linhas. O ensino de
ciéncias vem problematizando suas préticas pelo olhar da diferenca, destacando que
tal ensino ndo pode ser estudado por padrdes pré-estabelecidos e rigidos. A escola
faz movimentos, a ciéncia sai da zona de conforto, o professor de ciéncias percorre
lugares incertos e irregulares. Assim, permite olhar tal ensino por novas entradas e
novos conceitos (CASTAGNA; VEIGA-NETO, 2009; AMORIM, 2001; RAMOS, 2011,
CHAVES; BRITO, 2011; CHAVES, 2013; RAMOS, 2011).

A pesquisa empirica foi realizada com professoras de ciéncias de um Clube de
Ciéncias do municipio de Breves, no Estado do Para. A opc¢éo pelo espaco do Clube
de Ciéncias aconteceu porque nele € possivel perceber que as préticas didaticas
das professoras de ciéncias sdo conduzidas, de uma forma ou de outra, fora de uma
modelagem dogmatica e as acdes educativas sdo colocas em movimento, em
ligacdes entre o aluno e o professor. Nesse espaco, alunos e professores compdem
misturas, trabalham a ac&o educativa em conjunto. O aluno é um participante, o
professor € um colaborador no processo de ensinar e aprender, dando espaco para
a experimentacdo de ambos no fazer educativo. A pesquisa foi delineada por
acompanhamento de duas professoras de Ciéncias, foi usado caderno de campo,
anotacoes livres das aulas, participagdo junto com as professoras nas atividades
praticas e aulas conceituais. Cada atividade era anotada e refletida junto com as
professoras, elas também faziam suas anota¢des do dia. As aulas ministradas pelas
professoras estavam sendo postas em conexao transversal com os alunos, eles
também inventavam seus modos para aprender. Cada efeito desse processo de
aprendizagem mobilizava e desmobilizava modos de ensinar das professoras de
ciéncias.

A pesquisa trabalhou com a construgdo de narrativas/escrituras de professoras
referentes a sua pratica e experimentacdo educativa. Para o presente texto,
escolhemos algumas delas como suporte de analise para a hipotese anunciada
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acima. A configuracao textual se da por meio de trés escrituras que trazem, de uma
forma particular de expresséo, experiéncias docentes tracadas pelas linhas do
acontecimento. Mas, antes de pontuarmos as mesmas, faremos uma breve
digressao da ideia de acontecimento.

Desenvolvimento

Em torno do acontecimento

O que € o acontecimento? Nao pretendemos, de forma alguma, defini-lo, exporemos
algumas ideias ainda em composi¢cdes, agenciamentos, construcdes, pois, ndo ha
diavida de sua efetiva complexidade. Deleuze (1998), por exemplo, diz do
acontecimento que é um efeito, uma superficie, ndo € um fundo, uma estrutura
nuclear que murmura. O acontecimento é o que eternamente acaba de passar e 0
que vai se passar, pois a superficie é a fina camada onde o instantaneo, o efémero,
puerizam a eternidade, gerando mudanca, criagdo, por isso, “o acontecimento é
coextensivo ao devir. (...). Tudo se passa na fronteira entre as coisas e as
proposi¢coes” (DELEUZE, 1998, p. 9). Nada penetra, mas desliza, passa para outro
lado e “toda ciéncia possivel, estd ao longo da cortina, que basta seguir o mais
longe, estreita e superficialmente possivel para inverter seu lado direito, para fazer
com que a direita se torne esquerda e inversamente” (DELEUZE, 1998, p. 10).
Deleuze alerta, que a histéria nos ensina que “os bons caminhos nao tém fundagao”
(DELEUZE, 1998, p.11). Por isso, 0 acontecimento é o sentido que passa, € 0
expresso, permeando o singular e a delicada pelicula da superficie. Dessa forma,
podemos refletir: € possivel afirmar a possibilidade percentual dos acidentes de
carro no transito de Belém ou de S&o Paulo, ainda, os acidentes automobilisticos,
podem ser previsiveis pelo sistema estatistico-demogréafico, porém, cada morte é um
acontecimento, uma expressado para cada familia que teve uma vitima. Com isso,
“trata-se de surpreender no acontecimento efetuado, naquilo que acontece a parte
do acontecimento que permanece irredutivelmente pura e singular” (CARDOSO JR,
2005, p.110).

No acontecimento, o que Deleuze denomina de contra-efetuacdo, ou seja, “no
momento de efetuacdo o incorpéreo ou acontecimento puro € um efeito com relacéo
ao acontecimento efetuado; na contra-efetuagcdo, uma vontade torna o
acontecimento puro quasi-causa daquilo que nos acontece” (CARDOSO JR, 2005,
p.110). O acontecimento percorre uma temporalidade que toma como linhas a
atualizacdo e a virtualizacéo, isto é, aparecimento e o desaparecimento do que
passa e se expressa. O tempo marca o0 acontecimento com um coeficiente de
eventualidade, assim, existe um carater de interagdes, encontros que operam por
trocas, destruicbes, organizacdes, desorganizacoes, tor¢oes, mutacbes, simbioses
(MORIN, 1998).

Do mesmo modo, pelos recursos da meteorologia seria possivel mostrar
previsibilidade de um tempo de chuva, até mesmo com pancadas fortes ou fracas,
porém, isso ndo aponta os efeitos que pode acarretar para cada vida singular que
pode sofrer com seus danos. Por isso, indaga-se: como organizar no interior do
encontro o0 que acontece? Como criar uma unidade para se aproveitar o0
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acontecimento? Entendemos que um ensino de ciéncia, por meio dos
acontecimentos, se torna possivel e interessante quando o acontecimento o
atravessa, quando os ruidos se manifestam; a improbabilidade, a contingéncia, o
singular mostra o furor de fatores ou questdes eventuais que, sem 0s quais, fica
impossivel viver e pensar outras formas de aprendizagem.

O acontecimento na aprendizagem a torna possivel de interferéncias, de contra-
sentidos, contra modelos, pois 0 aprender ndo esta determinado por um meétodo
fechado que possa dar conta de todo o processo. E possivel, por meio da quase-
cause, do efetuado e do contra-efetuado, proliferar na aprendizagem em ciéncias um
ensino que seja percorrido por pontos singulares, envolvendo tanto o professor
como o aluno, pois um ensino em movimento, 0s permite serem agenciados por
outros saberes, que ndo se impdem como aderéncia da representacdo, mas da
invencado, da criacdo. Pois, como se sabe da impossibilidade da representatividade
do que se chama de real, é 0 que sugere o pensamento da diferenca deleuziana. O
ensino de ciéncias como um encontro com signos, em que professores e alunos
experimentam a acao do ensinar e aprender na efetuacdo da pratica educativa, ndo
estd imerso a uma rigidez estrutural @ nem em um puro mecanicismo.

O ensino e a aprendizagem, assim, ndo sdo como algo modelado, estruturado em
uma fixidez, mas a prética educativa se mostra aberta e em permanente circuito
heterogéneo, aberta ao acontecimento gerando outras formas de compreenséo do
ensinar, que ndo é um acidente, mas “o0 que passa que é sempre uma expressao em
ato do acontecimento (...) ele n&o existe fora de suas efetuacdes. Mas ndo se esgota
nelas” (SOUSA,1995, p. 89). Isso tudo leva a questbes fundamentais, pois esta
chegando o tempo que a ciéncia sera cada vez mais uma erva, ela passa entre, faz
meios entre as coisas entre varias coisas, e cada vez mais, produzindo linhas de
fuga, embora o poder estatal e seus aparelhos de controle busquem a ordem e sua
codificacéo, a ciéncia escapa. Chegou um momento que o professor de ciéncias tera
gue se perguntar: Como pensar a ciéncia no meio do acontecimento? Ou melhor,
qual o espaco do acontecimento no ensino de ciéncias? Que tipo de ensino e
aprendizagem de ciéncia é possivel na sala de aula? Ou Qual aula de ciéncias é
possivel? O ideal da ciéncia sera mesmo o0 axiomatico? As aulas de ciéncia deverao
promover a codificagcéo, a representacéo e analogias? De outro modo: Como ensinar
para criancas que um corpo nao € sO biologico, que ele incide acontecimentos
histéricos, culturais, sociais? O corpo esta para além de sua anatomia e fisiologia.

As aulas do professor que ndo estiver atento para isso sempre serdo mediocres e
pobres em formacéo cultural. Por exemplo, Como pensar a ideia de morte? O que é
um corpo morto, sem vida? O que é a morte como acontecimento? Qual a relacdo
do corpo com a doenca e a saude? O que seria saude e doenca? Como a ciéncia
pde o0 pensamento em acao, em criacdo para essas questdes? Pensar o ensino e a
aprendizagem nesses pressupostos € pensar em intensidade, resisténcia aos
referenciais, as esséncias, as objetividades e as generalidades. Do mesmo modo, o
gue seria 0 sexo, a sexualidade? Por quais vias passam a sexualidade e o sexo? O
gue a ciéncia tem a dizer sobre essas questdes? O que seria a clonagem? Onde
atravessa a ciéncia e a ética. Cada vez mais a ciéncia percorre 0s rizomas, para
usar uma metafora da botéanica.
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Uma aula de ciéncia, mesmo que seja posta de forma rudimentar em uma escola,
em uma instituicdo de ensino e pesquisa, nunca deixou de promover 0S seus
“delirios”, de fazer passar seus fluxos de conhecimentos, de fazer passar suas
descodificacdes, de fazer o convite para outros saberes, de transversalizar
conceitos. Sem duavida isso passa pelo espaco escolar mesmo quando sempre
insiste em fixidades. E por meio do acontecimento que percorre a via de atualizacio
do virtual no processo educativo, que faz com que a educacao invente outros modos
de inferéncias em suas praticas.

A aprendizagem como acontecimento em ciéncias corre em um campo de forcas
marcado por tragcados, por linhas que se intercruzam e se conectam o tempo todo
num movimento intensivo e transversal. Intensivo porque “ja ndo se tem algo em vez
de nada, mas isto em vez daquilo” (DELEUZE 1991, p.134). E transversal, porque os
devires minoritarios se convertem para a multiplicidade, “desarranjando” toda a
organizagdo dos esquemas arborescentes, disciplinares. Tal evento marca uma
fissura por microfluxos em sala de aula, ou seja, quando micropoliticas movimentam
a aprendizagem “ja nao se obtém uma estrutura comum a diversos elementos,
expbe-se a um acontecimento, contra-efetua-se um acontecimento que corta
diferentes corpos e se efetua em diversas estruturas” (DELEUZE, 2004, p. 86). Essa
mistura € compreendida como encontro, entrelacamento que se estabelece entre os
corpos (saber-aluno; aprender-ensinar, saber-ndo saber), mistura defendida pela
composicdo de forcas que determinam a efetuacdo e a contra-efetuacao,
atualizac6es e virtualidades que marcam o acontecimento, isto é, o acontecimento
nao existe sem sua efetuacéo, contudo ndo se detém nelas, insiste e subsiste “fora
dessa existéncia sensivel, ndo apenas como noc¢do inteligivel, mas como uma
singularidade” (SOUSA, 1995, p. 89); exemplifiquemos: o acontecimento é o que
esta fora (conhecimento), ou seja, existe antes do sujeito (é impessoal), no entanto
ocorre apenas naquele que aprende (aluno/singularidade), dai a ideia de encontro
daquilo que esta fora — o que vai ser conhecido — com ou pelo aluno/singularidade,
porém o acontecimento perpassa 0 sujeito que busca novos encontros com que
chegou até ele no processo de aprender algo, dai que as forcas, os fluxos, as
conexdes construidas na aprendizagem dependem de seus acontecimentos, dos
signos e suas conexoes.

A aprendizagem como acontecimento se configura como um modo do professor
pensar sua pratica e experiéncia docente longe dos penosos protocolos
subordinados aos saberes e praticas instituidas nas escolas “uma espécie de salto
no proprio lugar (...) que ndo quer exatamente 0 que acontece, mas alguma coisa no
que acontece” (DELEUZE 2009, p. 152). Aprender pela contingéncia dos
acontecimentos € transmutar aquilo que ndo se reduz a efetuacdo do
acontecimento, mas uma coisa incorporal que transborda para um tempo
indefinidamente, criando um campo de potencias, de agdo um “Eventum Tantum que
pode ser imperceptivel e, no entanto, mudar tudo” (DOSSE 2010. p. 266). Aprender
€ saber operar aquilo chega até nés, é fazer de “um acontecimento, por menor que
seja a coisa mais delicada do mundo, o contrario de fazer um drama ou de fazer
uma histoéria” (DELEUZE 2004, p. 85).
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Os grandes acontecimentos sao feitos com e em experiéncias (vida, escola, aula,
professor, fazendo seus eventos e eventualidades), como pode ser exemplificados
nas escrituras das professoras de ciéncias, que por mais que tivessem todo um
campo disciplinar, suas experiéncias no clube de ciéncias com seus alunos faziam
vazar novas criacdes e aberturas, deixando o ensino de ciéncias com sabor e vida
tanto para o professor quanto para o aluno. O que se segue opera a marca do
acontecimento inventivo na educacdo em ciéncias.

O ensino e aprendizagem inventiva no ensino de ciéncias: aulas
acontecimentos

Escritura |

O que fazer quando ndo conseguimos chegar ao resultado planejado, como agir
quando a ‘“receita” falha? Quando é interessante uma atividade “n&o dar certo™?
Talvez seja, quando nos perdemos do roteiro, nos desligamos das ordens
disciplinares, 0 momento em que se da o ensino e a aprendizagem inventiva.

A primeira escritura traz num movimento a for¢ca que opera no encontro do ensino e
a aprendizagem em ciéncias com a invengéo. Diz a professora Maria:

“Uma vez, estdvamos tratando sobre transferéncia de calor e geracdo de energia
em um experimento em sala de aula; montamos uma maquete, para representar o
funcionamento de uma usina termoelétrica. Seguimos passo a passo, tudo como
estava no script, ou seja, no livro didatico. Resultado: todas as orientacdes do
roteiro ndo garantiram que a maguete funcionasse para alcancar o objetivo da
atividade. Surge o aluno “J” que ndo desistiu do experimento que estavamos
tentando em sala de aula. Ap6s alguns dias “J” chegou mostrando a experiéncia
que ele tinha feito sozinho em casa. “Inconformado”, o “J” fez a maquete na casa
dele e conseguiu com que, ao seu modo, ela funcionasse. Filmou em um celular e
exuberante mostrou em sala de aula”.

Ao pensarmos nesse acontecimento e no “J” exuberante, mostrando seu video, nos
perguntamos: “o0 que aconteceu com aquele garoto?” Em sua narrativa, a professora
de ciéncias indagava:

‘Uma aula que, em muitos esquemas, poderia ser considerada um fracasso. Algo
aconteceu. Sera que foi mesmo um fracasso? O que é uma aula fracassada? O que
€ realmente o ensinar e o aprender? Que dominio se tem sobre essas questdes? O
gue é uma aula de ciéncias? A aula de ciéncias tem que ser sempre feita por meios
de bons esquemas?” (Professora Maria)

Essas questdes movimentam praticas, experimentacdes docentes, discentes e num
jogo de forgcas que vao se construindo modos, deslocamentos que permitem outros
encontros no ato pedagdgico. Gontijo (2008) nos mostra que o professor propenso
ao encontro com o devir, com uma espécie de “nomadismo professoral”’, ndo limita
sua agao educativa em uma posicéao fixa, ou um absoluto que ndo existe. O docente
que ‘nao se contenta’, sai da condicdo de um ensino determinado pelo livro didatico,
pelos parametros curriculares, pelas diretrizes educacionais e deixa o fluxo percorrer
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0 espaco escolar. Pensar assim nao é facil, e talvez nunca seja, visto que somos
sempre “empurrados” para o sedentarismo, para o dogmatismo de nosso sistema
educacional, mas essas provocagoes, postas na experiéncia do aluno “J” narrada
pela a professora, nos permite pensar que sao possiveis outras vias para a
educacao.

O ato pedagdgico, mesmo mergulhado em segmentaridades, incertezas, pode
promover movimentos. Contudo, o que a educacao tem a dizer sobre isso? Como
mobilizar outra forma de pensar, de ensinar, de aprender? N&o ha receitas, as
torcdes ocorrem e o0s problemas ndo sdo nunca da ordem das resolucdes, mas do
movimento, da experimentacdo, da invengdo. O exemplo da professora e o fluxo
acontecimento que atravessou o aluno “J” mostra que mesmo no ensino de ciéncias,
0 mecanicismo, o0 didatismo e as metodologias estdo em movimentos. Sao o0s
movimentos atravessados pelo acontecimento que mobilizam outros modos na
educacao.

Escritura ll

Pelas experiéncias docentes vividas, nos aproximamos de um territério, o territério
da educacéo e de seus problemas. Nesse segundo exemplo, a professora Lu, por
suas palavras, nos conta que a invenc¢do é construida na fissura, nos movimentos de
uma pratica docente.

Esse movimento da professora aparece quando ela nos conta:

“Uma aula muito marcante para mim foi uma sobre o tema Ar atmosférico (...).
Porém, durante uma experiéncia simples com refrigerante para verificacdo da
presencga do gas carbdnico, um aluno questionou sobre quais os efeitos da ingestao
continua de refrigerante para o nosso corpo e a partir dai fizemos uma vasta
pesquisa sobre o tema. Fizemos uma campanha com nossos alunos sobre
reeducacgdo alimentar e os beneficios de uma dieta saudavel. Hoje, quando eu
encontro com esse ex-aluno, ele sempre se lembra do refrigerante”. (Professora Lu)

O que foi iniciado por uma tematica “ar atmosférico” se configurou para uma
abertura a novos encontros, novos signos, novos saberes. O que de inicio fora
planejado, foi desmontado pelo meio, pelo entre, que nos fez indagar se é tédo
necessario nos impregnarmos de um método ou de uma ordem disciplinar na
educacdo em ciéncias. A resposta € nao! Visto que a ordem do probleméatico escapa
o controle. Foi exatamente isso que a professora narrou em escritura. As solucoes,
muitas vezes, encontradas movimentam vias imperceptiveis. As questdes
problematicas sdo elementos ultimos do natural e sublinham pequenas afeccdes,
pequenas percepg¢des, e 0 movimento dado pela professora ndo estava na ordem do
que fora conscientemente planejado. Houve alguma combinacdo que escapou O
dado e fez o fluxo, o movimento. Esses fluxos e deslocamentos da professora
produzem movimentos, sensacodes, turbilhonamentos, e nos fazem pensar o0s
fazeres docentes como uma espécie de devir-alquimia, como nos diz Corazza
(2008), do que um amontoado de regras, em que o professor se pde em relacédo
com sua acao pedagogica; isso “Liberta o docente do peso das normas, das
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obrigacbes do comportamento social, do sujeito pessoal, de tudo que o estrutura
fixamente” (CORAZZA, 2008, p.105), deixando a educagao percorrer outras vias.

Esses acontecimentos da ordem da invencdo sao deslizamentos, tentativas de
escapar do senso comum, do dado, daquilo que é posto, do que é. A professora
sendo levada, mesmo que nao saiba, “pressupde o contato com uma violéncia que
nos tira do campo da recognicdo e nos lanca diante do acaso, onde nada é
previsivel, onde nossas relagdes com o senso comum sao rompidas” (LEVY, 2011, p
93). Essa professora de ciéncias, de algum modo, exercitou em sua pratica, modos
de “disjuncdo”, que perpassaram por suas intensidades que nao estavam,
efetivamente, no ordenamento disciplinar. Isso sempre atravessa as praticas
educativas, mas sempre sdo negadas naquilo que podem oferecer de importancia a
formacao escolar. Nas aulas de ciéncias ocorre muito mais, pois os professores as
montam com um perfil bem definido e acabam deixando de lado as rasgaduras do
acontecimento.

Escritura lll

Na tentativa de variagbes, 0 mais importante € que aliancas sao travadas e tudo
tranca uma imensa rede de conexdo que fazemos com 0s acontecimentos que
‘chegam até nés”, e essas conexdes é que dao “vida” aos fios dessa trama.

No exemplo terceiro, a professora Neia conta uma experiéncia vivida em uma aula
no Clube de Ciéncias:

“Certa vez, quando desenvolviamos um projeto Ambiental onde plantavamos
mudas de algumas espécies de arvores regionais no entorno do campus que
funcionava o Clube, as criancas vinham diariamente para cuidar de sua plantinha,
cada crianca tinha uma, dai eu pude perceber que ali elas ndo estavam apenas
cuidando do meio ambiente, mas estavam também aprendendo a ser responsaveis,
cuidadosas, pacientes, atenciosas... aprendendo o sentido da vida” (Professora
Neia).

A professora consegue, nesse emaranhado de linhas que se aderem, que se
configuram, perceber que a orientagdo ambiental, com o ato de cuidar de uma
arvore, plantar, deixar o espaco favoravel as plantas de sua regido, prolifera a
heterogeneidade. Como alerta Deleuze (2004), chegou um momento que a ciéncia
nao opera pela homogeneidade e isso, também remete para a necessidade do
professor fazer e buscar outras vias de ensino pela transversalidade. A professora
de ciéncias, que pensou sua aula pratica para discutir o meio ambiente, foi
surpreendida por seus alunos a pensar uma aula de ética e valores, uma ciéncia que
exige a transversalidade, outros campos curriculares... pensar uma possibilidade de
uma ética ambiental.

Ela soube, mesmo sem um controle a priori, levar seus alunos a experienciar um
acontecimento que foi importante em suas vidas, ndo apenas de meros
“aprendentes” a respeito dos ensinamentos acerca do meio ambiente, mas de
cidaddos. Algo sofreu torcdo e nesse acontecimento os alunos produziram outros
sentidos e foram afetados por outras vias. Essa atividade mobilizou e transversalizou
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outros conhecimentos no ensino de ciéncia dessa professora e de seus alunos e
exigiu que essa professora mobilizasse outros modos, outras atividades, inclusive no
campo dos valores e seus sentidos. Ela preparou a ocasido, uma ideia, mas nao
previu que fosse perpassar por outros campos. Assim:

(...) devemaos descobrir, na determinagéo progressiva das condicoes,
as adjuncdes que completam o corpo inicial do problema como tal,
isto é, as variedades da multiplicidade em todas as dimensdes, o0s
fragmentos de acontecimentos ideais futuros ou passados que, ao
mesmo tempo, tornam o problema resoluvel (GIL, 2008, p. 35,36).

O problema resoluvel ndo remete ao seu acabamento, mas sua lentiddo provisoria.
A professora atravessou de um campo a outro, tentou fazer conectar os pontos, as
singularidades, movimentou o seu proprio experimento de ensino para chegar até o
aluno, mas o aluno de educacdo em ciéncias também experimentou outras
possibilidades de conhecimento para si mesmo, tudo que ndo estava na ordem do
dado; assim, constata-se que o movimento atravessa, o deslocamento promove
abertura para o inaudito.

Consideracfes Finais

Pelo exposto, acreditamos que a hip6tese anunciada na introducdo do texto foi
delineada. Por mais que exista um ensino e uma aprendizagem conduzida pela
modelagem, pela conformidade, pelo controle do “bom planejamento”, pelo
reconhecimento objetivo da adequacdo da verdade ao objeto, no processo, na
experiéncia, na acdo do ensinar e do aprender, hA um vazamento, aquilo que
escapa o0 que nao esta na ordem do controle do professor e nem do aluno, pois séao
acontecimentos imanentes ao ato de ensinar e aprender que o arrastam para um
ensino inventivo e para novas maneiras e modos de lidar com o processo educativo
nas ciéncias.

Assim, referente ao ensino e a aprendizagem em ciéncias, 0s seus efeitos,
experiéncias, modalidades sdo considerados instalados numa linha de fluxo,
propenso a outras entradas e saidas. Para isso, é necessario nos despirmos de um
pensamento que tenta fixar uma imagem que nos aprisiona em verdades. A relacao
educativa esta na mobilidade de encontros com aquilo que estabelece forca e
movimento no ato pedagdégico. O ensino e a aprendizagem como inven¢do € uma
perspectiva que leva a desmontar toda uma ideia construida ao longo da tradicdo do
ensino de ciéncias. Dessa forma, os exercicios de pensamentos, aqui narrados,
foram desencadeados por movimentos para além das prevengles, permitindo
agenciamentos por outros modos no ensino, pois 0 aprender e o ensinar s&o0 como
“‘uma operagao sempre inconsciente, nao deliberada de uma operagdo e de seu
éxito, o0 que repugna a programacao autoritaria, e que tém como Uunicos
determinantes o encontro o fortuito e o acontecimento feliz’ (SCHERER, 2007, p.
03), como ultrapassamento as regras e aos penosos protocolos de uma pedagogia
rotulada, atormentada pela preciséo.

Nas experiéncias da invencéo/acontecimentos, aqui destacadas, ainda que estejam
sombreadas por estruturas arborescentes, € possivel notar o cheiro e a presenga do
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acontecimento. Esse parece ser o desafio para pensar outras juncdes, conjuncoes e
disjunc¢des no ensino de ciéncias.
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