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PROLOGO

O Dossié Educagdo Especial e Inclusiva: a produ¢cdo de conhecimento
de professores e professoras da Educagdo Basica de Manaus-Am, 109 edicdo
especial da Revista Saberes & Praticas relne um conjunto de arfigos oriundos
de teses e dissertacdes de professores(as) pesquisadores(as) que desenvolve-
ram estudos sobre a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo. Esses pro-
fissionais apresentaram seus trabalhos no Circuito Teses & Ideias, que € um
programa da TV Lepete (Laboratério de Ensino, Pesquisa e Experiéncias Trans-
disciplinares em Educacdo) apresentado na plataforma de sfreaming no You-
Tube.

O Circuito Teses & Ideias tem como objetivo transformar em producdes
audiovisuais os trabalhos cientificos resultantes de Teses e Dissertacdes de pro-
fessores(as). Por meio de conversas com os(as) autores(as)-pesquisadores(as),
que compartiliham seus processos de constru¢cdo do conhecimento, o Circui-
to busca popularizar, dissesminar e democratizar a ciéncia, promovendo sua cir-
culacdo através do acesso gratuito nas redes sociais do LEPETE.

O programa realiza uma tripla passagem no processo de divulgacdo,
disseminacdo e circulacdo do conhecimento cientifico produzido por profes-
sores(as)-pesquisadores(as):

1. Roteirizacdo da Tese/Dissertacdo: etapa que envolve a leitura e o estudo

aprofundado da pesquisa, culminando na consfrucdo do roteiro do progra-
ma. Esse processo enfatiza as principais ideias desenvolvidas pelo(a) pesqui-

sador(a), garantindo que os conceitos centrais da investigacdo sejam
fraduzidos para a linguagem audiovisual;

2. Audiovisualizacdo da Tese/Dissertacdo: fase de producdo do material audi-
ovisual, na qual se definem o cendrio, a abordagem narrativa, a linguagem
e a perspectiva editorial do programa. Esse momento inclui também as inte-
racdes com os(as) personagens do Circuito, promovendo didlogos que am-
pliam o alcance e a ressignificacdo da pesquisa;

3. Escrivéncial da Tese/Dissertacdo: processo de reescrita da pesquisa a partir
das experiéncias e percepc¢oes emergentes durante sua transposicdo para o
audiovisual. Agui, o(a) professor(a)-pesquisador(a) reflete sobre possiveis
fransformacdes na realidade anteriormente estudada, incorporando novas
camadas interpretativas e ampliando a compreensdo da problemdatica in-
vestigada.

Mais do que um simples mecanismo de divulgacdo cientifica, essas passa-
gens configuram um novo modo de criacdo e constru¢cdo do conhecimento aca-
démico e cultural. Ao transformar Teses e Dissertacdes em narrativas audiovisuais,

ITermo emprestado de Conceigdo Evaristo, que significa uma escrita da existéncia a partir de nossas experiéncias vivi
dassentidas de forma coletiva e carregadas de ancestralidade, memorias e significados.
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Circuito Teses e Ideias: Educacdo Especial e Inclusiva

o Circuito Teses & Ideias ndo apenas evidencia as multiplas formas de interpre-
tar a realidade, mas também fomenta uma estética propria para a ciéncia,
ancorada na linguagem audiovisual e no olhar de seus(as) produtores(as).

A experiéncia de audiovisualizar a ciéncia produzida nas e pelas esco-
las tem como premissa a confluéncia Entre os saberesfazeres de professo-
res(as) pesquisadores(as), uma vez que nos propomos a compartiihd-los
coletivamente com as escolas e, por extensdo, com a sociedade, com a pers-
pectiva de promover processos tfransformadores no mundo e na vida, em prol
de uma sociedade mais justa, éfica, solidéaria e democrdatica. Significa respei-
tar e reconhecer na diversidade, nas diferencas culturais, sociais e ecoldgicas
uma poténcia cognitiva, estética, poética e afetiva.

Fundamentalmente, significa ampliar, somar e socializar os conhecimen-
tos e significacdes gerados nas e pelas escolas por meio de relacdes simétricas
e decoloniais entre a universidade-escola-sociedade, contribuindo, dessa for-
ma, para novos modos de criagcdes de saberesfazeres académicos e culturais,
nutridos pela dimensdo politica, estética, cultural e afetiva da vida e da exis-
tféncia humana em sua inteireza.

Com efeito, o Circuito Teses & Ideias € um movimento que busca rom-
per com as estruturas disciplinares que organizam a ciéncia e os curriculos de
formacdo de professores(as), promovendo relagcdes horizontais entre os sabe-
res académicos e os saberes das escolas. Esse movimento pressupde a circu-
lacdo e a froca de ideias, pensamentos, conhecimentos e sentimentos na
construcdo dos curriculos elaborados no e pelo circuito Universidade-Escola.

Nessa composicdo curricular, imagens e sons fornam-se artefatos cultu-
rais capazes de gerar novas formas de compreensdo da realidade. Os perso-
nagens conceituais (Deleuze, 1992) do Circuito Teses & Ideias, com seus corpos,
vozes e emocoes, movimentam os curriculos vividos nos cofidianos escolares e
inspiram vidas e fransformam atos curriculares em acontecimento. Audiovisu-
alizar as teses e ideias construidas nos espaco-tempos da escola ndo se limita
a evidenciar a travessia dos(as) professores(as) em seus processos de constru-
c¢do do conhecimento cientifico, mas também possibilita a circulacdo desses
saberes. Além disso, viabiliza a criacdo de um curriculo antidisciplinar, profun-
damente implicado na vida e na existéncia daqueles(as) que fransformam a
sociedade por meio da educacdo.

'O termo Confluéncia é um conceito pensado por Antoénio Bispo dos Santos (Santos, 2023), conhecido como Négo
Bispo, que significa compartilha, reconhecimento e respeito pela diferenga, incorporada pelo e no coletivo, somando e
ampliando os saberes, as praticas e sentidos, contribuindo, dessa forma, para novas criagdes de saberes politicos,
culturais e afetivos.

I Referimo-nos ao pensamento decolonial a partir de Mignolo (2007), que define como um “desprendimento” das epis
temologias ocidentais que colonizaram os saberes ¢ as disciplinas modernas. Por sua vez, partimos também do giro de
colonial proposto por Maldonado-Torres (2007), referindo-se a0 movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e
epistemoldgico, a logica da modernidade/colonialidade.
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Dessa forma, por meio do programa, tenta-se romper com os padrdes
impostos pela colonialidade do ver, fermo cunhado por Joaquin Barriendos
(2019), que consiste nos modos de olhar e representar o mundo a partir de uma
perspectiva colonial, estruturada por relacdes de poder que hierarquizam cor-
pos, saberes e culturas, inclusive no audiovisual, que historicamente foi utiliza-
do como ferramenta de dominacdo, silenciamento e controle sobre povos
colonizados. Segundo Ledn (2019), “a imagem audiovisual torna-se um meca-
nismo de controle, conhecimento e visualizacdo da alteridade geo e corpo-
politicamente localizada nas margens do Ocidente”.

Isso significa que, a partir desses processos, o Circuito Teses & Ideias bus-
ca tensionar as estruturas tradicionais de representacdo e producdo do conhe-
cimento, promovendo outras epistemologias visuais que descentralizam o olhar
hegemodnico. Ao trazer a voz de pesquisadores(as) e educadores(as) em um
formato audiovisual, o programa possibilita que os proéprios sujeitos participem
ativamente da construcdo de novas narrativas, facilitando o entendimento de
suas pesquisas para a sociedade. Além disso, ao arficular imagens e sons co-
mo elementos fundamentais na composicdo curricular, o Circuito desafia as 16-
gicas disciplinares e hierarquicas que moldam a ciéncia e a educacdo.

Nesse sentido, a proposta ndo se restringe apenas a divulgar Teses e Dis-
sertacdes, mas também a criar um espaco de circulacdo e ressignificacdo do
conhecimento, ampliando seu alcance para além dos limites académicos tra-
dicionais. Dessa forma, o programa se configura como uma estratégia de re-
sisténcia a colonialidade do ver, promovendo uma estética do encontro e da
escuta, na qual diferentes saberes se entrelacam de maneira horizontal. Buscao-
se instaurar um olhar dialégico e comprometido com a pluralidade de expe-
riéncias que compdem a educacdo e a producdo cientifica contemporénea,
reconhecendo que a ciéncia ndo se faz apenas nos espacos institucionais fra-
dicionais, mas também nos cotidianos da escola.

Audiovisualizar a escrita e escrever sobre o que audiovisualizamos

Em 2024 o LEPETE criou o Curso de Especializacdo em Educacdo Especial
Inclusiva em Contextos Interculturais, que virou pauta do Circuito Teses & Ideias.
O Curso é realizado em nove escolas da Rede Municipal de Educacdo de
Manaus e se desenvolve por meio da pesquisaformacdo, cujas bases se
orientam pela pesquisa-acdo, que tfem como ponto de partida e de chegada
a propria escola do(a) professor(a). Significa dizer que o curriculo do curso é
construido a partir das demandas e necessidades da escola, que define seu per-
curso formativo. A Especializacdo é feita de forma hibrida (Presencial e EaD). Pa-
ra os estudos virtuais sdio produzidos videoaulas, videos didaticos e cientificos.
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E nesse contexto de producdo de material didatico audiovisual que o
Circuito Teses & ideias se propds, em sua terceira temporada, a fazer uma série
voltada especificamente para a pauta da Educacdo Especial Inclusiva, mo-
dalidade de ensino que transversaliza fodas as etapas da Educacdo Basica e
do Ensino Superior. A proposta da série é subsidiar pedagogicamente a forma-
c¢do de professores(as) com pesquisas cujo contexto de producdo é o estado
do Amazonas, situando a cidade de Manaus.

Para a produc¢do da nova série foram selecionadas nove pesquisas de
professores(as) pesquisadores(as) vinculados(as) ds Redes de Ensino da Educa-
¢do Basica de Manaus e da Universidade do Estado do Amazonas. Com te-
maticas que situam a educagdo de pessoas com deficiéncias auditivas, visuais,
intelectuais, bem como aqguelas voltadas para o Atendimento Educacional Es-
pecializado e Tecnologias Assistivas. Essas temdaticas partem de uma proble-
matica em comum: a Educacdo Especial Inclusiva e apresentam o enorme
desafio dainclusdo nas escolas e na universidade.

Trazer autores(as) que construiram seus conhecimentos cientificos sobre
a Educacdo Especial Inclusiva a partir do contexto educacional, cultural, soci-
al e ecolégico amazdnico, torna o processo formativo de professores(as) mais
significativo, pois suas vozes chegam nas escolas, onde o Curso de Especializo-
¢do acontece, carregadas de conhecimentossignificacdes que, em larga me-
dida, infletfem no vividosentido pelo corpo docente em suas experiéncias
cotidianas, em seus modos de criar curriculos, praticassaberes e em seus pro-
cessos de infervencdes pedagodgicas coletivos e inclusivos.

Esse modo de organizar o Curso de Especializacdo se circunscreve nu-
ma perspectiva curricular decolonial, cujas bases tedrica, metodoldgica e epis-
tfemadlogica rompem com a légica disciplinar dos cursos de formacdo de
professores(as) e lancam mdao de saberesfazeres construidos por pesquisado-
res(as) professores(as) da escola, mas fundamentalmente, construidos por um
coletivo docente que, a partir de suas experiéncias cotidianas vividassentidas
nas escolas, contam o que sabem-fazem-sentem-veem-pensam sobre a Edu-
cac¢do Especial Inclusiva.

A reunido desse conjunto de saberes cientificos e pedagdgicos na es-
cola, nesta edicdo especial da Revista Saberes & Praticas, ressignifica o conhe-
cimento, reafirma e legitima esses saberes como campo fecundo de
epistemologias criativas e criadoras de novas formas de interpretacdes, tradu-
¢do e compreensdo da realidade. E nesse movimento que a revista se insere,
reunindo um conjunto de artigos produzidos por professores e professoras da
Educacdo Bésica, cujas experiéncias vividas e senfidas no ambiente escolar os
desafiam a produzir ciéncia a partir das inquietagcdes que emergem no exerci-
cio da docéncia. Esses textos, frutos de Teses e Dissertacdes, refletem a impor-
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tancia de valorizar a producdo do conhecimento cientifico cujo Iécus de in-
vestigacdo é a escola, especialmente diante dos desafios da Educagdo Espe-
cial Inclusiva. A construcdo do conhecimento por professores(as) da Educacdo
Basica & um processo desafiador, permeado pela diversidade e pela necessi-
dade de ressignificar préticas pedagdgicas. Nesse contexto, a proposta de pu-
blicacdo destes artigos reforca o compromisso com a circulacdo e
democratizacdo da ciéncia, consolidando a escola como um espaco legiti-
mo de produc¢do académica e de fransformacdo social.
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APRESENTACAO

“Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel mudd-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar ftoda possibilidade que
tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de
préaticas com ela coerentes”.

Paulo Freire
Pedagogia da indignacdo

Organizar esse livro € vivenciar um sonho que se sonha junto a colegas
professoras, professores e pedagogas, pedagogos sensiveis d vida que pulsa
nos cofidianos escolares, profissionais da educacdo que refletindo sobre suas
praticas de forma critica e solidaria colaboraram/colaboram para o necessa-
rio e continuo movimento de fransformacdo em suas salas de aula, escolas e
Secretarias de Educacdo.

Constituindo esses espacos educativos para todos e todas, enxergando
nas diferencas, ndo apenas desafios complexos, mas a riqueza humana e po-
litico-pedagdgica existente nos diversos contextos e culturas das realidades es-
colares de crian¢as, jovens, adultos e idosos que tém o direito de ser diferentes
e de aprender.

E mesmo imersos nos desafios de ser professor no Brasil, esses profissionais
almejam crescer e investir em suas carreiras, acreditando nas infinitas possibili-
dades que s6 a educacdo e o conhecimento podem promover, incluindo a
capacidade de sonhar com uma educagdo publica de qualidade, democrdti-
ca, popular e inclusiva.

E apds décadas de luta e milit&ncia politico-pedagdgica, nossa cate-
goria conquistou o direito & Formacdo Continuada de Professores, um passo
importante rumo ao sonho da escola publica inclusiva, que tem como foco o
estudante em sua integralidade, incluindo todos e todas, sem deixar de fora
os profissionais da educagdo.

Foi nesse cendrio que a Secretaria Municipal de Educagcdo de Manaus/
AM criou o Programa Qualifica, possibilitando o acesso a formagdo continuo-
da por meio de Cursos de Mestrado Doutorado, de forma remunerada. Essa
politica publica inclusiva permite que professores e pedagogos sejam pesqui-
sadores de suas praticas, produzindo conhecimentos cientificos a partir das vi-
véncias didrias nas escolas, contemplando temdaticas como a Educacdo
Especial e Inclusiva, apresentando olhares, nuances e saberes que sé podiam
partir do lugar de fala dos profissionais da educacdo municipal de Manaus.
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Assim, este livro redne pesquisas realizadas em diferentes periodos e es-
pacos da SEMED/Manaus e do Amazonas, organizadas aqui por meio da inici-
ativa do Projeto de Formagdo em Servico - OFS-DDPM-SEMED / LEPETE - UEA.

O primeiro artigo, das servidoras Aldrey Noronha Ramos Oliveira e Ja-
nayra da Silva Xavier Ramos de Oliveira, aborda o Programa Qualifica com sua
historia, objetivos, impactos e como acessar essa politica de formacdo conti-
nuada oferecida pela Semed/Manaus, que:

Desde 2005, a SEMED, afravés da Divisdo de Desenvolvimento Pro-
fissional do Magistério (DDPM), se destaca no cendrio nacional co-
mo uma das pioneiras na implementacdo de politicas pdblicas de
formagdo inicial e continuada para profissionais da educagdo,
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci-
onal (LDB 9394/96). O investimento em programas como o Qualifi-
ca e o TAPIRI, bem como a participacdo em eventos de educacdo,
reflefem o compromisso da SEMED com a valorizagdo de seus pro-
fissionais, uma vez que viabilizou a libera¢cdo de servidores para
Mestrado e Doutorado considerando o interesse do servidor na sua
formagdo, baseado em critérios elaborados pela equipe da DDPM
até o ano de 2008, quando foi, de fato, regulamentado.

O programa facilitou o afastamento de servidores para cursar Mes-
trados e Doutorados, por todo o Brasil, para paises membros do
MERCOSUL e para Portugal, promovendo uma politica inclusiva de
qualificacdo.

Vale destacar que a partir dessa iniciativa, foi e tem sido possivel a forma-
¢Go de um significativo capital intelectual na SEMED/Manaus, formando Mestres
e Doutores nas Universidades Federais, Estaduais e Estrangeiras, tornando possi-
vel o estudo cientifico relacionado ds diversas problemdticas escolares.

O segundo artigo, de Elis Cristina Vieira Lima e Maria do Perpétuo Socor-
ro Marques Duarte, analisa a politica educacional de inclusdo e sua inferface
com a gestdo escolar em Manaus, destacando a importéncia da gestdo de-
mocrdatica para a promogdo da educacdo inclusiva.

Ressaltando que:

O diretor, quando nomeado por indicacdo, descaracteriza o pro-
cesso democrdtico participativo, que acreditamos ser indispensd-
vel para promogdo da educacdo inclusiva, porque este buscard
atender & demanda da geréncia do municipio, ndo que isso Ndo
deva ser uma das responsabilidades do diretor, mas por entender
que tal fato aliena a prética e o poder decisdrio deste, que sempre
fica em dltima inst@ncia a cargo de quem o indicou, prejudicando
sua autonomia e até mesmo a constru¢cdo de experiéncias forma-
tivas, as quais s&o fundamentais para promogdo de uma educa-
¢do para resisténcia.

O artigo fraz pontos sensiveis como este e oufros concernentes aos
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documentos locais que normatizam a gestdo escolar e a educacdo inclusiva
a luz da teoria critica, deixando explicitos avancos pontuais, assim como a ne-
cessidade de ressignificar algumas préticas na gestdo educacional da Secre-
taria, uma vez que a gestdo democrdtica é a base para que a educacdo
inclusiva aconfeca de fato e de direito.

O terceiro artigo, de Julia Graziela Bernardino de Aradjo Queiroz e Elaine
Maria Bessa Rebello Guerreiro, denominado “Formacdo docente para atendi-
mento educacional especializado na Amazdnia” nos permite conhecer como
ocorre a formag¢do dos professores que atuam no atendimento educacional es-
pecializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais (SRM) da SEMED/Manaus
e as agoes politico-educacionais que estdo em conformidade com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE-
PEI) de 2008, para formacdo de professores que atuam no AEE, pois:

As orientagdes do Ministério da Educagdo (MEC) atuam com base
nas diretrizes politicas e pedagdgicas da educagdo inclusiva, na
qual fodos tém o direito de aprender juntos sem nenhum tipo de dis-
criminacdo e estabelecem a Politica Nacional de Educagdo Especi-
al na Perspectiva de Educac¢do Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008).
Quanto aos objetivos propostos nesta politica, destaca-se a garan-
fia do atendimento educacional especializado (AEE) e a formagdo
de professores para atuar nesse atendimento, assim como os demais
profissionais da Educacdo Bésica para viabilizar a inclusdo escolar. O
AEE, segundo essa politica, € o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucionalmente e
continuamente, de forma complementar ou suplementar.

A partir dessa normatizacdo a pesquisa se constituiu também com o mo-
vimento de escuta de 11 professores do AEE e apontou os desafios existentes
quanto & formagdo desses profissionais em relacdo as concepcdes de desen-
volvimento humano, a condicdo de deficiéncia e outros, afirmando que:

Nesse viés, a formagdo de professores para atuar no AEE junto aos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial em SRM precisa ser res-
significada, e isto torna-se um desafio, pois seu processo de forma-
¢cdo, tanto inicial quanto continuada, compreende, como se
observou no contexto legal e segundo os aufores (Bueno, 1999; Kas-
sar, 2014; Saviani, 2009), uma formagado fragilizada no que se refere
aos conhecimentos técnicos, praticas pedagdgicas e atuagdo
com diversidade de estudantes.

Quanto a essas fragilidades técnicas as autoras destacam como impor-
tante avanco conquistado nos dltimos anos, o fato de a formacdo confinua-
da dos professores das classes especiais, das escolas especiais, das salas de
recurso e dos profissionais de apoio, que antes ndo eram contemplados pela
formacdo, passarem a acontecer no setor de formacgdo ligado & SEMED
(DDPM) e por meio de instituicdes de ensino superior, um esforco conjunto po-
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ra melhor qualificacdo desses profissionais, segundo a SEMED/Manaus.

O quarto artigo, de Christiane Bruce dos Santos e Maria Almerinda de
Souza Matos, “Educacdo, Inclusdo e Tecnologia Assistiva: dimensdes politicas
implementadas nas escolas publicas pela Secretaria Municipal de Educacdo
de Manaus/AM”, investigou sobre a implementacdo das politicas publicas re-
lacionadas aos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) de baixo custo nas esco-
las da SEMED/Manaus.

O estudo chama a atencdo para a importdncia da utilizacdo das tec-
nologias assistivas de baixo custo pelos professores das salas de recursos e das
salas comuns, ressalfando os seguintes aspectos: a necessidade de maior dis-
ponibilizacdo de materiais escolares e recursos pedagdgicos de baixo custo
nas escolas; a falta de interacdo entre esses profissionais nos momentos de pla-
nejamento e ainda quanto ao direito a formacdo continuada na drea de TA
direcionada & inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educac¢do Es-
pecial, salientando que:

No cendrio das escolas da Secretaria Municipal de Manaus, busca-
mos analisar as confradicdes de uma sociedade de classes, marca-
da por uma dinémica de desigualdade social, a qual, por um lado,
anuncia no plano do discurso o direito & educagdo, mas, por ou-
fro, situa os frabalhadores & margem desse direito, dificulfando a
implementacdo das politicas publicas anunciadas.

Afirma ainda, que apesar do movimento da educagdo inclusiva nas Ul-
timas décadas por meio das politicas publicas internacionais, nacionais € mu-
nicipais, essas possuem maior foco na promocAo ao acesso, participacdo e
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Especial, e que a drea de conhe-
cimento da Tecnologia Assistiva também comeca a ser alvo de politicas e pro-
ducdes cientificas, pois a TA € uma drea de conhecimento que diz respeito a
recursos e servicos que possibilitfam a inclusédo educacional, a autonomia, a
qualidade de vida e a participacdo social de pessoas com deficiéncia.

Vale ressaltar que compreendemos que os processos formativos de
professores de SRMs e professores de sala comum constituem um
elemento essencial para a qualidade do trabalho educativo ofer-
tado aos estudantes da educagdo especial. Todavia, de acordo
com a resposta dos professores entrevistados e com as pesquisas
nacionais e municipais, essa dimensdo politica tem sido uma gran-
de barreira para que os profissionais da educag¢do envolvidos no
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia possam
desenvolver um frabalho educativo de fato comprometido com a
implementac¢do da inclusdo escolar desses estudantes nas escolas
de nosso pais.

A pesquisa traz significativa colaboracdo por meio dos conhecimentos
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construidos com os sujeitos escolares, sugerindo caminhos para que a SEMED/
Manaus, os professores que atuam nas salas de recurso € nas salas comuns,
juntos, possam superar a situacdo real que envolve a utilizacdo das tecnologias
ativas nas escolas municipais.

No guinto artigo, realizado pela professora e mde atipica Jacy Alice
Grande Odani e Patricia Lima Martins Pederiva, “Educacdo Inclusiva na
Primeira InfGncia em Creches Plblicas”, & apresentado um breve histdrico
sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no mundo, no Brasil e emn Manaus, uma
andlise critica de documentos internacionais, nacional e local, dos dados
estatisticos e dos dados construidos junto ds creches publicas de Manaus,
frazendo foco a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva e seu atendimento educacional voltado a primeira inféncia (0 a 3
anos) das criancas com deficiéncia, afirmando inicialmente que,

Apesar de se ter Politicas Publicas que apontfam para um
fortalecimento dos Direitos das Criangas com Deficiéncia, existe
uma cultura de negagdo dessas criangas na Primeira Infancia nas
Creches Publicas, em que o direifto & educacdo e ao
desenvolvimento humano é negligenciado. A pesquisa demonstra
qgue Manaus, até 2019, a quarta rede de ensino do Brasil, ndo
atendia nem 1% das criangas com deficiéncia nas creches publicas
municipais.

E fato que a realidade do atendimento nas creches municipais fem se
tornado uma pauta frequente nos diferentes meios de comunicacdo e que as
autoridades competentes vém sendo insistentemente cobradas para que o
numero de creches seja ampliado e atenda a necessidade da populacdo
manauara.

Cabe destacar ainda, que essa tese deu origem a um marco histérico
no Brasil, com a aprovacdo da Lei 3.073/2023, Primeira Lei sobre a Primeira
InfGncia e Estimulacdo Pedagdgica Precoce em Manaus, ocorrida no dia 16
de junho de 2023, resulfante de um debate mulfiprofissional com a
participacdo da sociedade civil.

O nome de batismo da Lei é Yumi Odani, e todo esse movimento
de amor e conhecimento foi realizado apds sua morte, apds ter
ficado na UTl neonatal devido a complicagdes da acondroplasia.
Toda essa articulacdo foi realizada pela mae da bebé, Dre. Jacy
Alice Grande, que apesar da perda de sua filha, hoje, em todas as
creches o servico que visa potencializar o desenvolvimento das
criangas com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo, altas
habilidades, doencgas cronicas e atraso no desenvolvimento
podem ter acesso, no préprio ambiente educacional formalizado,
gratuitamente. Assim, Manaus terd a possibilidade de atendimento
diferencial &s criangas, visando o desenvolvimento integral da
crianca, numa perspectiva de educagdo inclusiva.
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Um tfrabalho de vanguarda que envolveu o olhar de Jacy Alice,
pedagoga e mde atipica obstinada, resiliente e comprometida com a causa
da Educacdo Infantil e da Educagdo Especial e Inclusiva.

O sexto artigo, de Maria Iz&nia Alves de Souza e Lucio Fernandes Ferreira,
“Caracterizacdo de desempenho motor de pré-escolares: luxo ou necessidade
para o processo de inclusdo?”, estudo caracterizou o desempenho motor de
criancas, identificando o desempenho delas por meio das tarefas de destreza
manual, mirar, receber e equilibrio, conseguindo ainda identificar o percentual
de crian¢as que poderiam sofrer exclusdo e/ou autoexclusdo, na Educacdo
Infantil.

Os autores reafirmam que:

A inféncia é permeada por descobertas, crescimento e
desenvolvimento. Em cada faixa etdria ocorrem indmeras
mudangas interna e externamente. Nesse processo o dmbito
escolar é salutar para o aspecto fisico, cognitivo e afetivo. Assim, é
relevante que as criancas frequentem a Educacdo Infantil. Pois, por
vezes, € na escola que se manifestam as dificuldades de
aprendizagem e a idenfificacdo de atrasos nos marcos de
desenvolvimento infantil.

Enfatizam por meio das legislacdes e autores desse tema, que identificar
as dificuldades de aprendizagem e conhecer os marcos do desenvolvimento
infantil sdo aspectos importantes para reconhecer a crian¢ca que apresenta
dificuldades motoras ou baixo desempenho motor, o que pode impedir o seu
desenvolvimento de forma integral e ocasionar o baixo desempenho escolar.

No que diz respeito ao desenvolvimento intfegral da crian¢a, destacam que
segundo a LDB 9394/96, o planejamento pedagdgico e os curriculos escolares ndo
devem privilegiar um aspecto do desenvolvimento em detrimento de outro, uma
vez que na faixa etdria da crianga da Educacdo Infantil deve ocorrer o estimulo
dos processos cognitivos € motores.

Quanto & pergunta fema deste estudo, os autores respondem com base
nos dados construidos No processo da pesquisa que, caracterizar o desempenho
motor das criancas pré-escolares ndo € luxo, mas necessidade, pois, identificar
esse desempenho permite agdes de intervencdo por meio de afividades fisicas,
na propria escola ou em casa.

E que identificar as criangas com risco de desenvolverem provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo - TDC possibilita que medidas
inclusivas possam ser trabalhadas com esse publico, para que deixem de ser
praticamente “invisiveis” no processo de inclusdo escolar e para que todas
fenham direito de desenvolver seus aspectos fisico/motor, cognitivo e social.

No sétimo artigo, de autoria do Professor Claudenilson Pereira Batista,
infitulado "O afendimento educacional especializado para crioncas/
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estudantes com deficiéncia visual em Manaus”, nos permitiu conhecer a acdo
pedagodgica dirigida as pessoas com deficiéncia visual, considerando o
contexto brasileiro contempordneo e os desafios de proposicdes politicas que
indicam a inclusdo escolar como diretriz.

E importante salientar que o Professor-pesquisador Claudenilson, de seu
lugar de fala de pessoa com deficiéncia visual cega, analisou como 0s
estudantes com deficiéncia visual estavam sendo atendidos nas salas de
recursos multifuncionais - SRM, tendo como base as legislacdes do Atendimento
Educacional Especializado.

O autor nos afualiza quanto aos direitos da pessoa com deficiéncia
visual no Estado do Amazonas, descreve o que € uma sala de recursos
multifuncional, os pré-requisitos que devem ser atendidos para que esse
espaco funcione e elenca quais as atribuicdes do gestor escolar e da
professora da sala de recursos de forma clara, concisa e poética.

A pesquisa & constituida por meio do estudo de caso em uma
determinada escola municipal, possibilitando ao pesquisador descrever o que
a legislacdo orienta e o que acontece no cotidiano dessa escola, dessa sala
de recurso por meio da colaboracdo da gestora e da professora da SRM,
afirmando que:

A sala de recursos multifuncionais € um espago criado para
oferecer servicos e recursos que facilitem o acesso ao curriculo da
sala comum por parte dos sujeitos-alvo da educacdo especial ou
de qualquer educando que precisar. Amora (2022, p. 615) leciona
que recurso “(...) &€ o ato ou efeito de recorrer, ‘meio para superar
uma dificuldade’™. De acordo com a Resolucdo 04, Artigo 2°, a sala
de recursos multifuncionais tfem como objetivo complementar ou
suplementar a formag¢do dos alunos com deficiéncia (sensorial,
intelectual e fisica), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/Superdotacdo *(...) por meio de disponibilizacdo de
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e no
desenvolvimento de sua aprendizagem” (Brasil, 2009).

E quanto a essa realidade sociopolitica das pessoas com deficiéncia

visual em Manaus, diz que:
... pode ser resumida em dois movimentos. O primeiro foi a luta para
garantir, por meio de instrumentos legais, direitos fundamentais,
com o objetivo de eliminar as discrepdncias nos campos dos direitos
civil e politico, e equalizar as oportunidades. O segundo é a luta
didria para que se cumpra, no concreto, aquilo que foi desenhado
no papel.

E nesse sentfido da luta pela concretizacdo das leis infere que a Rede
Municipal de Ensino de Manaus, apesar dos avangos alcangados, ainda
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apresenta fragilidades no processo de Atendimento Educacional Especializado
aos estudantes com deficiéncia visual, no que diz respeito & instrumentalizacdo
de docentes e dos espagos fisicos.

O oitavo artigo, de Julia Graziela Bernardino de Araljo Queiroz e
Fabione Romano de Souza Bridi, “Deficiéncia Intelectual: uma revisdo
sistemdtica de literatura das producdes cientificas do Brasil” promoveu
conhecimento e uma andlise apurada sobre os processos de avaliacdo e o di-
agndstico de estudantes com deficiéncia intelectual (D) em dmbito nacional,
por meio de uma revisdo sistemdatica da literatura encontrada nos principais
bancos de dados oficiais de pesquisa em educacdo, utilizando o fotal de 12
artigos.

Quanto a andlise sobre o que é a deficiéncia intelectual, suas caracte-
risticas comportamentais, de salde e diagndstico, cita que:

No que diz respeito ao processo de avaliagcdo e identificacdo que
tangencia a deficiéncia infelectual, este se baseia em manuais di-
agnosticos como o da American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD), a qual explicita que a deficién-
cia intelectual se configura por limitagcdes no funcionamento inte-
lectual e no comportamento adaptativo, que envolve habilidades
conceituais, sociais e prdticas, e origina-se antes dos 18 anos de
idade (AAIDD, 2010). Assim, articuladas as informagcdes sobre o di-
agnostico e sobre a funcionalidade, possibilita-se um referencial sig-
nificativo sobre a sadde dos sujeitos. Em conson&ncia com a
proposicdo da AAIDD, no DSM-V (Diagnostic and Statistical Manu-
al of Mental Disorders), a deficiéncia intelectual & apresentada por
déficits em capacidades mentais gerais, como raciocinio, solu¢&o
de problemas, planejamento, pensamento abstrato, julgamento, e
aprendizagem académica, os quais também refletem no compor-
tamento adaptativo, resultando na dificuldade de o sujeito desen-
volver atfividades do cotidiano que envolvem a familia, escola e
atuacdo profissional (APA,2014).

As autoras enfatizam quanto ao processo de avaliacdo e identificacdo,
que nas producdes cientificas analisadas, sdo fratadas como um processo que
se constitui em uma abordagem clinica, considerando os sujeitos como fora
do padrdo de normalidade para o contexto escolar. Destacam ainda, que
existe um silenciamento da pedagogia, envolvendo 0s processos para
estudantes com DI nas instituicdes de ensino.

E no que diz respeito d pergunta da pesquisa, respondem com riqueza de
detalhes, como sdo produzidos os processos avaliativos dos estudantes com DI
Nno contexto escolar e ainda enfatizam que o processo de encaminhamento dos
alunos comeca geralmente na escola, devido ao insucesso na aprendizagem e
aos problemas de salde relacionados.
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Quanto a avaliacdo, o diagnoéstico clinico é destacado como parte
essencial do encaminhamento para o Atendimento Educacional Especializado.
Esses fatores apontam para a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas
avaliativas aplicadas aos alunos com deficiéncia intelectual, os aspectos que
levam ao diagnéstico clinico, bem como os processos avaliativos que
fundamentam a proposicdo das praticas pedagogicas.

No nono artigo, de Cdatia de Lemos, uma pessoa com deficiéncia visual,
cega e Maria Almerinda de Souza Mattos, infitulado, *Meta 4 do PNE (2014-2024):
Consondncias e Contradicdes no Amazonas”, apresentam os subsidios tedricos
que norteiam as politicas educacionais com um aprofundamento nos planos
atuadis de educacdo, nas trés esferas governamentais no que se refere a
compromissos com a educacdo inclusiva e a aquisicdo do Direito & Educacdo
para o segmento das pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades/
superdotacdo.

Segundo as autoras o interesse pelo tfema nasce por considerar as politicas
publicas educacionais de inclusdo, quando efetivadas, um rico instfrumento de
fransformacdo social da condicdo de excluidos a protagonistas das préprias
histérias.

O estudo contemplou parte das necessidades apresentadas pelo pulblico
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, os confeddos dos
Planos Municipais de Educagdo e os principios assegurados na legislagcdo, como:
acessibilidade, relagdes infersetoriais, cooperacdo entre os entes federados, AEE,
entre outros.

O I6cus da pesquisa foi um municipio, em cada calha de rio, o que
apresentava o maior IDEB e o que apresentava o menor IDEB para tentar avaliar
o compromisso municipal com os investimentos financeiros destinados &
Educagdo Inclusiva, como parte integrante da politica educacional presente no
PNE (2014/2024).

A partir desses critérios, os participantes entrevistados foram o Secretdrio
Municipal de Educagdo e o Presidente da Associacdo de Pais e Mestres/APMC
da escola que fivesse o maior nimero de educandos com deficiéncia
frequentando as salas de recursos multifuncionais/SRM’s presentes em cada
municipio. E com base na andlise critica de documentos, literaturas e nos
dados construidos com os sujeitos da pesquisa, afirmam que:

A andlise da implementag¢do da meta 4 do PNE (2014-2024) como
uma politica publica demonstrou o que estava planejado no
cendrio educacional brasileiro para esta década, e, embora
havendo consondncias e dissondncias presentes nos 18 PME's
analisados, detectou-se inconsisténcias que comprovam a tese de
que, no Amazonas, os planos investigados, estdo negligenciando o
devido cumprimento da Meta 4 do PNE (2014/2024) no que &
concernente aos pressupostos da Politica Nacional da Educagdo
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Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). O estudo
mostra que hd uma tendéncia de negligéncia do PNE vigente em
diversos aspectos apontados pelos resultados da tese.

O estudo traz essas afirmacdes e outras descritas num fexto rico em
detalhes, e mesmo com dados que denunciam a existéncia de negligéncias,
Cdatia de Lemos e Maria Almerinda de Souza Mattos, buscam por meio de uma
linguagem poética e cheia de humanidades salientar que muito j& avancamos
nos Ultimos vinte anos em relacdo d inclusdo, seja social, seja educacional com
as criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos com deficiéncia, mas muito
tfemos que caminhar para que, um dia, todos se fornem, de fato, cidaddos
emancipados em Nosso Pais.

Assim, diante das producdes aqui apresentadas pelos profissionais da
educacdo municipal, e entre eles, uma mde afipica e duas pessoas com
deficiéncia visual, cegas, se evidencia o continuo avanco da Educacdo
Especial e Inclusiva. E que esses profissionais ndo estéo no mundo apenas para
adaptarem-se a ele, mas para transforma-lo, confinuando o legado de Paulo
Freire, ao esperancar e sonhar com a utopia possivel da Educacdo de
qualidade, democrdtica, popular e Inclusiva.

Professora Formadora Dra. Samara Oliveira de Magalhdes'v
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PROGRAMA QUALIFICA
Uma iniciativa de qualificagao para profissionais da educacao da
Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus/AM

Aldrey Noronha Ramos Oliveiral
Janayra da Silva Xavier Ramos de Oliveira?

Resumo

O Programa Qualifica compde o Programa de Formacdo Permanente
dos Profissionais da Educacdo da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério/DDPM, da Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED/Manaus/AM.
Regulamentado pelo Decreto n® 4.687/2019, visa & capacitagcdo, em nivel de
pos-graduacdo sfricto sensu, de servidores docentes e pedagogos. O objetivo
principal do programa € alinhar a qualificacdo dos servidores com as necessi-
dades da rede municipal de ensino, promovendo a melhoria do desempenho
institucional e incentivando o desenvolvimento profissional dos educadores. O
Programa Qualifica, que teve sua regulamentacdo iniciada em 2008, permite
que os servidores se afastem para estudos de pods-graduacdo, com © acom-
panhamento da DDPM, desde que 0s cursos para 0s quais o servidor requer
afastamento sejam relevantes para a sua atuagdo. Os afastamentos podem
durar até 30 meses para Mestrado e 48 meses para Doutorado. O programa
busca atender & crescente demanda por profissionais qualificados, garantin-
do que os servidores possam estudar sem comprometer seus saldrios. O Pro-
grama Quadlifica reflete o compromisso da SEMED com a qualificagcdo e
valorizagdo de seus profissionais.

Palavras-chave: Qualifica. Servidores. Mestrado. Doutorado. SEMED.

Abstract

The Programa Qualifica is part of the Permanent Education Program for
Education Professionals of the Teacher Professional Development Division
(DDPM), under the Municipal Secretariat of Education (SEMED) in Manaus, Ama-
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zonas. Regulated by Decree No. 4,687/2019, it aims to provide graduate-level
fraining stricto sensu for teachers and pedagogues. The program's main objec-
five is to align the qualification of civil servants with the needs of the municipal
school system, promoting improved institutional performance and encouraging
the professional development of educators. The Programa Qualifica, which be-
gan its regulation process in 2008, allows employees to take a leave of absen-
ce for graduate studies under DDPM supervision, provided that the courses are
relevant to their professional role. The leaves of absence may last up to 30 mon-
ths for a Master's degree and 48 months for a Doctorate. The program seeks to
meet the growing demand for qualified professionals, ensuring that employees
can pursue their studies without compromising their salaries. The Programa Qua-
lifica reflects SEMED's commitment to the qualification and valuing of its profes-
sionals.

Keywords: Programa Qualifica. Civil Servants. Master's Degree. Doctorate. SEMED.

Introducdo

O Programa Quallifica, regulamentado pelo Decreto n° 4.687 de 26 de
novembro de 2019, publicado no Didrio Oficial do Municipio (DOM n° 4.727), é
uma politica publica implementada pela Secretaria Municipal de Educacdo/
SEMED que se destaca pela sua contribuicdo para a valorizagcdo e qualifica-
¢do dos profissionais da educagdo. Criado com o objetivo de incentivar o
avanco académico e o aperfeicoamento continuo dos servidores, o Progra-
ma Quadlifica possibilita a realizacdo de estudos avancados sem prejuizo sala-
rial, promovendo o equilibrio enfre o desenvolvimento profissional e as
exigéncias do cargo publico.

Destinado a professores e pedagogos efetivos da rede municipal de ensi-
no, o Programa Qualifica fomenta a capacitagcdo em nivel de pds-graduacdo
stricto sensu (mestrado e doutorado), contribuindo para a melhoria da qualidade
da educacdo bdasica. Considerando a crescente demanda por profissionais qua-
lificados, o Programa Qualifica busca satisfazer, a nivel institucional, a necessida-
de de constante atualizacdo dos profissionais da educagdo, bem como a
aquisicdo de novas competéncias pois, na administracdo publica, a eficiéncia e
eficAcia estdo diretamente ligadas & formagdo dos servidores.

Essa politica reflete o compromisso da SEMED/Manaus em alinhar a ca-
pacitacdo dos profissionais as demandas institucionais e ao avangco académi-
co, perpassando desde a educacdo especial e inclusiva até a educacdo
intercultural, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas ne-
cessidades especificas, fenham acesso a uma educagdo de qualidade.

Assim, desde 2005, a SEMED, através da Divisdo de Desenvolvimento Pro-
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fissional do Magistério (DDPM), se destaca no cendrio nacional como uma das
pioneiras na implementacdo de politicas publicas de formacdo inicial e conti-
nuada para profissionais da educacdo, conforme determina a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96). O investimento em programas
como o Qualifica e o TAPIRI, bem como a participacdo em eventos de educao-
¢do, refletem o compromisso da SEMED com a valorizacdo de seus profissio-
nais, uma vez que viabilizou a liberacdo de servidores para mestrado e
doutorado considerando o interesse do servidor na sua formacdo, baseado
em critérios elaborados pela equipe da DDPM até o ano de 2008, quando foi,
de fato, regulamentado.

Desde sua regulomentacdo, o programa passou por sucessivas atualiza-
coes para atender s novas demandas educacionais, consolidando-se como
um exemplo de politica publica voltada a formagdo inicial e continuada, con-
forme preconiza a LDB 9394/96.

A regulamentag¢do do Programa Qualifica teve inicio em dezembro de
2008 com a publicacdo do Decreto n° 9.824, de 02 de dezembro de 2008 (DOM
n° 2.098, de 04.12.2008) que autorizou o afastamento de servidores para estu-
dos em nivel de pds-graduacdo.

Em 2015, foi identificada a necessidade de revisdo do decreto, resultan-
do em alteracdes publicadas no Decreto n° 3.225, de 23 de novembro de 2015
(DOM n° 3.777, de 23.11.2015) que ampliaram as diretrizes do programa. Em
2018, o novo Decreto n° 4.207 (DOM n° 4.478 de 09.11.2018) introduziu ajustes
recomendados pela comissdo responsével pela andlise do programa. Por fim,
em 2019 foi publicado o novo Decreto n° 4.687 de 26 de novembro de 2019,
com novos ajustes, em vigor. Tais atualizacdes reforcam o compromisso com a
formagdo de profissionais cada vez mais qualificados e preparados para en-
frentar os desafios da educacdo contempordnea.

O direito dos servidores & qualificacdo profissional esté respaldado pela
Constituicdo Federal de 1988 e por legislacdes estaduais e municipais. No Ama-
zonas, diversas instituicoes ja possuem normativas semelhantes para a liberacdo
de servidores.

Com agdes que acontecem durante fodo o ano, 0 programa busca
ndo apenas atender ds necessidades dos servidores, mas também contribuir
para a elevacdo da qualidade da formagcdo dos professores e pedagogos, as-
sim como do ensino publico. Este relato examina a importdncia do Programa
Qualifica, suas fransformagdes ao longo do tfempo e os impactos positivos ge-
rados para a rede municipal de ensino e seus profissionais, reafirmando o com-
promisso da SEMED com a valorizagcdo do magistério e o fortalecimento da
educagdo bdsica.
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Metodologia

A metodologia adotada no Programa Qualifica é baseada nos critérios
e procedimentos estabelecidos pelo Decreto regulamentador e pelo Regimen-
to Interno da Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED, que conferem & Divi-
sao de Desenvolvimento Profissional do Magistério/DDPM a responsabilidade
pela emiss@o de parecer sobre a liberacdo de servidores para estudos de pos-
graduacdo stricto sensu no Brasil e no exterior (paises do MERCOSUL e Portu-
gal). A seguir, detalham-se os principais aspectos dessa metodologia.

Critérios de Elegibilidade - A DDPM analisa os pedidos de afastamento
considerando o alinhamento do curso de pds-graduagdo com as competén-
cias do cargo efetivo do servidor e a relev@ncia do estudo/pesquisa para a
drea de atuacdo e os interesses institucionais da SEMED. Os cursos elegiveis sdo
exclusivamente de nivel stricto sensu (mestrado e doutorado), reconhecidos
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/
MEC).

Processo de Solicitacdo - Para iniciar o processo, o servidor deve:

e Estar matriculado em um curso de pds-graduacdo stricto sensu reconhecido
pela CAPES/MEC ou cursos reconhecidos no MERCOSUL e Portugal;

¢ Preencher os formuldrios oficiais fornecidos pela SEMED e anexar os documen-
tos exigidos pelo decreto regulamentador;

e Submeter o pedido & SEMED, que emitird parecer sobre a solicitagdo;

e Aguardar a publicacdo da autorizacdo da liberacdo no Didrio Oficial do Mu-
nicipio.

Periodos de Afastamento - O tempo mdaximo permitido para afastamen-
to, incluindo eventuais prorrogacdes, € de até 30 (frinta) meses para mestra-
dos e até 48 (quarenta e oito) meses para doutorados.

Acompanhamento e Prestacdo de Contas - Durante e apds o afasta-
mento, o servidor deve emitir relatdrios periddicos das atividades académicas
e apresentar o documento de conclusdo do curso a SEMED. Ressaltfamos que
o servidor beneficiado com afastamento para programa de pds-graduacdo
stricto sensu terd que, ao final da sua licenca para estudos, retornar e perma-
necer no exercicio de suas funcdes por um periodo igual ao do afastamento
concedido. Caso o servidor venha a solicitar exoneragcdo do cargo ou aposen-
tadoria, antes de cumprido o referido periodo de permanéncia, deverd ressar-
cir a Secretaria dos gastos com seu aperfeicoamento.

Promocdo da Producdo Cientifica - Além da liberacdo para estudos,
professores liberados e egressos do Programa Quadlifica sGo convidados a par-
ficipar de eventos como a Mostra de Teses e Dissertagdes do Programa Quali-
fica e a Socializacdo de Praticas Formativas da DDPM para a divulgagdo dos
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resultados das pesquisas realizadas pelos servidores.

Os aspectos que compdem a abordagem metodoldgica do Programa
Qualifica refletem um compromisso com a formagdo contfinuada e o aperfei-
coamento dos profissionais da educacdo, evidenciando o alinhamento das
acdes da SEMED com as diretrizes do Plano de Governo e os principios da ges-
tdo da educacdo publica municipal.

Resultados

O Programa Quallifica & extremamente valioso e necessario para o avan-
GO Nos processos de formacdo dos professores e pedagogos da rede municipadl,
principio da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério/DDPM, possibi-
litfando crescimento profissional e académico a todos os participantes.

Além da liberacdo para estudos, o Programa Qualifica promove eventos
para a divulgacdo dos resultados das pesquisas realizadas pelos servidores, Em
2022, pensando em apresentar o resulfado das pesquisas dos servidores partici-
pantes do Programa, a equipe composta pelas professoras Aldrey Noronha e Jo-
nayra Xavier juntamente com a professora Inez Alcéntara, chefe da Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério/DDPM, desde 2021, planejaram e pro-
moveram a | Mostra de Teses e Dissertacdes do Programa Qualifica. Na ocasido,
foi possivel reunir professores interessados em difundir sua pesquisa e todo conhe-
cimento construido a partir de seus estudos Nos cursos de pds-graduagdo stricto
sensu.

O evento, que se destacou como uma iniciativa inovadora para com-
partilhar conhecimentos adquiridos nos cursos de mestrado e doutorado, teve
sua segunda edi¢cdo realizada em dezembro de 2023 e a terceira edicdo ja
vem sendo idealizada para o ano de 2025. Este evento se constitui em estraté-
gia de promog¢do da democracia cognitiva, da diversidade, da liberdade do
pensamento critico e de divulgacdo da producdo cientifica dos profissionais
da rede SEMED/MANAUS.

Desde aimplementacdo do Programa Qualifica, observou-se um impac-
to significativo na valorizagcdo e qualificagcdo dos profissionais da educagdo da
rede municipal de ensino. A regulamentacdo e os gjustes promovidos ao lon-
go dos anos garantiram um suporte sélido aos servidores interessados em apri-
morar sua formagcdo académica e profissional, contribuindo para a elevacdo
da qualidade do ensino na educacdo bdsica.

Entre os principais resultados alcancados pelo programa, destacam-se:

Ampliacdo do Acesso d Pés-Graduacdo - O programa facilitou o afas-
tfamento de servidores para cursar mestrados e doutorados, por todo o Brasil,
para paises memlbros do MERCOSUL e para Portugal, promovendo uma politi-
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ca inclusiva de qualificacdo.

Vale destacar algumas Instituicdes de Ensino Superior, no Brasil, escolhi-
das pelos servidores para cursar a pds-graduacdo, entre elas: Universidade Fe-
deral do Amazonas/UFAM, Universidade do Estado do Amazonas/UEA, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas/IFAM, Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul/UFMS, Universidade de Brasilia/UNB, Universida-
de Federal do Pard/UFPA, Universidade Federal de Ronddnia/UNIR, Universida-
de Federal de Juiz de Fora/UFJF, entre outras. E, no exterior, podemos citar a
Universidade do Minho e Universidade do Porto/UPORTO, em Portugal, além
das Universidades dos paises do MERCOSUL, como a Universidad San Lorenzo/
UNISAL e Universidad del Sol/UNADES no Paraguai, a Universidad de la Empre-
sa/UDE no Uruguai e a Universidad Nacional de Rosario/UNR, na Argentina.

Promocdo do Desenvolvimento Académico e Profissional - O suporte
oferecido pelo Programa Qualifica permitiu que servidores realizassem estudos
avangados, na drea de educagdo, sem prejuizo salarial, favorecendo o equi-
librio entre as responsabilidades profissionais € 0 avango académico.

O Programa Qualifica foi um marco significativo na formagdo continua-
da dos docentes e pedagogos da Secretaria Municipal de Educagcdo de Ma-
naus, permitindo a liberacdo, para estudos, de profissionais que dedicaram
suas producoes cientificas ao aprofundamento de temas fundamentais, como
a educacdo inclusiva. Nos Ulfimos anos, essa iniciativa fomentou um olhar mais
atento e critico sobre as praticas pedagdgicas e as politicas de inclusdo, in-
centivando pesquisas que abordaram desde a adaptacdo curricular até a pro-
mocdo de um ambienfte escolar acessivel e acolhedor para todos os
estudantes.

As producdes cientificas desenvolvidas pelos servidores ndo sé enrique-
ceram o campo académico, mas fambém se fraduziram em agdes concretas
no coftidiano escolar, como a elaboracdo de projetos voltados para a acessi-
bilidade e a formacdo de equipes multidisciplinares. Essa evolucdo fortaleceu
0 compromisso com uma educacdo de qualidade para todos, evidenciando
0 papel essencial do Programa Qualifica.

Eventos de Divulgacéo Cientifica - A realiza¢&o da Mostra de Teses e Dis-
sertacdes do Programa Qualifica, iniciada em 2022, e sua contfinuidade em
2023, bem como a Socializacdo de Préticas Formativas consolidaram o progra-
ma como uma plataforma para a difusdo do conhecimento produzido pelos pro-
fessores em cursos de pds-graduacdo. Esses eventos incenfivaram o
compartihamento de pesquisas inovadoras e fomentaram a difusdo da cultura
académica na Secretaria Municipal de Educagcdo em Manaus.

Valorizacdo do Magistério - A possibilidade de qualificagcdo académica
promoveu a valorizacdo dos docentes e pedagogos, fortalecendo a identidade
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profissional e estimulando o engajamento com os processos de ensino e aprendi-
zagem.

Impacto na Qualidade do Ensino - O investimento em formagdo conti-
nuada refletiu direfamente na melhoria do desempenho institucional, com efei-
tos positivos para os estudantes da rede municipal, que se beneficiaram e se
beneficiom de prdticas pedagdgicas atualizadas e inovadoras.

O Programa Qualifica tem se mostrado essencial para o fortalecimento
da formagdo docente, contribuindo para o cumprimento das principais metas
do Plano de Governo Municipal. A dedicagdo dos servidores a qualificacdo e
a atualizagcdo académica reforgca o compromisso com um ensino publico de
qualidade e destaca a relevancia de politicas pulblicas que priorizem a forma-
¢do e o desenvolvimento dos profissionais da educacdo.

Destaques - O Programa Qualifica tem mostrado um impacto significo-
fivo na qualificagcdo dos servidores da SEMED, promovendo avangos tfanto no
aspecto académico quanto no profissional. Desde o inicio do programa, em
2005, até o momento, mais de 800 (oitocentos) educadores foram liberados
para cursos de mestrado e doutorados.

A importdncia do Programa Qualifica para esses servidores, pode ser evi-
denciada por seus relatos e pelos agradecimentos expressos em dissertacdes,
teses, redes sociais e apresentacdes de trabalho.

“A Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED/Manaus, por me pro-
porcionar ao longo de quase 15 anos, a oportunidade de cresci-
mento pessoal e profissional, fazendo aqui uma referéncia a
Geréncia de Educagdo Especial, meu local de frabalho. Agrade-
co fambém por ter sido contemplada pelo Projeto Qualifica que
me proporcionou a liberacdo para estudos durante os 4 anos do
doutorado. Obrigada.” (Lemos, 2019, p. 7).

*A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus/SEMED, por meio
do Programa Qualifica, pertencente & Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM), pelo periodo de afastamento ne-
cessdrio para realizagdo dos estudos. Agradeg¢o a coordenadora
do Programa Quallifica, Aldrey Noronha, pela diligéncia, zelo e aco-
Ihimento durante esse processo. “ (Alves, 2022, p. 7).

“Gratiddo & Secretaria Municipal de Educagdo e ao Programa
Quallifica da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério
(DDPM), na pessoa da Coordenadora Aldrey Noronha, por ter pos-
sibilitado minha qualificagdo através da liberagcdo para estudos. ”
(Rodrigues, 2022, p. 5).

3 Dados fornecidos pela Coordenagdo do Programa Qualifica - DDPM/SEMED, em novembro de 2024.
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Essas manifestacoes, mesmo de cardter breve e pontual, demonstram o
reconhecimento pelo apoio e colaboracdo essenciais proporcionados pelo
programa durante o processo de pesquisa. A seguir, destfacamos algumas:

"A Secretaria Municipal de Educac¢do da cidade de Manaus, por meio
do Programa Quadlifica, que oportunizou minha permanéncia no curso de mes-
trado, concedendo-me a licenca para estudos” (Cunha, 2023, p. 5).

A Semed, que por meio do Programa Qualifica, obtive licenca para me
dedicar ao processo de doutoramento. Obrigada, professora Aldrey Noronha
pelo acompanhamento sempre gentil e educado. “(Garcia, 2023, p. 6).

"A Secretaria Municipal de Educag¢do de Manaus pelo apoio concedi-
do através do Programa Qualifica.” (Santos, 2022, p. 5).

"A Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus (Semed), que conce-
deu a licen¢a para cursar o doutorado” (Queiroz, 2023, p. 5).

"A SEMED por meio do Programa QUALIFICA, pela liberacdo, para que
pudesse realizar meus estudos com maior profundidade. “ (Prado, 2018, p. 5).

Em outras palavras, a se¢cdo de agradecimentos fem sido um verdadei-
ro termdmetro para o Programa Qualifica, demonstrando a importdncia e a re-
lev@ncia dessa iniciativa para a formacdo académica e profissional. Ao ser
citado por servidores autores, em seus trabalhos, o programa reafirma seu pa-
pel essencial no suporte ao desenvolvimento de pesquisas e estudos, consoli-
dando-se como uma referéncia de incentivo d educacgdo e & producdo
cientifica de qualidade. Essa recorréncia evidencia a relevancia e o impacto
positivo do programa na trajetdria dos pesquisadores, ao proporcionar recur-
s0s, oportunidades e suporte, essenciais para a realizacdo de estudos e pes-
quisas de qualidade.

Consideragoes

O Programa Qualifica reafirma seu papel como uma politica publica es-
sencial para a valorizacdo e qualificacdo dos profissionais da educacdo da re-
de municipal de Manaus. Desde sua regulamentacdo, o programa tem sido
continuamente aprimorado para atender ds demandas dos servidores e as ne-
cessidades educacionais da Secretaria Municipal de Educac¢do, alinhando-se
as diretrizes nacionais e ao Plano de Governo Municipal.

Ao possibilitar a liberacdo para cursos de mestrados e doutorados, o pro-
grama ndo apenas fomenta o desenvolvimento académico e profissional dos
servidores, mas tfambém impacta diretamente a qualidade do ensino na edu-
cacdo bdsica. A possibilidade de conciliar estudos avancados com as respon-
sabilidades profissionais, sem prejuizo salarial, reflete o compromisso da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus com a valorizagcdo dos docen-
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tes e pedagogos, para que, ao retornar dos estudos, possam contribuir signifi-
cativamente para a efetivacdo do compromisso da administracdo municipal
em garantir & popula¢cdo uma educacdo de exceléncia.

O Programa Qualifica possibilitou a liberacdo de servidores para estudos
voltados ao aperfeicoamento profissional, promovendo pesquisas que aprimo-
raram prdticas pedagdgicas e politicas de inclusdo. Essa qualificacdo resultou
em um ensino mais equitativo e eficaz, com profissionais capacitados a aten-
der s diversas necessidades educacionais. As producdes cientificas geraram
impactos positivos no cotidiano escolar, fortalecendo 0 compromisso com uma
educacdo acessivel e de qualidade para todos.

A realizacdo de eventos como a Mostra de Teses e Disserfacdes do Pro-
grama Qualifica e a Socializacdo de Praticas Formativas/SPF demonstra a re-
lev@ncia do programa como plataforma de difusdo cientifica e didlogo
académico. Esses eventos destacam o impacto das pesquisas realizadas pe-
los servidores e promovem uma cultura de compartiihamento do conhecimen-
to e de pensamento critico na rede de ensino.

Os resultados alcancados evidenciam a eficdcia do programa na pro-
mocdo da qualificacdo e da valorizacdo dos profissionais do magistério, forta-
lecendo a identidade profissional e estimulando prdaticas pedagdgicas
inovadoras. Além disso, o impacto positivo na qualidade do ensino incide di-
retamente no aprendizado dos estudantes, consolidando o papel do progro-
ma como instfrumento imprescindivel para a constru¢cdo de uma educacdo
pUublica mais eficiente e inclusiva.

Assim, o Programa Qualifica consolida-se como exemplo de politica pu-
blica comprometida com a exceléncia educacional e a formacdo intfegral dos
profissionais da rede municipal, reafirmando a Secretaria Municipal de Educao-
¢Go de Manaus como referéncia nacional na promog¢do da qualificacdo aco-
démica de seus profissionais com vistas & educacdo de qualidade.
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POLITICA EDUCACIONAL DE INCLUSAO E SUA INTERFACE COM
A GESTAO ESCOLAR NO MUNICiPIO DE MANAUS

Elis Cristina Vieira Limao#4
Maria do Perpétuo Socorro Marques Duartes

Resumo

Este trabalho se constitui como um recorte da pesquisa de disserfacdo
de Mestrado intitulada: Gestdo escolar e politica educacional de inclusdo na
rede de ensino municipal de Manaus: uma reflexdo ¢ luz da teoria critica, rea-
lizada no periodo de 2014 a 2016, vinculada ao Programa de Pés-graduacdo
em Educac¢do/PPGE da Universidade Federal do Amazonas. O estudo utilizou
uma abordagem qualitativa de carater exploratério e descritivo, e foi desen-
volvido por meio da pesquisa bibliogrdfica e documental. Teve como aporte
tedrico a Teoria Critica fundamentada em Adorno. Trazemos neste recorte o
resulfado da andlise documental realizada nos documentos oficiais que disci-
plinam as politicas de educagdo inclusiva e de gestdo escolar no sistema edu-
cacional do municipio de Manaus. As andlises destes documentos nos
possibilitaram compreender criticamente a realidade educacional no munici-
pio de Manaus, bem como o processo de inclusdo educacional e sua inferfa-
ce com a gestdo escolar.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Gestdo Escolar. Politica Educacional.

Abstract

This work constitutes an excerpt from the Master's thesis fitled: School Ma-
nagement and Educational Inclusion Policy in the Municipal School System of
Manaus: A Reflection in Light of Critical Theory, conducted between 2014 and
2016, offiliated with the Graduate Program in Education (PPGE) at the Federal
University of Amazonas. The study employed a qualitative approach of an ex-
ploratory and descriptive nature and was developed through bibliographic and
documentary research. Its theoretical framework was Critical Theory grounded
in Adorno. In this excerpt, we present the results of the documentary analysis
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performed on official documents regulating inclusive education and school ma-
nagement policies in the educational system of the municipality of Manaus. The
analyses of these documents allowed us to critically understand the educatio-
nal redlity in the municipality of Manaus, as well as the educational inclusion
process and ifs inferface with school management.

Keywords: Inclusive Education. School Management. Educational Policy.

Introducgado

Os documentos municipais objetos de andlise dessa pesquisa foram a
Lei Orgdnica do Municipio de Manaus - LOMAN 1990, onde abordamos o ca-
pitulo IV, secdo Il, o qual versa sobre a Educacdo; o Plano Municipal de Edu-
cacdo de 2015 a 2025, no qual abordamos a Meta 4 que versa sobre a
Educacdo Inclusiva no municipio, e a Meta 19 que versa sobre a Gestdo De-
mocrdtica. Resolugcdes do Conselho Municipal de Educagdo - CME Resolucdo
n. 010/CME/2011, que instituia os procedimentos na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Manaus, e a atual Resolu¢cdo n. 11/
CME/2016 gque institui os procedimentos da Educacdo Inclusiva no Sistema Mu-
nicipal de Ensino de Manaus, Resolu¢cdo n.038/CME/2015 que dispde sobre Re-
gimento Geral das escolas municipais itens Titulo Il Fins da Educacado, Titulo IV
Dos Objetivos e Organizacdo das Etapas e Modalidades de Ensino, Secdo Il da
Organizacdo, Subsecdo Il da Educagdo Especial e Titulo VI Da Estrutura Orgo-
nizacional e Administrativa, Capitulo | Da Organizacdo, Secdo | do Conselho
Escolar e Capitulo Il que versa sobre a direcdo escolar no municipio.

Buscamos, em cada documento, realizar uma andlise critica interpreta-
fiva a luz dos instfrumentos intfernacionais sobre educacdo para todos, marcos
legais e politicos nacionais que regem a educacdo inclusiva e dos tedricos que
discutem e pesquisam essa temdatica.

Metodologia - Desenvolvimento/subtitulos do trabalho

A pesquisa apresentou como objetivo geral: analisar os marcos legais e
politicos que disciplinam a educagdo inclusiva no municipio de Manaus, des-
crevendo a relacdo entfre gestdo escolar e o paradigma da inclusdo no atual
contexto educacional, politico e cultural da Rede de Ensino Municipal Pdblica
de Manaus, sendo este relato centrado no objetivo especifico da pesquisa que
€ o de revisar os instrumentos normativos que fundamentam a politica educa-
cional de inclusdo e sua interface com a gestdo escolar na Rede de Mnsino
municipal de Manaus de acordo com os principios da Teoria Critica sobre
adaptacdo, autonomia e emancipacdo.
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Buscando alcancar esse objetivo, realizamos uma pesquisa qualitativa
de cardter exploratério descritivo. Utilizamos o método dialético que nos per-
mitiu analisar a realidade confrontando ideias de forma contextualizada. Acer-
ca da dialética, Minayo nos diz que,

a dialética pensa a relacdo de quantidade como uma das quali-
dades dos fatos e dos fendmenos. Busca encontrar, na parte, a
compreensdo e a relagdo com o fodo; e a interioridade e a exteri-
oridade como constitutivos dos fendmenos (...). Compreende uma
relagdo infrinseca de oposicdo e complementaridade enfre o mun-
do natural e social; entre o pensamento e a base material. Advoga
também a necessidade de se trabalhar com a complexidade, com
a especificidade e com as diferenciacdes que os problemas e/ou
objetos sociais representam (2010, p. 24-25).

Dessa forma, a pesquisa foi fundamentada em principios da dialética:
totalidade, movimento, mudanca qualitativa e contradicdo. Para Adorno, a
totalidade é *...uma categoria critica (...) indicagcdo para de um movimento
que deve ser percorrido pelo esforco dialético...” (Rezende, 2006. p.112).

Como aporte tedrico, utilizamos a Teoria Critica fundamentada em
Adorno, pois, dentre os tedricos da Escola de Frankfurt, tal autor foi o que mais
desenvolveu estudos no campo da educacdo (Crochik e Crochik, 2008) e tam-
bém por entender a educacdo como produto de uma sociedade, fruto das
relacoes humanas onde a participacdo e subjetividade do homem sdo impor-
tantes para transformacdo social, fanto individual quanto coletivamente, de-
fende uma educacdo para resisténcia, para emancipacdo, e este &€ um
preceito para se ter, de fato, uma verdadeira democracia.

Quanto aos procedimentos técnicos (Gil, 2007), o estudo se constituiu
numa pesquisa bibliogréfica e documental, pois se utilizou de documentos pa-
ra sua elaboracdo (Padua, 2004).

O desenvolvimento deste estudo foi realizado em 4 etapas, onde a pri-
meira consistiu na leitura exploratoéria, realizada de forma geral nos documen-
tos referentes a legislacdo infernacional, nacional e municipal, livros, artigos,
teses e disserfacoes que continham assuntos pertinentes & tematica de estu-
do. A segunda etapa consistiu na realizacdo da leitura seletiva do material se-
lecionado para composicdo do corpus bibliografico e documental que seria
o aporte para andlise dos dados. A terceira etapa consistiu na leitura analitica
interpretativa do material selecionado, que resultou na selecdo de eixos con-
dutores que subsidiaram a andlise aplicada aos documentos municipais, obje-
to de andlise do estudo. E a quarta etapa da pesquisa foi o corpus dissertativo.
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Resultados

Dentre os documentos politicos legais que regem o escopo normativo e
disciplinam a politica educacional de incluséo e gestdo escolar no municipio
de Manaus, foram objeto de andlise desse estudo: a Lei Orgdnica do Munici-
pio de Manaus - LOMAN, promulgada em 1990, a Lei n. 2000 de 24 de junho
de 2015 que aprovou o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Ma-
naus, para o periodo de 2015 a 2025, e as Resolucdes do Conselho Municipal
de Educacdo: Resolucdo n. 038/CME/2015 que institui 0 Regimento Geral das
Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus e a Resolu¢cdo n.
010/CME/2011 e a 011/CME/2016, que institui os novos procedimentos e orien-
tagcdes para Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, no Sis-
tema Municipal de Ensino de Manaus.

Analisando a Lei Organica Municipal de Manaus/LOMAN

A LOMAN do municipio de Manaus, promulgada em 5 de abril de 1990,
constitui-se como uma norma geral que disciplina as acdes no municipio de
Manaus. De acordo com este documento, um dos principios que regem a edu-
cacdo no municipio é a gestdo democrdatica, amparada legalmente pela Car-
ta Magna do pais e sancionada pela LDBEN de 1996.

A participagdo € um dos principios basilares que regem a democracia,
ela deve ser orientada de forma a contribuir para a efetivacdo da gestdo es-
colar democrdtica, garantindo a qualidade da educacdo para fodos os alu-
nos (Luck, 2009), constituindo- se, tfambém, como um dos principios da
educacdo inclusiva. A LOMAN de 1990 engendra esse principio da gestdo de-
mocrdatica no Art. 346.

A educagdo, a cargo do municipio, seré promovida e estimulada
com a participacdo e colabora¢gdo da comunidade local, funda-
da na reflexdo da realidade, tendo por objetivo o pleno desenvol-
vimento da pessoa humana, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o frabalho, observados, além
do estabelecido na Constituicdo da Republica e na Constituicdo
do Estado, os seguintes principios:

I implantacdo de programas de capacitacdo e aperfei-
coamento do pessoal docente e técnico- administrativo,
ficando assegurado, para atendimento dessa finalidade, o
afastamento tfempordario do funciondrio de suas atividades,
sem perda salarial;

IIl. implantagdo progressiva do furno de oito horas didrias no
ensino fundamental, com preparacdo para o trabalho e
na pré-escola;
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lil. gratuidade do ensino;

IV. gest&o democrdatica com eleicdes para os cargos de di-
recdo e deliberacdo dos estabelecimentos de ensino, as-
segurada a participacdo pelo voto direto da comunidade
escolar, com mandato improrrogdvel de dois anos;

V. incentivo & participacdo da comunidade no processo
educacional, afravés de mecanismos como reunides de
pais e mestres e faculdade de uso do espaco escolar pela
comunidade jurisdicionada, inclusive na aprovacdo do Re-
gimento Interno e do curriculo escolar.

Verificamos que, nos incisos IV e V, do art. 346, a LOMAN promove e es-
fimula a participacdo da comunidade no processo educacional, qguando ex-
pressa acerca da participacdo da comunidade na escolha do diretor por meio
do voto direto, e quando incentiva a participacdo da comunidade em ativi-
dades pedagdgicos/administrativas,como as reunides de pais/mestres e con-
selhos escolares. A LOMAN de 1990 deixou a cargo de outro instrumento
normativo (Regimento Geral das Escolas) o direcionamento da participacdo
da comunidade nos 6rgdos colegiados da escola, bem como discrimina a for-
ma de nomeacdo para o cargo de diretor escolar, garantindo que esta seja
por meio do voto.

A LOMAN de 1990 expressa no Art. 352, paragrafo Unico, que, nos cursos
de educacdo fundamental, devem constar praticas educativas no que con-
cerne aos direitos humanos. De acordo com o Decreto n. 6.940/09, que pro-
mulgou a Convencdo Internacional sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia em 2006, tais principios se constituem como um dos objetivos da
educacdo a serem assegurados pelos Estados signatarios desta Convencdo.

A Declaracdo de Salamanca de 1994 e a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI
de 2015 também preveem tais praticas educativas, pois compreendem que a
educacdo, como promotora de forma¢do, age na constru¢cdo de uma cultu-
ra onde todos sdo cidaddos dotados de direitos e que a sensibilizacdo acerca
das diferencas faz parte da formagdo humana. Adorno (1995) refere-se & edu-
cacdo como meio de resisténcia & barbdrie, e & formagdo cultural, ou seja,
uma educagdo numa perspectiva emancipatéria, compreende o respeito as
diferencas.

Em relagdo ao atendimento da pessoa, publico-alvo da Educacdo Es-
pecial, a LOMAN explicita no Art. 347 que serd mantido "o atendimento edu-
cacional especializado ds pessoas com deficiéncia e superdotados,
preferencialmente na rede regular de ensino”, assim como a Constituicdo de
1988 e a LDBE de 1996. A Lei Fundamental do municipio manteve o termo “pre-
ferencial”, abrindo margem interpretativa para que o Atendimento Educacio-
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nal Especializado possa ser oferecido tanto no ensino regular quanto ndo. Ve-
rificamos que a referida lei ainda mantém o termo “portador” quando se refe-
re d pessoa com deficiéncia.

A Convencdo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006)
adotou o termo “pessoa com deficiéncia”. No Brasil, tal termo sé passou a ser
oficial a partir de novemiboro do ano de 2010 com a portaria 2.344/2010 da Se-
cretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Entretanto, a LO-
MAN ainda conserva o termo e, mesmo com as modificacdes realizadas pela
Emenda n° 066 de 22 de junho de 2010, a redagdo do artigo permaneceu de-
satualizada em relacdo ao termo utilizado internacional e nacionalmente.

Enfatizamos a questdo do tfermo por considerarmos importante essa afu-
alizacdo. Durante a década de 1980 até meados dos anos 90, utilizava-se o
termo “portador” o qual dava um sentido de que a deficiéncia era compara-
da a um objeto, algo que se porta e pode ser retirado. Apds a convencdo de
2006, foi adotado mundialmente o termo PcD, passando esse termo a ser o
mais aceito para o trato das pessoas com deficiéncia. Neste sentido, conside-
ramos que o texto da LOMAN necessita de alferacdes quanto d ferminologia
para estar de acordo com a nomenclatura utilizada atualmente.

Analisando o PME 2015 a 2025

A andlise do Plano Municipal de Educacdo PME/2015 a 2025, metas 4 e
19, mostrou que o documento manteve as mesmas diretrizes do Plano Nacio-
nal de Educacdo PNE 2014 a 2024, o qual preservou os principios da gestdo de-
mocrdtica e da inclusdo escolar.

A andlise do Art. 8° nos elucida sobre a garantia da equidade educaci-
onal, a responsabilidade do municipio acerca da garantia da equidade edu-
cacional, devendo este, considerar o atendimento s necessidades especificas
da Educacdo Especial, assegurando um sistema inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino. Dessa forma, verificamos que o0 mesmo esta
em acordo com a Declara¢cdo de Salamanca de 1994, Convenc¢do dos Direi-
tos das pessoas com Deficiéncia de 2009 e Lei Brasileira de Inclusdo de 2015
art.28 que prevé um sistema inclusivo.

Sobre a gest@o democrdatica, o documento preconiza no Art. 9° que o
“municipio de Manaus deverd aprovar leis especificas disciplinando a gestdo
democrdtica da educacdo em seus respectivos dmbitos de atuacdo no pro-
zo de um ano a contar da data de aprovacdo deste PME”. Verificamos que a
LOMAN, até esse periodo, amparava legalmente a gestdo democrdatica no sis-
tema educacional, todavia, com a emenda & Lei Orgdnica N. 88, de 2 de se-
tfembro de 2015, houve a supressdo do Inciso IV, Art. 346, que explicitava a
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gestdo democrdatica, bem como deu nova redacdo ao Inciso V, onde retirou
o termo aprovagdo quanto ao Regimento interno e curriculo escolar. J& a le-
gislagcdo nacional ndo regulamenta como serd essa gestdo democrdtica, dei-
xando a cargo dos municipios legislarem sobre esse aspecto.

Em relacdo & meta 4 do PME 2015/ 2025, verificamos que o municipio incor-
porou a mesma redacdo da meta descrita pelo PNE 2014/ 2024. O municipio es-
tabeleceu 25 estratégias para o seu alcance, das quais 12 conservaram o mesmo
teor objetivo das estratégias do PNE de 2014/2024, e 7 apresentaram modifica-
¢oes acrescendo as peculiaridades do sistema educacional do municipio e 5 fo-
ram acrescidas visando & contfemplacdo do objetivo descrito na meta citada.

Na pdgina seguinte apresentamos um quadro com a descricdo e andli-
se das 7 estratégias que apresentaram diferencas em relacdo as estratégias
do PNE 2014/ 2024.

O PME 2015/2024 apresentou 5 novas estratégias para o alcance da ME-
TA 4 do PME 2014/2024, sendo: Estratégia 4.20, a qual se refere & implantacdo
da musicoterapia para o publico-alvo da Educacdo Especial, entretanto se re-
fere a ela como um atendimento educacional, dando-nos a interpretacdo de
que poderd ser ufilizada tanto no AEE ou na classe regular com tfodos os estu-
dantes. A estratégia 4.21 amplia a percepcdo de inclusdo escolar para a po-
pulacdo em situacdo de rua, risco e vulnerabilidade social, e, para tal, buscara
viabilizar em regime de colabora¢do com oufras instituicdes e programas que
ja realizam agodes voltadas para esse sentido. A estratégia 4.22 pautava-se na
Resolucdo N° 010/CME/2011, que previa a reducdo do ndmero de estudantes,
sendo trés estudantes sem deficiéncia para cada estudante com deficiéncia
matriculado na turma. A mesma foi revogada pela Resolu¢cdo N° 011/CME/
2016, que limitava o ndmero de estudantes publico-alvo da Educagdo Especi-
al, no méximo dois por turma.

Atualmente estd em vigor a Resolucdo N° 159/CME/2023 que, em seu
Art, 1°, revoga o inciso Il do Art. 15 da Resolucdo N° 011/CME/2016, ndo fazen-
do referéncia ao nimero de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados por furma. A estratégia 4.23, estabelece a antecipacdo do peri-
odo de matricula do publico- alvo da Educacdo Especial, possibilitfando & ges-
t@o escolar um maior planejamento acerca do atendimento educacional
oferecido pela escola a esse estudante. As estratégias 4.24 e 4.25, visam o
aprimoramento do processo de inclusdo escolar, por meio da constituicdo de
parcerias com outros érgdos que podem auxiliar na implementacdo das politi-
cas publicas inclusivas e no desenvolvimento intfegral do estudante com defi-
ciéncia. A andlise dessas estratégias demonstra a autonomia do sistema
educacional de ensino e sua preocupacdo em observar as peculiaridades do
municipio em relagdo a educagdo.
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ESTRATEGIAS PNE 2014/2024 PME 2015/2025
“universalizacao do atendimento ampliou a faixa etaria a ser
escolar @ demanda manifesta pelas contemplada pelo atendimento
familias de criancas de 0 (zero) a 3 educacional das criancas com
4.2 (trés) anos com deficiéncia, franstomos | deficiéncia, contemplando o publico
globais do de crianc¢as de 0 a 5 anos.
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao (...)".
“implantar, ao longo deste PNE, salas definiu um periodo de trés anos para
de recursos multifuncionais e fomentar | implantar salas de recursos
a formacdo continuada de professores | multifuncionais. Acrescenta que ira
43 e professoras para o atendimento acentuar as formacoes continuadas
’ educacional especializado nas escolas | para professores frabalharem com o
urbanas,do campo, indigenas e de AEE e ampliar essa formacao
comunidades quilombolas”. contemplando a educacdo para
diversidade.
“garantir atendimento educacional o atendimento educacional
especializado em salas de recursos especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou multifuncionais (...) sera conforme a
servicos especializados, publicos ou necessidade identificada por meio de
conveniados, nas formas avaliacdo. Deixando a cargo do
complementar e suplementar, a todos Regimento Geral das Escolas de 2015
a4 (as) alunos (as) com deficiéncia, o detalhamento dessa avaliacdo.
’ transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de educacao bdsica,
conforme necessidade identificada
por meio de avaliacdo, ouvidos a
familia e o aluno”.
“estimular a criacao de centros o municipio se compromete na
multidisciplinares de apoio, pesquisa e | criacao de centros multidisciplinares
assessoria, articulados com instituicdes | articulados com instituicdes
académicas e integrados por académicas com apoio de
profissionais das dreas de salde, profissionais multidisciplinares em
45 assisténcia social, pedagogia e conjunto com alunos publico-alvo da
’ psicologia, para apoiar o trabalho dos | Educacdo Especial para o
(as) professores da educacdo basica desenvolvimento de pesquisa e
com os(as) alunos (as) com realizacdo de assessoria.
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao”.
garantir a oferta de educacao o municipio se compromete a
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais | oferecer o disposto, mas de forma
(...) aos (@s) alunos (as) surdos e com gradativa, ou seja, serd oferecido de
.3 deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 forma processual crescente até
(dezessete) em observancia a contemplar todos os alunos
legislagdo vigente. pertencentes a esse publico.
“apoiar a ampliacdo das equipes de substituiu o termo “apoiar” por
profissionais da educacdo para “garantir”, aumentando, dessa forma,
atender & demanda do processo de sua responsabilidade em relagcao aos
escolarizacdo dos (das) estudantes recursos humanos qualificados e em
413 com deficiéncia, franstornos globais do | quantidade suficiente para suprir a
desenvolvimento e altas habilidades demanda
ou superdotacdo, (..)". do AEE para os alunos publico- alvo
da Educacao Especial.
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Em relacdo a meta 19, a qual se refere a efetivacdo da gestdo demo-
cratica da educagcdo no municipio, o PME 2015/2025 descreve 8 estratégias
que abordam: a criagdo de Lei Municipal especifica que regulamente a ges-
t&o democrdtica da educacdo publica municipal; nomeagdo de diretores; cri-
acdo do cargo de vice-diretor; outorga a autonomia administrativa e
financeira aos Conselhos de Controle das Politicas Publicas, dentre eles, o Con-
selho Municipal de Educacdo; fortalecimento na instituicdo de grémios estu-
dantis e associacdes de pais; e fortalecimento dos Conselhos Escolares.

Andlise do Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Plblica
Municipal de Manaus (Resolu¢Go n. 038/ CME/ 2016)

A andlise do Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica
Municipal de Manaus demonstrou a contemplacdo tanto dos aspectos refe-
rentes & inclusdo escolar quanto da gestdo escolar. Acerca dos aspectos da
inclusdo, o documento estd em consondncia com os dispositivos legais que re-
gem a educacdo inclusiva nacionalmente.

Concernente aos aspectos sobre gestdo escolar, o mesmo estd em con-
sondncia com o PME descrevendo em seu Art. 104, como ocorrerd a escolha
do diretor; *...designacdo da funcdo do diretor escolar se dard por ato discri-
ciondrio do Secretdrio Municipal de Educagdo, destinar-se-& a servidores da
educacdo que facam parte do Banco de Diretores Certificados da Rede PU-
blica Municipal de Manaus”, ou seja, a escolha é feita por nomeacdo, e esta
fica a cargo do(a) Secretario(a) Municipal de Educacdo, sem interferéncia da
comunidade escolar nessa escolha.

Essa forma de escolha para o cargo do diretor descaracteriza a nature-
za democrdtica participativa da comunidade escolar (Paro, 2011). Isso ocorre
pelo fato de que, uma vez o cargo de diretor sendo de confianca, este se for-
na um representante dos interesses da gestdo municipal, ndo podendo exer-
cer sua

autonomia, pois estd atrelado a vinculos de compromisso, ou seja,
estd sob a dependéncia de outrem. Acerca disso, Adorno (1995, p.
124) indaga que “(...) os chamados compromissos (...) significam
uma heteronomia, um tornar-se dependente de mandamentos, de
normas que sdo assumidas pela razdo prépria do individuo”.

Andlise das Resolucoes que regulamentam a educagdo inclusiva no
Municipio de Manaus

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva/PNEEPEI de 2008 estd em implementacdo no Sistema de Ensino Muni-
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cipal de Manaus, regulamentada pela Resolucdo 011/CME/2016, que institui
0s Novos procedimentos e orientacdes para a Educagdo Especial na perspec-
fiva da Educacdo Inclusiva. Em comparacdo com a Resolu¢do n. 10/CME/
2011, que se apresentava com 20 artigos subdivididos entre incisos e paragra-
fos, a atual Resolucdo 011/CME/ 2016 possui 30 artigos organizados em capi-
fulos, titulos e subtitulos, sendo mais detalhada nos aspectos relacionados a
Educacdo Inclusiva. Também abrange a esfera privada, disciplinando princi-
palmente no que concerne ao Atendimento Educacional Especializado.

Em virfude de sua aprovacdo ser apods a promulgacdo da Lei Brasileira
de Inclusdo, possui em seu arcabouco principios da referida Lei no que se re-
fere aos direitos das pessoas com deficiéncia no que tange & educacdo, PNE
de 2014/2024, o qual apresenta como cumprimento das estratégias fracadas
na meta 4 referente & universalizacdo do ensino e PME 2015/ 2025 e demais
documentos nacionais que respaldam legalmente a educac¢do inclusiva.

Consideragoes finais

A proposta da educacdo inclusiva requer da sociedade uma profunda
tfransformacdo na concepcdo e forma de se conceber a educacdo e o pa-
pel social da escola. Nesta nova proposta, hd o resgate do sujeito enquanto
ser humano e cidaddo dotado de direitos fundamentais que devem ser con-
templados e efetivados nas politicas educacionais dos municipios.

Nessa direcdo, a pesquisa focou na politica educacional de inclusdo e
sua interface com a gestdo escolar no municipio de Manaus. Nosso pais pos-
sui uma mescla entre democracia representativa e a participativa, e percebe-
mos, depois da andlise das politicas publicas voltadas para educacdo inclusiva
e gestdo escolar no municipio de Manaus, que a gestdo democratica escolar
apresenta uma mescla dessas duas formas de democracia. Pois, na democra-
cia representativa, se elege um representante da comunidade para tratar dos
assuntos publicos.

A participacdo da comunidade se restringe ao exercicio do voto. Ja a
participativa demanda a participacdo da comunidade em fodas as instGncias
decisoérias dos assuntos publicos. A legislagcdo nacional para educagdo inclu-
siva, a partir da década de 1990, passou a ter um delineamento mais conciso
em relacdo a participacdo de todos, pois prevé a eliminacdo das formas de
segregacdo e exclusdo social, e a educacdo passa a ser vista como mola pro-
pulsora para o alcance de uma sociedade democrdtica.

As politicas publicas educacionais do municipio de Manaus dispdem
que a educacdo seja promovida e estimulada pela participa¢do da comuni-
dade local. Concebemos, por meio deste estudo, que essa participacdo dos
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individuos para a melhoria e alcance de uma educacdo para todos e de qua-
lidade deve ser pensada a partir da operacionalizagcdo da gestdo escolar. No
sentido de que esta seja pautada nos principios da democracia participativa,
principalmente no que tange ao provimento do cargo do diretor escolar, pois
tal exercicio de cidadania se engendra numa constituicdo de experiéncias for-
mativas que, norteadas de forma critica reflexiva, promovam a construcdo de
uma “consciéncia verdadeira” (Adorno, 1995).

Os marcos politicos e normativos legais do municipio de Manaus que re-
gem a educacdo inclusiva preveem uma articula¢cdo direta com a gestdo esco-
lar em prol da eliminacdo das formas de exclusdo e promo¢do de uma educacdo
inclusiva. Em parte, apresentam-se em consondncia com a legislacdo nacional e
infernacional. E, em outros aspectos, apresentam alguns pontos de incongruéncia.

Como verificamos na Resolucdo 011/CME/2016, que apresenta claramen-
te a abertura do atendimento educacional para as pessoas, pudblico-alvo da Edu-
cacdo Especial, prestado preferencialmente em escolas especializadas, rede
pUblica de ensino ou centros especializados, percebemos que as Resolucdes que
nortearam e norteiam a Educacdo Especial na perspectiva da incluséo no muni-
cipio se apresentam num movimento ciclico delineado a partir da interpretacdo
legal do Conselho Municipal de Educacdo, responsavel pela legislacdo de regu-
lamentacdo e normatizacdo do sistema educacional do municipio de Manaus.

Acreditamos que, na perspectiva da Teoria Critica, a politica municipal de
inclus&o tfanto age no sentido de promover a democratizacdo do ensino publico
por meio da busca da universalizagcdo do ensino para as pessoas com deficiéncia,
quanto colabora para a promo¢do da semiformacdo, no gue tange ao atendi-
mento educacional das pessoas com deficiéncia em espacos, que historicamen-
te, se constituiram como ambientes segregados, classe especial e escolas especiais.

Dessa forma, a politica de inclusGo no municipio abre espago para que
haja o acesso d escola, enfretanto ndo garante uma formacdo cultural, criti-
cq, reflexiva, a qual conduza para autonomia.

Em revisitacdo & LOMAN, percebemos que a mesma sofreu uma altera-
¢Ao no que se refere & forma de escolha do diretor. Sua nova redagdo ndo faz
mais menc¢do d gestdo democrdtica, bem como reduziu a participacdo da
comunidade escolar quanto & aprovagdo de instrumentos como o Regimen-
fo Inferno e Curriculo Escolar, ficando a nova redacdo da seguinte forma: Art.
346, incisos:

IV- suprimido; (Redac¢do dada pela Emenda & Loman n. 088, de
2.9.2015)

V- incentivo & participacdo da comunidade no processo educaci-
onal, por meio dos Conselhos Escolares, inclusive no processo de
elaboracdo do Regimento Interno e do Projeto Politico-Pedagdgi-
co; (Redagdo dada pela Emenda & Loman n. 088, de 2.9.2015).
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Conforme a Teoria Critica, fundamentada em Adorno, o teor democrdti-
co quanto & participacdo da comunidade por meio do voto, configurando-se
num ato democrdtico participativo que concelbemos, & um dos meios mais acei-
tos para o estabelecimento de uma cultura de fato democratica. Todavia, em
nova andlise & LOMAM, constatou-se a supressdo do termo que aludia & gestdo
democrdtica, fortalecendo o preconizado no PME 2015/2025 e no Regimento
Geral das Escolas de 2015 que trazem a nomeacdo por ato discriciondrio.

O diretor, quando nomeado por indicagdo, descaracteriza o processo
democrdtico participativo, que acreditamos ser indispensdvel para promogdo
da educacdo inclusiva, porque este buscard atender & demanda da gerén-
cia do municipio, ndo que isso Nndo deva ser uma das responsabilidades do di-
retor, mas porentender que tal fato aliena a prdtica e o poder decisdrio deste,
que sempre fica em dltima instGncia a cargo de quem o indicou, prejudican-
do sua autonomia e até mesmo a consfrucdo de experiéncias formativas, as
quais sGo fundamentais para promo¢do de uma educacdo para resisténcia.

O voto para escolha do diretor ndo constitui todo o processo democrdéti-
co participativo, mas concelbemos este como um sufrégio universal que co-
racteriza a democracia, e, fambém, por entender que o diretor escolar se
constitui no presidente do Conselho Escolar da instituicdo escolar.

Entendemos que a funcdo deste se reflete diretamente neste érgdo co-
legiado tdo importante para a democratizacdo da escola e o provimento pa-
ra esse cargo necessita ser realizado por um processo, de fato, democrdtico.

O Conselho Escolar no municipio de Manaus possui as funcdes delibera-
fivas, consultativas e fiscalizadoras. Para atuacdo deste, faz-se necessaria uma
formagcdo com aspectos técnicos, administrativos, pedagdgicos e politicos. En-
tretanto, o PME 2015/2025 ndo prevé estratégias quanto a promog¢do de forma-
¢do continuada para estes.

A Resolucdo 011/CME/ 2016, em consondncia com a legislacdo nacional,
prevé formacdo continuada para os diretores acerca da educacdo inclusiva, hd
uma preocupacdo formativa nesse aspecto. Todavia, acerca da gestdo demo-
cratica, ndo hd indicios dessa preocupacdo. O PME 2015/2025 apresenta, em seu
documento base, que cerca de 87% dos gestores possuem especializacdo.

Quanto a este aspecto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Ma-
naus/SEMED lancou em 2024 o Programa de Certificacdo de Gestores Educa-
cionais, com a participacdo de 988 servidores da Secretaria. O programa
possuia o foco na gestdo democrdtica e inclusiva, no frabalho colaborativo e
no planejamento estratégico escolar.

Nesta perspectiva, visualizamos um investimento na formagdo desse pro-
fissional, o0 que vem ao encontro do que preconiza a Resolucdo 011/CME/ 2016
quanto & formacdo confinuada do diretor escolar.

ISSN2586-013x Ano 7, N° 10 44



Politica nacional de inclusdo e sua interface com a gestdo...

O planejamento de formacdes em servico mostra a preocupacdo das
politicas publicas quanto a contfinuidade e aperfeicoamento do conhecimen-
to. O exercicio intelectual presente nas experiéncias formativas depende da
teoria e da prdtica; a formacdo para os gestores € uma preocupacdo da le-
gislacdo nacional, expressa no PNE 2014/2024, embora ndo esteja contemplo-
da no PME 2015/2025 local, percebemos que a Secretaria tem se preocupado
sobre este aspecto, mostrando um avanco significativo, pois a complexidade
da fun¢do de diretor pede uma formagdo ampla. Defendemos que a dinami-
cidade da cultura e da sociedade faz com que o homem esteja em constan-
te construcdo, “(...) porque este & inacabado” (Freire, 1979, p. 28).

Vislumbramos que a educacgdo inclusiva sé é possivel numa sociedade
de fato democrdtica, e essa sociedade, como nos esclareceu Adorno (1995),
sO é possivel com sujeitos emancipados, e esses sujeitos sé se emancipam por
meio da consfrucdo de uma consciéncia critica reflexiva, ou seja, autonomia,
a qual ndo existe sem uma formagdo cultural.

E o didlogo entre gestdo escolar e educacdo inclusiva se torna real
quando a participacdo de seus sujeitos tfem um cardter eminentemente ativo
na educacdo. Dessa forma, compreendemos que hd uma pequena relacdo
de dependéncia entre educacdo inclusiva e gestdo escolar nos marcos nor-
mativos legais do municipio de Manaus, mas ainda se faz necessario seu ali-
nhamento com a democracia participativa e com uma educagdo critica
voltada para resisténcia, eliminacdo de toda e qualquer forma de exclusdo,
discriminacdo e preconceito.
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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a formacdo de professores pa-
ra atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em salas de recur-
sos multifuncionais (SRM) da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus,
assim como discutir as acdes da referida secretaria quanto d politica educao-
cional e pedagdgica em relacdo a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008, para formagcdo de
professores que atuam no AEE. O delineamento da pesquisa pautou-se na
abordagem qualitativa descritiva e andlitica, realizada por meio da Andilise de
Conteldo de Bardin (2011). Os participantes da pesquisa foram 11 professores
que atuam no AEE. Portanto, os resultados sinalizam que a SEMED se baseia na
PNEEPEI de 2008 quanto & formagdo adequada desse profissional para atuar
nesse atendimento. Contudo, percebe-se que hd desafios nesse processo de
formacdo continuada no que tange s concepcdes apresentadas sobre Edu-
cacdo Especial, pois apresentam conflitos conceituais; esse fato pode estar li-
gado também a fragilidade da formacdo inicial desses professores. Este
contexto indica a necessidade de acdes que contemplem planejamento de
formagdo para os professores com aspectos que tangenciam concepgdes so-
bre desenvolvimento humano, ressignificacdo sobre a condicdo de deficién-
cia, institucionalizagcdo no AEE no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
acompanhamento do frabalho realizado nas SRM e foco na aprendizagem do
estudante, e ndo na deficiéncia. Quanto aos avangos nesse processo, obser-
va-se que a formacdo desses professores atualmente ocorre pelo setor de for-
magcado ligado & SEMED, o qual atende os professores que trabalham em classes
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e escola especial, assim como no AEE e fambém os estagidrios que atuam co-
Mo apoio escolar dos estudantes da Educagdo Especial. Esse fato indica avan-
¢o significativo na formagdo dos professores e, principalmente, dos estagidrios
de apoio, sendo que anteriormente ndo eram contemplados com formagdo.
Desta forma, para melhoria desse atendimento, segundo informag¢des da SE-
MED, em 2024, a secretaria passou a readlizar arficulagdo com instituicoes de
ensino superior para qualificacdo desses profissionais. Dessa forma, verifica-se
que a SEMED busca delinear uma politica de formacdo continuada que con-
tfemple as necessidades formativas dos professores.

Palavras-chave: Politicas publicas. Formacdo de professores. Atendimento educaci-
onal especializado. Inclus&o.

Abstract

This research aims to analyze teacher training for working in the Specia-
lized Educational Service (AEE) within Multifunctional Resource Rooms (SRM) of
the Municipal Secretariat of Education of Manaus (SEMED), as well as to discuss
the Secretariat's actions regarding educational and pedagogical policy in re-
lation to the 2008 National Policy of Special Education from the Perspective of
Inclusive Education (PNEEPEI) for the training of teachers working in the AEE. The
research design was based on a qualitative, descriptive, and analytical appro-
ach, conducted using Bardin’s (2011) Content Analysis. The study participants
were 11 teachers working in the AEE. The results indicate that SEMED relies on
the 2008 PNEEPEI regarding the appropriate training of these professionals for
this service. However, challenges are perceived in this continuing education
process regarding the conceptions presented about Special Education, as they
display conceptual conflicts; this fact may also be linked to the fragility of the-
se teachers' inifial fraining. This context indicates the need for actions that en-
compass training planning for teachers with aspects touching upon human
development conceptions, the resignification of the disability condition, the ins-
titutionalization of the AEE in the school's Political-Pedagogical Project (PPP),
monitoring of work performed in the SRM, and a focus on student learning ro-
ther than on the disability. Regarding advances in this process, it is observed that
teacher training is currently conducted by the training sector linked to SEMED,
which serves feachers working in special classes and schools, as well as in the
AEE, and also interns acting as school support for Special Education students.
This fact indicates a significant advance in the fraining of teachers and, espe-
cially, of support interns, given that they were not previously included in training.
Thus, to improve this service, according to information from SEMED, in 2024 the
secretariat began articulating with higher education institutions for the qualifi-
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cation of these professionals. Consequently, it is verified that SEMED seeks to ou-
fline a continuing education policy that addresses the formative needs of tea-
chers.

Keywords: Public Policies. Teacher Training. Specialized Educational Service. Inclusion.

Introducgado

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), no art. 205, esclarece que
a educacgdo é "direito de todos e dever do Estado e da familia, em colaboro-
¢do com a sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa"”, com
Qacesso e permanéncia No ensino segundo o art, 206 e com garantia de Edu-
cacdo Basica com vistas a sua universalizagcdo, mencionada no art. 208.

Assim, com a universalizacdo da Educacdo Bdsica, observa-se um cres-
cente nUmero de matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas de en-
sino basico, tendo em vista que esse publico estava & margem do processo
educativo em decorréncia de estigmas e de uma concepcdo clinica centro-
da na deficiéncia da pessoa e ndo nas suas potencialidades.

Com a Constituicdo de 1988, no inciso lll do art. 208, explicita que o aten-
dimento educacional especializado € assegurado para esses sujeitos; no en-
tanto, nGo esclarece que seja obrigatoério este atendimento no ensino regular,
ao utilizar o termo "preferencialmente", o que confribuiu para que esses estu-
dantes continuassem excluidos do sistema educacional (Bueno, 2013).

Nesse viés, o campo da Educacdo Especial no Brasil passa a ser influen-
ciado por documentos de dmbito infernacional como a Declaracdo de Jom-
tien (Unesco, 1990), a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) e a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela ONU
(20006), que passaram a nortear agdes para garantia do direito & educagdo
para as pessoas que apresentam alguma condicdo de deficiéncia e constru-
¢do de um sistema educacional inclusivo.

Dessa forma, as orientacoes do Ministério da Educacdo (MEC) atuam
com base nas diretrizes politicas e pedagdgicas da educacdo inclusiva, na
qual todos tém o direito de aprender juntos sem nenhum tipo de discrimina-
¢do, e estabelecem a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
de Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008). Quanto aos objetivos propostos
nesta politica, destacam-se a garantia do atendimento educacional especia-
lizado (AEE) e a formacdo de professores para atuar nesse atendimento, assim
como os demais profissionais da Educacdo Bdsica para viabilizar a inclusdo es-
colar. O AEE, segundo essa politica, & o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucionalmente e continuamen-
te, de forma complementar ou suplementar.
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Com a PNEEPEI, a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino pre-
sente em todos os niveis, etapas e modalidades do sistema educacional, res-
ponsavel por realizar o AEE, disponibilizar os recursos e servicos e orientar a sua
pratica nas turmas comuns do ensino regular. Seu publico-alvo séo os alunos
com deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo. O AEE contempla o atendimento aos alunos da Educacdo Es-
pecial, sendo realizado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sGo
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios, materiais diddticos, peda-
gbgicos e recursos de tecnologia assistiva.

Nesse viés, a formagdo de professores para atuar no AEE junto aos alu-
nos publico-alvo da Educacdo Especial em SRM precisa ser ressignificada, e is-
to torna-se um desafio, pois seu processo de formacdo, tanto inicial quanto
continuada, compreende, como se observou no contexto legal e segundo os
autores (Bueno, 1999; Kassar, 2014; Saviani, 2009), uma formagdo fragilizada no
que se refere aos conhecimentos técnicos, praticas pedagdgicas e atuacdo
com diversidade de estudantes.

Em decorréncia dos movimentos pela educacdo inclusiva no Brasil, foi
construido o documento que norteia as acdes de inclusdo no sistema educao-
cional, infitulado Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), o qual apresenta como um dos seus objeti-
vOs 0 acesso d classe comum de ensino regular e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos publico-alvo da educacdo especial, assim co-
mo a formacdo de professores para atuar neste atendimento e para demais
profissionais da educacdo para ainclusdo escolar (Brasil, 2008).

Dessa forma, elencaram-se como objetivos da pesquisa analisar a for-
magdo de professores para atuar no atendimento educacional especializado
em salas de recursos multifuncionais, assim como discutir as agdes da SEMED/
Manaus quanto a politica educacional e pedagdgica relacionada a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-
PEI) de 2008. A pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa descritiva e ana-
litica realizada por meio da Andlise de Conteludo de Bardin (2011). Os
participantes da pesquisa foram 11 professores que atuam no AEE.

Os municipios devem assegurar o estabelecimento do ensino inclusivo e
organizar-se para ofertar aos estudantes da Educacdo Especial a matricula no
ensino regular e no AEE, assim como curriculos e estratégias que atendam ds
especificidades desses estudantes (Brasil, 2008). Nesse sentido, considerando
os direitos assegurados, como o acesso A matricula, o municipio de Manaus,
por meio da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED), tfem am-
pliado o acesso & matricula desses estudantes no ensino regular, assim como
a formagdo continuada para os professores.
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Metodologia

O delineamento da pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa des-
critiva (Hernandez Sampiere; Collado; Lucio, 2013) e analitica, na qual busco-
mos compreender e aprofundar, a partir da perspectiva dos participantes, suas
experiéncias e seus pontos de vista acerca da subjetividade, com a finalidade
de que os dados descritivos fossem analisados para a compreensdo do obje-
to de estudo, sua relagcdo com o ambiente natural e o contexto em que estdo
imersos (Bogdan; Biklen, 1994; Hernandez Sampiere; Collado; Lucio, 2013).

Outro movimento realizado para a constru¢cdo do estudo pautou-se na
pesquisa documental, por ser considerada uma técnica importante, comple-
mentando as informacdes e possibilifando a consulta de documentos de &m-
bito normativo nacionais e internos (SEMED/Manaus), com informacdes
relevantes para a andlise do problema investigado (Ludke; André, 1996; S& Sil-
va; Almeida; Guindani, 2009; Gil, 2010).

Dessa forma, para a andlise sobre a formagdo de professores para o AEE,
realizou-se a consulta a documentos de dmbito federal, como a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva de 2008, e no con-
texto municipal, a Resolucdo n® 038, que frata do Regimento Geral das Escolas da
Rrede Pdblica de Manaus, bem como a Resolucdo n° 011 CME/2016 (Manaus,
2016), que estdo relacionadas as orientagdes para a Educagdo Especial na pers-
pectiva de Educacdo Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Manaus.

A producdo dos dados ocorreu por meio de questiondrio semiestruturo-
do aplicado a 11 professores que atuam no AEE em salas de recursos multifun-
cionais, pertencentes ao quadro da Rede Municipal de Ensino de Manaus. Para
representar os dados quantitativos, utilizou-se o software Sphinx8 para analisar
as recorréncias dos termos significativos, que subsidiaram as categorias analiti-
cas para andlise qualitativa, por meio da Andlise de Conteddo de Bardin
(2011). Assim, busca-se a compreensdo, a partir da perspectiva dos participan-
tes, sobre as acdes da Rede de Ensino Pdblico de Manaus no que tange a for-
macdo de professores para atuar no atendimento educacional especializado.

Nesse sentido, elencaram-se como objetivos: analisar a formacdo de
professores para atuar no atendimento educacional especializado em salas
de recursos multifuncionais, assim como discutir as agdes da SEMED/Manaus
quanto & politica educacional e pedagdgica em relacdo & Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008
para a formacdo de professores do AEE.

8 O Sphinx ¢ um software, que apresenta ferramentas robustas de andlise e elaboragdo de relatorios, com uma interface
intuitiva. Além disto, permite elaborar projetos multicanal: web, e-mail, mobile, scanner, integragdes etc. Disponivel em:
https://www.sphinxbrasil.com/sphinx-iq3. Acesso em: 20 dez. 2024.
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Resultados

Politica educacional e pedagdgica da Rede Municipal de Ensino de
Manaus quanto & formagdo

Neste item, analisaremos a Resolucdo n° 038/2015 (Manaus, 2015), que
frata do Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Pudblica Municipal
de Manaus, bem como a Resolucdo n°011/2016 (Manaus, 2016) e a Resolucdo
n° 011/CME de 2 de junho de 2016 (Manaus, 2016), nas quais estdo relaciono-
das as orientagdes e procedimentos para a Educagdo Especial na perspecti-
va de Educacdo Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino de Manaus.
Trataremos especificamente nesses documentos sobre a formacdo de profes-
sores para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM).

A Resolucdo n° 038/2015, que trata do Regimento Geral das Unidades
de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus, constitui-se como um docu-
mento que estabelece normas reguladoras de organizacdo administrativa e
pedagdgica, servindo de base para a elaboracdo dos Regimentos Escolares
das Unidades de Ensino da Secretaria Municipal de Educa¢cdo (SEMED).

Quanto a formagdo dos professores para atuar no AEE, o Regimento de
2015 esclarece, no artigo 57, que esse profissional precisa ter formagcdo ade-
quada, e a Rede Municipal de Ensino deve garantir a formag¢do confinuada
para professores que atuam no AEE e para todos que compdem a equipe es-
colar.

No que se refere a Resolucdo n° 011 de 2016, sobre a formacdo de pro-
fessores para o AEE, este documento trata, em seu artigo 6°, da necessidade
de formacdo adequada para esses professores, assim como para os docentes
do ensino regular capacitados para a inclusdo dos alunos da Educacdo Espe-
cial no ensino regular. Complementa, no artigo 23, que a formag¢do minima pa-
ra atuar no ensino regular e SRM segue o disposto no Arfigo 62 da LDB
934/96( Licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exerci-
cio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacdo
dada pelalei n® 13.415, de 2017.) e que deve ser oferfada pelo Sistemna Muni-
cipal de Ensino, formacdo continuada de professores para o AEE na perspec-
fiva inclusiva, formagdo de gestores e demais profissionais da escola.

As Resolucdes n° 038 e n° 011 corroboram com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008,
quanto & formacdo de professores para atuar nos AEE, ressalfando que esse
profissional precisa ter conhecimentos no campo da Educagdo Especial. Bus-
ca-se pautar na perspectiva de educacdo inclusiva, constatando-se, por meio
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de documentos da Geréncia de Educacdo Especial( Setor que atua no aten-
dimento e agdes para os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, as-
sim como no assessoramento pedagdgico ds escolas com SRM e nas que
apresentam matriculas desse publico.) da SEMED, que na Rede de Ensino esse
processo de formacdo confinuada perpassava por palestras, rodas de conver-
sa e assessoramento pedagdgico na escola em decorréncia de demandas re-
lacionadas ao publico-alvo da Educacdo Especial, como orientacdes aos
professores e organizacdo do trabalho realizado em SRM. O Sistemna Municipal
de Ensino reorganizou suas agdes quanto a formagdo continuada de profes-
sores que atuam no AEE, passando a ofertar, em 2022, formac¢do continuada
para esses profissionais por meio da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM).

Nesse sentido, a formacdo continuada dos profissionais que atuam no
AEE é readlizada conforme o Decreto n® 2.682, de 2013, que dispde sobre a es-
frutura organizacional da Secretaria Municipal de Educacdo da SEMED, suas
finalidades e competéncias. Segundo o artigo 39, inciso |, compete & DDPM:
elaborar, implementar, coordenar e avaliar a Politica de Educagdo Confinuo-
da do Magistério Municipal.

A equipe que desenvolve essa formacdo confinuada na DDPM é com-
posta por profissionais com formagdo na drea da Educagdo Especial. Esse pro-
cesso acontece em formato de mdédulos com temdticas relacionadas &
Educacdo Especial.

Dessa forma, para a melhoria desse atendimento, segundo informagdes
da SEMED em 2024, a Secretaria passou a realizar articulagdo com instituicoes
de ensino superior para qualificacdo desses profissionais. Assim, verifica-se que
a SEMED busca delinear uma politica de formacdo continuada que contem-
ple as necessidades formativas dos professores, em relagdo & atuagdo para os
estudantes da Educac¢do Especial, fendo como base o contexto escolar e os
saberes que os professores possuem, sendo constante nesse processo de for-
macdo a reflexdo sobre a pratica, superacdo de barreiras, dentre elas as ati-
tudinais, que visem ao potencial desses estudantes.

Percepcao dos professores sobre Educacdo Especial, Educac¢ao Inclusi-
va e formacao continuada

Neste topico, apresenta-se a discussdo dos dados, que sdo apresenta-
dos por meio de categorias analiticas. Essas categorias foram construidas com
base na relevancia dos fermos encontrados nas respostas dos participantes.
As categorias identificadas sdo: as percepcoes dos professores sobre Educa-
¢Go Especial, Educacdo Inclusiva, bem como o interesse em realizar uma for-
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macdo continuada. Desta forma, os participantes foram identificados por le-
fra e ndmero e as respostas foram organizadas separadamente e discutidas em
articulagcdo com o referencial do campo da Educacdo Especial na perspecti-
va da Educacdo Inclusiva.

a)Percepcdo dos professores do AEE sobre Educacdo Especial

Com relacdo a percepcdo dos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sobre Educagdo Especial, organizamos suas
falas em trés categorias (Quadro 9), nas quais 63,64% sinalizaram foco no ensi-
No para pessoas com algum tipo de deficiéncia. Nas demais categorias, o fo-
co estd@ na socializacdo/aprendizagem dos alunos € no apoio do professor,
cada uma possuindo um percentual de 18,18%.

Quadro 1 - Percepgao dos professores sobre Educagao Especial

Qual a sua percepcdo sobre Educacdo Especial?

Categorias Respostas %
Foco no ensino “E uma educacado voltada para cada tipo de sindrome” (Prof. 1) 63,64
para pessoas “Atendimento da educacdo de pessoas com deficiéncia em escolas

com algum regulares, ou em ambientes especializados tais como escolas para surdos,

fipo de cegos e deficiéncia intelectual” (Prof. 2).

deficiéncia “A educacdo especial estd voltada preferencialmente para pessoa com

deficiéncia, seja em escolas regulares ou escolas especializadas” (Prof. 3).
“Educacdo voltada para a pessoa com deficiéncia” (Prof. 5)

“E a educacdao que atende alunos com deficiéncia” (Prof. 6)

“Ensino especial que afende as necessidades dos discentes o qual ajuda-o a
superar suas dificuldades” (Prof. 10).

“E uma modalidade de ensino” (Prof. 8)

Foco na “Esta ligada com a educacdo inclusiva, desenvolvimento do aluno, 18,18
socializacao socializagdo e autonomia” (Prof. 7).

e/ou

aprendizagem "5 niunfo de aces que propiciem um aprendizado efetivo socializado”

do aluno (Prof. 11)

Foco no apoio “E uma demanda grande sem muitos avancgos cognitivos. E necessario muito | 18,18
do professor apoio do professor com os alunos” (Prof. 9).

“H& um enconframento, o trabalho na visdo das pessoas é normal,
quando o deficiente vé na pessoa colaboracdo, busca o resultado
positivo, vé o potencial” (Prof. 4).

Fonte: A autora, com base na AC de Bardin (2011) e com auxilio do Software Sphinx
b)Percepcdo dos professores do AEE sobre Educacdo Inclusiva

No que diz respeito ¢ percepcdo de Educacdo Inclusiva (Quadro 10),
72,73% dos docentes associam essa concep¢do ao direito de todos os alunos
aprenderem juntos. Com isso, & possivel observar avangcos na visdo dos
docentes sobre inclusdo, que ndo se limita & inclusdo de alunos com
deficiéncia nas instituicdes de ensino, conforme enfatiza a Declara¢cdo de
Salamanca (Unesco, 1994), pois estd relacionada d inclusdo de todos na
escola.Quanto & inclusdo, a PNEEPEI de 2008 assegura o direito de todos
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Quadro 2 - Percepcao dos professores sobre Educacgao Inclusiva

Qual a sua percepcdo sobre Educagdo Inclusiva?

Categorias Respostas %
Foco no direito | "A educacdo inclusiva é um direito da criangca" (Prof. 1) 72,73
de todos os 'Diversidade a espécie humana, buscando perceber e atender as

alunos necessidades educativas especiais de alunos em sala de aulas comuns,
gs}udcrem sistema regular de ensino promovendo a aprendizagem, desenvolvimento

juntos pessoal de todos" (Prof. 2).

"Se configura em atender o publico de alunos como um todo, ou seja, com
deficiéncia ou ndo, o aluno devera ser visto com suas particularidades."
(Prof. 3).

"E a educacdo voltada para a inclusGo das diferencas, sejam elas fisicas,
intelectuais e religiosas" (Prof. 5).

"E a educag¢do que atende alunos com deficiéncia em sala de aula regular”
(Prof. 6)

"A garantia do acesso, aceitacao das diferencas, a oportunidade e o
desenvolvimento com qualidade em todos as dimensées” (Prof. 8).

"E de grande valia para os alunos com qualquer necessidade especial, com
alunos de qualquer faixa etaria" (Prof. 9).

"Quando a crianca com deficiéncia participa das aulas do ensino regular com
as criancas ditas normais" (Prof. 10)

Foco nas "Vejo a educac¢d@o inclusiva com duas faces, Manaus ndo estd preparada, 18,18
dificuldades existe a inclusGo, mas ndo recursos estruturais e formacdo, auséncia de
da escola trabalho colaborativo com a educac¢do especial, falta de tempo, adaptar o

material junto com o professor do ensino regular” (Prof. 4).

"E um modelo ideal, mas a realidade é diferente, nGo oferece recurso ou
suporte, ha caréncia no acompanhamento da educag¢ao inclusiva” (Prof. 7).

Fonte: Queiroz (2017), com base na AC de Bardin (2011) e com auxilio do Software Sphinx

aprenderem juntos no ensino regular. Dessa forma, a partir de acdes em prol
de uma escola que atenda a todos, esses profissionais vao ampliando sua visdo
e passam a reconhecer as diferencas, respeitando o ritmo proprio de
aprendizagem de cada um, bem como as possibilidades para seu
desenvolvimento. Conforme destacado por um dos professores: "A educagcdo
inclusiva & um direito da crianca" (Prof. 1).

Nessa perspectiva, a educacdo inclusiva, para Carvalho (2005, p.1), se
configura como “processo continuo, dialético e complexo e diz respeito a
qualquer estudante que, por direito de cidadania, deve frequentar escolas
com qualidade (...)". Enfatiza como um dos desafios a superacdo de barreiras,
como a atfitudinal, na qual a deficiéncia ndo define o sujeito. Essas barreiras
precisam ser superadas por meio de trabalho conjunto na sociedade, com
uma politica educacional inclusiva que desenvolva agdes de sensibilizacdo,
didlogo, acessibilidade em todos 0s espacos e respeito a diversidade.

No que se refere aos professores que sinalizam o foco nas dificuldades
da escolq, verifica-se que ha auséncia de acdes e discussdes sobre inclusdo
nas instituicoes escolares, sendo essas evidenciadas na estrutura, formagdo e
planejamento pedagdgico, conforme refrata um dos professores:
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Vejo a educagdo inclusiva com duas faces, Manaus ndo estd
preparada, existe a inclusdo, mas ndo recursos estruturais e
formagdo, auséncia de trabalho colaborativo com a educacdo
especial, falta de tempo para adaptar o material junto com o
professor do ensino regular (Prof. 4).

Com essas falas constata-se a importdncia da construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que contemple esses aspectos. E fundamental
sinalizar agcdes que envolvam a sensibilizacdo e formagdo da equipe escolar
quanto ao direito de todas as crian¢cas ¢ educagdo e & convivéncia com a
diversidade. Além disso, & necessario organizar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas salas de recursos multifuncionais (SRM) e implementar
praticas pedagdgicas inclusivas que atendam & diversidade dos estudantes

c) Interesse dos professores do AEE em cursar formag¢do continuada

Quanto ao interesse em cursar uma formagdo continuada para o
atendimento aos estudantes da Educac¢do Especial (Quadro 3), 100% dos
docentes indicaram interesse, sendo que 45,45% justificaram que seria para
melhorar o desempenho pessoal para atuar no contexto escolar com o©s
referidos estudantes. Esse aspecto evidencia que os docentes reconhecem
que a formacdo continuada possibilita ressignificar conhecimentos e praticas
pedagdgicas que favorecam a aprendizagem dos estudantes, como aponta
a fala da Prof. 11 no quadro 3 abaixo.Os professores também sinalizam como

Quadro 3 - Justificativas de interesse em formag¢do continuada na drea da Educagdo Especial

Categorias Respostas %
Melhorar o "Gostaria de ter uma forma¢ao ampla, que colaborasse no desenvolvimento 45,45
desempenho das atividades com as criancas, mais colaboracao” (Prof. 1).
pessoal para "Para melhorar cada vez mais o atendimento para com os mesmos" (Prof. 2)
atender os "Precisamos de mais formacao para trabalhar com as crian¢as com sindrome
alunos de Down” (Prof. 3)

"Uma formag¢ao que fosse embasada em teorias para base na pratica didria”

(Prof. 9)

"A educacado especial é muito ampla, sGo muitos tipos de deficiéncia, gostaria
de fazer o curso de libras, mediador, primeiros socorros, cursos constantes de
adaptacao de material. Mas uma dificuldade que tenho é a falta de material,
muitas vezes tenho que gastar do meu bolso, para poder realizar as atividades
com os alunos, peco ajuda nesse sentido” (Prof. 11).

Melhorar o "Sim, tem uma ansiedade de formagdo para publico superior” (Prof. 4). 36,36
Curriculo “Sim, voltada para a deficiéncia auditiva, por interesse profissional para
pessoal trabalhar com lingua de sinais” (Prof. 7).

"Sim, é bom, atualmente estou fazendo pés-graduacdo em TEA" (Prof. 8).
"Especializacao, para oferecer conhecimento e titulo legalizado para atuar na
drea” (Prof. 10).

Melhorar a "E importante a formag¢do continuada, é essencial para melhorar a pratica” 18,19
pratica em (Prof. 5).
sala de aula "Adquirir mais conhecimentos para melhorar a qualidade da educacao”

(Prof. 6)

Fonte: A autora, com base na AC de Bardin (2011) e com auxilio do Software Sphinx
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necessdrio o investimento na formacdo docente, considerando as demandas
e a diversidade de estudantes que frequentam o AEE com suas
especificidades. Baptista (2011) problematiza o que seria um professor
multifuncional, chamando a atencdo para quais conhecimentos sGo
necessarios para sua atuacdo no AEE e, segundo Mendes (2010), que ndo se
limitem & identificacdo de estudantes com deficiéncia, sem considerar suas
necessidades educacionais especificas.

As politicas publicas precisam contemplar a formagdo do professor e,
com isso, a articulacdo e parcerias intersetoriais com a drea da sadde, além
da educacdo, e instituicoes de pesquisa como universidades, considerando o
contexto social, econdmico e politico local e as demandas formativas
explicitadas pelos professores, cenfradas nas mediacdes pedagdgicas.

Na SEMED, verifica-se que a formacdo de professores apresenta desafios
quanto & formagdo continuada do professor, implicando em novas formas de
organizacdo e agdes de capacitacdes voltadas para o docente, sendo
necessdrio constitui-la em um espaco para partilha de experiéncias, pratficas
pedagdgicas, estudos de ensino e ressignificacdo de conhecimentos quanto
as formas de ensinar e aprender dos estudantes.

No que tange ao interesse em cursar formacdo continuada, os docentes
sinalizaram, em sua maioria, a melhoria do curriculo pessoal (36,36%). Nesse
sentido, os professores estdo buscando se qualificar, o que fambém possibilita
valorizacdo profissional. Outro fato que chama atencdo nas necessidades
formativas centfra-se em estudos sobre deficiéncia, o que pode favorecer a
compreensdo centrada na deficiéncia, dificulfando o enfendimento sobre
todos os estudantes, a diversidade de inferesses, seus comportamentos e como
aprendem.

A formacdo confinuada, segundo Candau (2011), precisa estar
articulada com o processo de reflexdo sobre a pratica e romper com modelos
formativos homogeneizadores. Essa qualificacdo precisa considerar a escola
como lécus de formacado, valorizando os saberes dos professores. Assim, ha
necessidade de uma formacdo transformadora e construida com o coletivo e
seus pares, possibilitando reflexdo sobre si e demais sujeitos, e seu papel social,
politico e pedagdgico com relagdo a diversidade de estudantes que
adentram o sistema educacional.

Com isso, pensar na formacdo continuada de professores para atuar no
AEE compreende ndo somente habilidades e conhecimentos técnicos, mas
tfambém uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Nesse viés, hd necessidade
de um processo formativo que envolva nova visdo a respeito da inclusdo,
desenvolvimento humano e superagdo de barreiras atitudinais no contexto
escolar com relagcdo & inclusdo.
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Consideracgoes finais

Considerando que 0s objetivos da pesquisa pautaram-se em analisar a
formacdo de professores para atuar no atendimento educacional
especializado (AEE) em salas de recursos mulfifuncionais (SRM) da Secretaria
Municipal de Educa¢cdo de Manaus, assim como discutir as agdes da referida
Secretaria quanto a politica educacional e pedagoégica em relacdo a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008, para formagdo de professores que atuam no AEE, destaco-
se que os referidos objetivos foram alcancados. Desse modo, os movimentos
realizados no estudo evidenciaram que a SEMED fem desenvolvido acdes para
formacdo continuada de professores para atuacdo no AEE, assim como sinaliza
em documentos normativos que esse profissional precisa ter formacdo
adequada. Esse fato indica que a Rede de Ensino corrobora com a legislacdo
vigente sobre formacdo do professor do AEE. No enfanto, nesses documentos
ndo se evidencia como essa formacdo estd organizada, quanto ds
especificidades e complexidade que envolvem o processo formativo dos
professores no campo da Educagdo Especial. Nesse sentido, observa-se que
h& necessidade de tornar visivel essa formacdo por meio do didlogo com os
sujeitos envolvidos nesse processo, possibilitando compreensdo acerca dos
aspectos que estdo imbricados na formagdo.

Com relacdo a formagdo continuada da SEMED para estes docentes,
verificou-se que € desenvolvida por meio da DDPM, com formagoes pontuais
em cursos e palestras de curta duragcdo. Esse fato indica a necessidade de
ampliar as discussdes sobre as bases conceituais de desenvolvimento humano
e prdticas pedagodgicas para efetivacdo de um sistema educacional inclusivo.

No que se refere a percepcdo dos professores que atuam no AEE sobre
Educacdo Especial, verificou-se que os professores sinalizam como aspecto
principal a deficiéncia, o que denota ainda a necessidade de ampliacdo de
discussdes sobre a compreensdo dessa modalidade de ensino, como apoio a
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Especial, com foco no
desenvolvimento das suas potencialidades, bem como reconhecer as
especificidades desses estudantes, elaborar e utilizar recursos que eliminem as
barreiras que dificultam a aprendizagem.

Quanto a percepcdo sobre Educacdo Inclusiva, verificou-se que os
professores f&m uma visGo que corrobora com os pressupostos da Educacdo
Inclusiva, compreendendo a educa¢cdo como um direito da criong¢a, assim
como acesso & matricula no ensino regular, aprendendo com os demais
estudantes.

No que tange ao interesse em cursar formacdo continuada, os docentes
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sinalizaram, em sua maioria, a melhoria do curriculo pessoal (36,36%), o que
evidencia a busca pela qudalificacdo profissional. Outro fato que chama
atencdo nas necessidades formativas centra-se em estudos sobre deficiéncia,
0 que pode favorecer a compreensdo centrada na deficiéncia, dificultando
0 entendimento sobre todos os estudantes, a diversidade de interesses, seus
comportamentos e como aprendem.

Portanto, hd a necessidade de politicas educacionais que colaborem
para a formagdo continuada do professor que atua no AEE, considerando as
especificidades dos alunos, pois os cursos de nivel superior que formam o
professor para atuar na Educacdo Especial sdo limitados e estdo presentes
somente em duas Universidades do Sul do pais. Com isso, urge a necessidade
do cumprimento das leis quanto & formacdo de professores para atuar no AEE.

Quanto aos avancos nesse processo, observa-se que a formacdo desses
professores atualmente acontece por meio da DDPM, setor responsdvel pela
formacdo continuada ligada & SEMED e que afende os professores que
frabalham em classes e escolas especiais, assim como no AEE e também para
os estagidrios que atuam como apoio escolar dos estudantes da Educacdo
Especial. Isso denota um avanco significativo na formacdo dos professores e,
principalmente, dos estagidrios de apoio, sendo que anteriormente ndo eram
contemplados com formagdo.

Nesse viés, quanto aos avancos para qualificar o processo de formagdo
continuada dos professores que atuam no AEE, a SEMED, em 2024, passou a
readlizar articulacdo com instituicdes de ensino superior para qualificacdo destes
profissionais. Dessa forma, verifica-se que a SEMED busca delinear uma politica
de formacdo contfinuada que contemple as necessidades formativas dos
professores, com relacdo a atuagdo para os estudantes da Educacgdo Especial,
fendo como base o contexto escolar e os saberes que 0s professores possuem,
sendo constante nesse processo de formacdo a reflexdo sobre a prdtica,
superacdo de barreiras, dentre elas as atitudinais, que visem o potencial desses
estudantes.
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EDUCACAO, INCLUSAO E TECNOLOGIA ASSISTIVA
Dimensobes politicas implementadas nas escolas publicas pela
Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus/AM

Maria Almerinda de Souza Matos?
Christiane Bruce Santos!0

Resumo

Este estudo é resultado de nossa pesquisa de doutorado, a qual foi realiza-
da com o objetivo de analisar a implementacdo das politicas publicas relaciona-
das aos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) de baixo custo nas escolas da
Secretaria Municipal de Manaus. Trata-se de uma pesquisa documental e de cam-
PO, que assumiu uma perspectiva dialética da relagcdo entre escola e sociedade.
Isso porgque compreendemos, a partir da Pedagogia Histérico-Critica (Saviani 2018,
2021), ndo somente a importéncia do frabalho educativo, mas também os limites e
as determinacdes das condicdes sociais nas quais a escola estd historicamente si-
tuada. Para a coleta de dados, foi utilizado uma entrevista semiestruturada. Foram
entrevistados professores de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e professores de
sala comum que frabalham com os mesmos alunos usudrios de Tecnologia Assistiva
de baixo custo. Os dados foram organizados em eixos temdaticos pela Andlise de
Conteldo (BARDIN, 2016). Os resultados do estudo indicam a auséncia de trabalho
arficulado entre os professores de SRM e professores de sala comum, a auséncia de
disponibilizacdo de materiais escolares e recursos pedagdgicos de baixo custo as-
sim com a importdncia de planejamento escolar e processos formativos de profes-
sores na drea da TA com fins de inclusdo escolar de alunos da educagdo especial.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclu-
siva. Tecnologia Assistiva. Politicas PUblicas Educacionais de Inclusdo.

Abstract

This study is the result of doctoral research aimed at analyzing the imple-
mentation of public policies related to low-cost Assistive Technology (AT) resour-
ces in schools of the Municipal Secretariat of Manaus. This is documentary and
field research that adopted a dialectical perspective on the relationship
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between school and society. Based on Historical-Critical Pedagogy (Saviani
2018, 2021), we understand not only the importance of educational work but
also the limits and determinations of the social conditions in which the school is
historically situated. For data collection, semi-structured interviews were used.
Teachers from Multifunctional Resource Rooms (SRM) and regular classroom te-
achers working with the same students using low-cost Assistive Technology we-
re intferviewed. The data were organized intfo thematic axes using Content
Analysis (BARDIN, 2016). The results indicate a lack of coordination between SRM
teachers and regular classroom teachers, an absence of available school ma-
terials and low-cost pedagogical resources, as well as the importance of scho-
ol planning and feacher training processes in the area of AT for the purpose of
school inclusion of special education students.

Keywords: Education. Special Education from the perspective of Inclusive Education.
Assistive Technology. Inclusive Educational Public Policies.

Introducdo

A educacdo é direito de todos os brasileiros, independentemente de su-
as condicoes socioecondmicas, fisicas, sensoriais, cognitivas e étnicas. Nessa
compreensdo, a escola tem que ser um espaco democratico, ou seja, um lu-
gar que deve dar respostas positivas a todos os sujeitos que a constituem. No
entanto, como estd inserida em um sistema social de classes, como o capita-
lismo, a escola é palco de contradi¢cdes e lutas constantes.

Nesse cendrio, nossa pesquisa de doutorado em Educacdo, realizada
pelo PPGE-UFAM, situa-se no contexto da implementacdo das politicas publi-
cas de inclus@o e enquadra se no espaco do direito & educacdo. Esse direito,
de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008a) e producdo de literatura da dreaq,
foi negado a grupos historicamente excluidos e negligenciados pela escolq,
como os estudantes que constituem o publico-alvo da educacdo especial.

Nessa perspectiva, este estudo adota como base empirica cinco escolas
da Secretaria Municipal de Manaus, nas quais hd estudantes com deficiéncia e
Transtorno do Espectro Autista (TEA), usudrios de Tecnologia Assistiva (TA) de baixo
custo efetivamente matriculados, e busca analisar de que forma as politicas pu-
blicas relacionadas & TA estdo sendo implementadas nesses espacos escolares.

O trabalho foi elaborado a partir de trés eixos de andlise: educacdo, po-
liticas publicas de inclusdo escolar e Tecnologia Assistiva; demandas das esco-
las da Secretaria Municipal de Manaus na drea da Tecnologia Assistiva; e
implementacdo das politicas publicas de TA em escolas da Secretaria Munici-
pal de Manaus. Direcionamos 0 nosso olhar para elementos como: planejo-
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mento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e professor da sala
comum, (des)articulacdo do professor da Sala de Recursos e professor da Sa-
la Comum, (in)acessibilidade a materiais escolares e recursos pedagdgicos, e
(in)compreensdo dos professores de SRMs e professores de sala comum a par-
fir dos processos formativos a respeito da Tecnologia Assistiva de baixo custo
oferecidos pela Secretaria Municipal de Manaus.

No cendrio das escolas da Secretaria Municipal de Manaus, buscamos
analisar as contradicdes de uma sociedade de classes, marcada por uma di-
ndmica de desigualdade social, a qual, por um lado, anuncia no plano do dis-
curso o direito & educagdo, mas, por outro, situa os frabalhadores & margem
desse direito, dificultando aimplementacdo das politicas publicas anunciadas.

Assim, vislumbrando o movimento em torno da educag¢do inclusiva nas
Ultimas décadas, € possivel perceber que politicas publicas internacionais, na-
cionais e municipais tfém sido promulgadas no sentido de promover acesso,
participacdo e aprendizagem aos estudantes da educacdo especial. Dentre
0s elementos que tém sido alvo de politicas e producdo cientifica, estd a drea
de conhecimento da Tecnologia Assistiva. Nesse contexto, a TA apresenta-se
como uma darea de conhecimento que diz respeito a recursos e servicos que
visam possibilitar a inclusdo educacional, a autonomia, a qualidade de vida e
a participacdo social de pessoas com deficiéncia.

Metodologia

A histéria da humanidade aponta para a busca incessante do homo sa-
piens de conhecer e explicar sua realidade. Muitas vezes, esse movimento foi
realizado por explicagdes mitoldégicas para a compreensdo do mundo redl; ou-
fras vezes, por meio de explicacdes religiosas para a existéncia humana. Todas
com o intuito de encontrar uma resposta para determinada realidade. No que
se refere a apropriagcdo da realidade, do concreto, Marx faz uma critica ao
método utilizado pelos economistas de sua época, que buscavam compreen-
der o real a partir da totalidade viva, do concreto.

Para o autor, essa visdo, aparentemente correta de analisar, revela se
ineficaz por ndo conseguir representar o fendmeno em seu movimento histori-
co e socialmente constituido (MARX, 1977).

Na concepgdo marxista, para se investigar e entender o real, € necessario ir
as origens e analisar como tal realidade se constitui: *O concreto s é concreto por
ser a sinfese de multiplas determinacoes, unidade da diversidade” (MARX, 1977, p.
229). Esse pensamento traz inovagdo ao modo de conceber a pesquisa cientifica,
pois faz uma incursdo sobre a abordagem do método numa concepcdo histérical.

O método tece orientfacdes por onde comecar uma pesquisa, de que
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forma proceder no movimento de apreensdo da realidade, denotando a cir-
cularidade inerente a esse processo. A redlidade concreta, nesse pensamen-
to, é resultado e ndo ponto de partida.

Esta pesquisa foi realizada no conftexto das escolas municipais de Mao-
naus. O critério de inclusdo no estudo foi ser professor do Atendimento Educao-
cional Especializado e fazer uso de Tecnologia Assistiva; ser professor da sala
comum, ter alunos da educacdo especial na sua classe que necessitem de
Tecnologia Assistiva.

Em relacdo as fontes de informacdo, optamos pela pesquisa documen-
tal e pesquisa de campo. Assim, foram objeto de andlise documentos interna-
cionais e nacionais que versassem sobre a educacdo como direito de todos,
com enfoque na acessibilidade a recursos da Tecnologia Assistiva por estudan-
tes com deficiéncia, além de entrevista com professores de AEE e professores
de ensino regular, que tivessem estudantes que fizessem uso de recursos de TA
em seu processo educativo. Nossa pesquisa de campo utilizou como técnica
de coleta de dados a entrevista semiestruturada (TRIVINOS, 2010), que foi apli-
cada com a pretensdo de investigarmos de que forma a SEMED/Manaus estéa
implementando as politicas publicas relacionadas & disponibilizacdo dos recur-
sos de TA de baixo custo em suas escolas com base em quatro elementos: pla-
nejamento do AEE, articulacdo do professor das SRMs e professor da Sala
Comum, acessibilidade a materiais escolares e recursos pedagdgicos e os pro-
cessos formativos oferecidos pela Secretaria Municipal de Manaus.

No gue se refere d andlise dos dados desta pesquisa, propomos uma
andlise de conteddo (AC), a qual pressupde que um texto contém sentidos e
significados, patentes ou ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que
interpreta a mensagem contida nele por meio de técnicas sistematicas apro-
priadas (BARDIN, 2016). A opc¢do por AC também se deu por conta de essa
metodologia de andlise de dados se preocupar tanto com agquilo que estd
aparente quanto com aquilo que estd oculto nas mensagens.

Segundo Gomes (2007), através da andlise de conteddo, o pesquisador
pode caminhar na descoberta do que estd nas entrelinhas dos conteddos ma-
nifestos, o que implica investigar o objeto além daquilo que demonstra ser apa-
rentemente.

Dentre as possibilidades que a Andlise de Conteludo dispde, optamos
por realizar a AC do tipo temdtica. Bardin (2016, p. 135) lembra que *(...) fazer
uma andlise temdatica consiste em descobrir os ‘nldcleos de sentido ‘que
compdem a comunicacdo e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo po-
dem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Em vista disso, foi feita a escolha da leitura flutuante do material a ser
analisado pela pesquisa, seguida de uma leitura mais precisa em funcdo dos ob-
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jetivos andliticos escolhidos. Na sequéncia, foram definidas as categorias de andli-
se, as quais foram agrupadas e classificadas em temas (BARDIN, 2016). Vale des-
tacar que em funcdo do resultado de nossas entrevistas as categorias ou eixos de
andlise foram reelaborados para fins de organizacdo e andlise de dados.

Resultados

O presente estudo foi desenvolvido no sentido de compreendermos co-
mo as politicas publicas relacionadas & disponibilizacdo de recursos de TA es-
tdo sendo implementadas nas escolas pdblicas municipais de Manaus. No
entanto, antes de enfrarmos na questdo especifica da TA, &€ necessario enfati-
zarmos que entendemos a educacdo como um direito constitucional, direito
de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cdes sociais, eco-
ndémicas, étnicas, raciais, de deficiéncia, dentre outros.

Nesse entendimento, a educacdo especial na perspectiva da educao-
¢Go inclusiva de estudantes com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades/Superdo-
tacdo se enquadra na defesa de uma educacdo de qualidade para fodos os
estudantes que adentram a escola, que estd inserida em uma sociedade ca-
pitalista, marcada por contradi¢cdes e lutas de classes. Por compreender a re-
lacdo contraditdria entre as politicas publicas educacionais de incluséo e a
redlidade das escolas existentes no seio de uma sociedade neoliberal, que ao
mesmo fempo anuncia no plano do discurso o direito de todos & educacdo,
esvazia o orcamento destinado ds politicas sociais, 0 método dialético foi o
que melhor tfraduziu Nossos anseios.

Nesse cendrio, tfem destaque o achado na letra da Lei Brasileira de In-
clus@o, que caracteriza como crime de discriminagcdo em razdo de deficién-
cia, por a¢cdo ou omissdo, a Ndo disponibilizacdo nas escolas de recursos de
TA para estudantes que deles necessitem.

Isso significa um avanco considerdvel na legislacdo brasileira no sentido
de garantir recursos de TA para quem deles necessite e abre possibilidade pa-
ra a luta por esse direito na esfera judicial.

De acordo com a Lei Brasileira de Incluséo - 13.146/2015, art. 4, capitulo |, é
considerado crime de discriminacdo em razdo de deficiéncia: (...) foda forma de
distincdo, restricdo ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que fenha o propdsito ou
efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio das liber-
dades fundamentais de pessoas com deficiéncia, incluindo a recusa de adapta-
coes razodveis e de fornecimento de tecnologias assistivas (BRASIL, 2016).

Nesse capitulo, foi possivel identificar que a politica de educacdo espe-
cial na perspectiva da educacdo inclusiva de Manaus, Resolu¢cdo n. 11/2016,
garante a disponibilizacdo de recursos de TA no dmbito das escolas da Secre-
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taria Municipal de Manaus.

Também foram identificadas, nesse momento do frabalho, as condicoes
histéricas contraditérias da génese da TA, assim como o percurso politico em
que essa area de conhecimento seguiu no Brasil, com destaque para a Con-
vencao Internacional dos direitos das pessoas com deficiéncia de 2009, que
foi incorporada na legislacdo brasileira por meio do Decreto n. 6.949/2009, o
qual gerou desdobramentos no dmbito legislativo e executivo. No legislativo,
ele se desdobra no Plano Nacional das Pessoas com Deficiéncia - Viver sem Li-
mites e & instituido pelo Decreto n. 7.612/2011, que teve como desdobramen-
tfo no eixo referente ao acesso & educacdo na drea de implantacdo do
Programa Escola Acessivel e Programa Sala de Recursos Multifuncionais.

A nossa segunda secdo, construida no infuito de responder ao Nosso se-
gundo objetivo especifico sobre as demandas em TA dos estudantes das esco-
las municipais de Manaus, em funcdo de suas necessidades, trouxe a reflexdo
acerca dos desdobramentos das politicas de inclusdo a respeito da TA. Nesse
momento do frabalho, identificamos, por meio da fala de professores de SRM,
gue as maiores demandas dos estudantes com deficiéncia fisica sdio recursos
pedagdgicos e materiais pedagdgicos adaptados.

Os estudantes com cegueira e baixa visdo necessitam de recursos co-
mo alfabeto em braile, caderno com papel 40 quilos, pauta ampliada, mate-
rial t&til, alfabeto em braile, materiais com contraste, plano inclinado de
papeldo. No tocante aos estudantes com surdez usudrios de libras, o estudo
identificou que os recursos pedagdgicos adaptados em Lingua Brasileira de Si-
nais (Libras) sGo sua maior necessidade.

Em relacdo aos estudantes com deficiéncias multiplas e estudantes com
TEA, as pranchas de comunicacdo alternativa foram indicadas como a maior
necessidade desse publico-alvo. Ainda nesse momento, identificamos algumas
questdes que precisam ser pontuadas. Primeiro, a maioria dos professores en-
frevistados entende que todos os recursos pedagdgicos que utilizam no traba-
Iho com alunos com deficiéncia e TEA seja TA.

No entanto, como enfatizam Galvao Filho e Eduardo Manzini, dois dos
principais pesquisadores na area de TA no Brasil, nem todos os recursos que te-
mos nas SRMs & TA. A TA, para esses autores, difere se dos outros recursos peda-
gdgicos, no sentido de ser uma drea de conhecimento que visa possibilitar
autonomia a pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida com fins de
acessibilidade motora, sensorial e comunicacional.

Vale considerar que apesar de as entrevistas pontuarem a existéncia de
estudantes autistas ndo verbais na escola, somente foi sinalizada a necessido-
de de producdo de pranchas de comunicacdo alternativa para um estudan-
te, o que revela a falta de compreensdo dos professores sobre a comunicacdo
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alternativa e aumentativa como mediacdo na acessibilidade & comunicacdo
de estudantes com TEA ndo verbais.

Outra questdo que precisa ser evidenciada é a auséncia de respostas de
fodos os professores de sala comum entrevistados sobre todas as perguntas reali-
zadas nesse momento da entrevista, ainda que todos tralbalhem com estudantes
que constituem o publico-alvo da educacdo especial matriculados em suas salas.

Essa incompreensdo dos professores diz muito sobre a maneira como a Se-
cretaria Municipal de Manaus tem tratado as politicas pdblicas voltadas para a
implementacdo de recursos de TA em suas escolas. O Nosso terceiro objetivo es-
pecifico, que diz respeito a identificar com base nas politicas nacionais e locais o
modo como tem ocorrido o planejamento do AEE, a arficulacdo do professor da
SRM e professor da sala comum, a acessibilidade a materiais escolares e recursos
pedagdgicos adaptados e os processos formativos a respeito da TA de baixo cus-
to nas escolas de Manaus, deu origem 4 terceira se¢cdo de nosso estudo.

A terceira secdo foi dividida em quatro eixos de andlise, a saber: 3.1 pla-
nejamento do professor AEE e professor da sala comum com fins de acessibilida-
de motora, sensorial e comunicacional de recursos de TA de baixo custo nas
escolas de Manaus; 3.2 (des)articulacdo do Professor de SRMs e professor da sa-
la comum para o tfrabalho com TA; 3.3 (in)acessibilidade a recursos de TA de bai-
X0 custo na Secretaria Municipal de Manaus; e 3.4 (in)compreensdo dos
professores de SRMs e professores de sala comum sobre 0s processos formativos
a respeito da TA de baixo custo nas escolas da Secretaria Municipal de Manaus.

Com rela¢do ao Eixo 3.1, os resultados do estudo indicam a auséncide
um trabalho articulado entre os professores de SRMs e professores de sala co-
mum, No que se refere ao planejamento escolar para os estudantes com defi-
ciéncia ou TEA, usudrios de TA, apesar de politicas publicas, como a Resolugdo
n. 4/2009 e o Manual de Implanta¢cdo das SRMs, indicarem o planejomento co-
mo elemento essencial do trabalho educativo de estudantes com deficiéncia.

Também vale destacar as respostas dos professores de sala comum:
“Ndo tem planejamento para eles, o proprio sistema exclui essas criangas” (Pro-
fessor SC 1), que revelam, ainda, a falta de referéncias a como o ensino na
classe comum deve ser planejado, o que tfambém demonstra a auséncia de
articulagdo entre professor do AEE e professor da sala comum.

Essas respostas mostram que as préticas relacionadas ao planejamento do
AEE nas escolas municipais de Manaus ndo estdo de acordo com o que dizem a
PNEEPEI e a Resolucdo n. 4/2009, que define as diretrizes operacionais para o AEE
na educacdo bdsica e afirma: “A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE
sdio de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifun-
cionais ou centros de AEE, em articulagcdo com os demais professores do ensi-
no regular” (BRASIL, 2009, grifo nosso).
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Assim, compreendemos, com base na Pedagogia Histérico-Critica, que a
incompreensdo e a auséncia de resposta (professor da sala comum) dos entre-
vistados mostram que o planejamento do AEE ndo estd voltado para solucionar
as questoes trabalhadas no momento do atendimento por situacdes-problemas.

Ou seja, a partir da resposta dos entrevistados, acreditamos que as afi-
vidades pedagodgicas ndo estdo sendo realizadas a partir das necessidades

Nesse sentido, nossa defesa em relacdo ao planejamento do trabalho
pedagodgico de professores de AEE, no que diz respeito a disponibilizacdo e
construgcdo de recursos de TA, & que este seja realizado em arficulagcdo com o
professor da sala comum e seja centrado nas necessidades individuais dos es-
tfudantes, mas que ao mesmo fempo avance para as necessidades sociais des-
se estudante de forma a levd-los a se reconhecer como sujeitos conscientes
de sua realidade histdrica e social.

Vale dizer que a previséo do planejamento do Atendimento Educacional Espe-
cializado deve estar prevista no projeto politico-pedagdgico da escola, como apon-
tam vérios documentos legais que abordam a educacdo especial inclusiva, o AEE e
o Programa Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2008a, 2008b, 2009a, 2010).

No cendrio desses documentos nacionais, as orientacdes se movimen-
tam no sentido de que os projetos politico-pedagdgicos das escolas devem
frazer esclarecimentos quanto d organizacdo do trabalho pedagdgico, como:
as condi¢cdes de acessibilidade da escola e a acessibilidade pedagdgica; a
articulacdo entre o professor da sala de recursos multifuncionais e o professor
da sala regular; e o planejamento do Atendimento Educacional Especializado.

Partindo dessa recomendacdo, observamos que as condicdes de aces-
sibilidade a materidis escolares e recursos pedagdgicos, Nos quais se incluem
os recursos de TA, sdo um ponto importante quando se trata de demonstrar,
por meio da proposta pedagdgica de uma instituicdo escolar, seu compromis-
SO com uma educagdo para todos.

Recordemos o estudo de Bruce (2015), que em sua disserfacdo de mes-
frado analisou a coeréncia entre os projetos politico-pedagdgicos de escolas
que oferecem AEE e as recomendacdes das politicas nacionais da darea. A par-
fir de uma pesquisa documental e bibliografica com enfoque dialético, andli-
se de conteddo do tipo temdtica e tendo como subeixos da andlise as
condi¢des de acessibilidade da escola, a articulacdo entre o professor do AEE
e o professor da sala comum e o planejamento do Atendimento Educacional
Especializado, identificou a auséncia de recomendacdes nesse sentido nos
projetos analisados.

Em sua concepcdo, isso indicou uma contradicdo entre as normativas
nacionais e o que, de fato, estd descrito nos PPPs das escolas que realizam o
Atendimento Educacional Especializado no dmbito das escolas municipais de
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Manaus. Souza (2015) investigou a politica de educacdo do surdo, problema-
tizando a inclusdo bilingue em escolas da rede municipal de Benjamin Cons-
tant/AM. Com uma pesquisa de cunho fenomenoldgico e hermenéutico e
utilizando-se de pesquisa documental e bibliografica e andlise textual discursi-
va, ela teve como um de seus objetivos especificos verificar no projeto politi-
co-pedagogico a oferta de educacdo bilingue aos estudantes surdos em duas
escolas de ensino fundamental no municipio de Benjamin Constant.

A pesquisadora inferiu que, apesar de as escolas estudadas garantirem
0 acesso do estudante surdo, ndo definem em suas propostas pedagodgicas
acoes e estratégias fundamentais para atender as diferencas de aprendizo-
gem dos estudantes surdos no processo educativo como: a insercdo das libras
como componente curricular da escola, a contratagcdo de outros profissionais
da educacdo como professor surdo, intérprete de Libras/Portugués, instrutor de
libras e professor de lingua portuguesa para surdos. Ela fambém detectou a au-
séncia da sala de recurso bilingue para surdos, fendo como um dos entraves
principais, No ensino, a falta da ado¢cdo das libras na matriz curricular e de pro-
fissionais da educacdo bilingue.

Em face do exposto, & possivel identificar que os projetos politico-peda-
gogicos das escolas analisadas ainda carecem de legitimar o servico oferecido
pelo Atendimento Educacional Especializado, conforme indicam as politicas pu-
blicas da drea da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva.

Logo, aimporténcia da sistematizacdo da educacdo especial, do AEE e
do Programa Sala de Recursos Multifuncional no projeto politico-pedagdgico da
escola esta relacionada a possiblidade dessa acdo, que deve traduzir os ansei-
0s da comunidade escolar e seu entorno, ser considerada um elemento da
construcdo da democracia e luta por melhores condicoes fisicas e pedagdgi-
cas no ambiente escolar, favorecendo a construcdo de uma escola para fodos.

O Subeixo 3.2 frouxe como resulfado que o trabalho educativo articulo-
do entre o professor da SRM e o professor da sala comum constitui-se um ele-
mento importante para desenvolver estratégias e adaptacdes de materiais
escolares e recursos pedagogicos de baixo custo com vistas a garantir acessi-
bilidade ao conhecimento produzido por estudantes que constituem o publi-
co-alvo da educacdo especial.

Junto aiisso, identificamos que o frabalho educativo e articulado tem sido
um gargalo nos processos de inclusdo escolar, o que tfem gerado a necessidade
de discussco sobre a reestruturacdo organizacional da escola publica, com des-
taque para a reorganizacdo do tempo de tfrabalho escolar, com a finalidade de
propiciar tempo para estudo e planejamento do frabalho pedagdgico dos atores
envolvidos No apoio e escolarizacdo dos estudantes da educacdo especial.

O estudo também identificou a falta de clareza quanto ao objetivo de
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seu planejamento. Ou seja, os professores ndo compreendem o elemento da
totalidade que envolve o planejamento numa perspectiva dialética. Quer di-
zer, nGo existe uma estratégia dialética dentro desse processo. Quando plane-
jamento, este é realizado por meio de estratégias individualizadas, que ndo
conversam, ndo se coadunam, que ndo veem o planegjamento como uma es-
fratégia que vai desembocar nas condicdes sociais tanto para o individuo co-
Mo para a sociedade.

Portanto, partindo do ponto de vista de Capelli e Mendes (2007), que
enfatizam que a parceria entre o professor do AEE e o professor do ensino co-
mum no trabalho educativo é essencial no movimento de inclusdo, nossa de-
fesa é pela organizacdo do trabalho pedagdgico do AEE arficulado ao ensino
comum, para que os estudantes com deficiéncia e TEA possam 146 fazer uso
da TA com vistas a acessibilidade motora, sensorial e comunicacional com fins
de apropriacdo do conhecimento produzido pela humanidade.

E. a partir da perspectiva histérico critica do frabalho educativo do AEE,
os sujeitos com deficiéncia possam se reconhecer como individuos conscien-
tes de sua realidade histérica e sociall.

Com relacdo ao Subeixo 3.3, que frata da acessibilidade a materiais es-
colares e recursos pedagdgicos, nosso estudo identificou a presenca de pou-
cos recursos disponibilizados pela Secretaria Municipal de Manaus, tanto no
que diz respeito a recursos comprados prontos Como a iNsumaos para A cons-
frucdo desses recursos na escola. Nesse momento da pesquisa, surgiram falas
como “Seu eu quiser, fenho que tirar do bolso” (Professor SRM 2).

No entanto, se, por um lado, os professores de SRMs recebem recursos de
TA de baixo custo insuficientes, a situacdo dos professores de sala comum ainda
€ pior. Nas palavras do Professor SC 1, “Falta recursos, a prioridade € para as cri-
ancgas do ensino regular. Se vocé quiser algo a mais tem que se responsabilizar.
Como se a sala de recursos fosse suficiente”. Acreditomos que a negacdo de
disponibilizacdo de insumos para a construcdo de recursos de TA tfem gerado a
auséncia de muitos recursos de baixa TA nas escolas da SEMED/Manaus, os quais
podem ser construidos com materiais de baixo custo financeiro, como as pran-
chas de comunicagdo alternativa para alunos privados da fala e diversos mo-
tericis escolares e recursos pedagdgicos adaptados para alunos com
dificuldade de preensdo de materiais escolares e recursos pedagdgicos.

Nesse cendrio, a auséncia de disponibilizagcdo de recursos de TA de bai-
X0 custo pelos sistemas de ensino, como a Secretaria Municipal de Manaus, se-
ja fornecendo os recursos prontos ou disponibilizando os insumos necessdarios
para sua elaboracdo, além de representar negligéncia com as politicas publi-
cas de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva nacionais e
municipais, configura-se crime de discriminacdo contra a pessoa com deficién-
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cia, segundo a Lei Brasileira de Inclusdo - 13.146/2015.

Nesse sentido, essa discriminacdo por “a¢cdo ou omissdo” cabe dendn-
cia judicial e estd sujeita a penalidades na forma da lei. Diante disso, defende-
mMos a necessidade de a Secretaria Municipal de Manaus disponibilizar os
recursos de TA de baixo custo, seja providenciando os recursos pronfos ou for-
necendo 0s elementos necessarios para que esses recursos POssam ser Cons-
truidos nas escolas e disponibilizados a todos os estudantes que deles
necessitam com fins de acessibilidade motora, sensorial e comunicacional ao
conhecimento construido pelo conjunto de homens e mulheres na histéria da
humanidade. Isso porque, como nos lembra Barroco (2011), a acessibilidade
ao conhecimento por estudantes com e sem deficiéncia € uma causa pela
qual vale a pena lutar.

Com relacdo ao Subeixo 3.4, que aborda a importdncia dos processos
formativos de professores de SRMs e de sala comum na implementacdo das po-
liticas publicas de TA, nosso estudo identificou a auséncia de oferta de proces-
sos formativos ou a oferta de pseudoformagdes, as quais ndo instrumentalizam
0s professores para a realizacdo de seu tfrabalho educativo. Os professores de
SRMs relataram ndo receber formacdes suficientes e os professores de sala co-
mum informaram que ndo recebem nenhum tipo de formacdo.

As falas dos entrevistados indicam que a oferta de processos formativos
tfambém é um ponto de negligéncia da Secretaria Municipal de Manaus em
relacdo & implementacdo das politicas publicas de TA nas escolas municipais
de Manaus. Isso, junto & auséncia de disponibilizacdo de materiais escolares e
recursos pedagdgicos, confirma nossa tese inicial de que a Secretaria Munici-
pal de Manaus estd negligenciando no que diz respeito as politicas publicas
de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva nacionais e mu-
nicipais, e & implementacdo de politicas de TA em suas escolas.

Vale ressaltar que compreendemos que os processos formativos de pro-
fessores de SRMs e professores de sala comum constituem um elemento essen-
cial para a qualidade do trabalho educativo ofertado aos estudantes da
educacdo especial. Todavia, de acordo com a resposta dos professores entre-
vistados e com as pesquisas nacionais e municipais, essa dimensdo politica tem
sido uma grande barreira para que os profissionais da educacdo envolvidos no
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia possam desenvolver
um frabalho educativo de fato comprometido com a implementacdo da in-
clusdo escolar desses estudantes nas escolas de nosso pais.

Nesse sentido, é possivel compreender que “A auséncia de processos for-
mativos em TA (...) € um grave gargalo, a represar um avanco mais acelerado,
da drea da Tecnologia Assistiva no Brasil” (GALVAO FILHO, 2022, p. 112). A nosso
ver, aincompreensdo dos professores entrevistados, a total auséncia de respos-
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tas e arecusa em responder as questdes do estudo sdo resultado da forma pre-
cdria com que a Secretaria Municipal de Manaus tratado a organizacdo do tro-
balho educativo com relagdo a TA para alunos com deficiéncia e TEA.

Nesse sentido, gestores, pedagogos e professores de SRMs e professores
de sala comum devem receber formacoes que os instrumentalizem a trabao-
Ihar com os estudantes com deficiéncia e TEA. Nesse contexto, encontram-se
0s recursos de TA de baixo custo, os quais, como vimos ao longo do texto, sdo
direito desses estudantes e sdo elementos que podem mediar sua acessibilida-
de motora, sensorial e comunicacional.

Consideragoes finais

Logo, com base na PHC, defendemos que 0s processos formativos ofertados
& comunidade escolar também tenham por base o conhecimento elaborado so-
bre TA, compreendendo-a nas varias dimensdes que a constituem. Nossa luta estd,
portanto, em intima conexdo com a defesa dos direitos de todos & educagdo, con-
fra as forcas advindas da estruturacdo das relacdes sociais capitalistas, nas quais,
segundo Padilha e Silva (2018), exclusdo e inclusdo sdo fendmenos relacionais que
constituem o modelo capitalista de producdo dos bens materiais e simbdlicos.

Portanto, nossa luta € em defesa dos estudantes que constituem o pu-
blico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, os
quais excluidos ou incluidos na escola necessitam aprender, compreender e se
apropriar dos conhecimentos produzidos pela humanidade, organizados no
curriculo. Estudantes que necessitam de caminhos alternativos, de instrucdo
direta e individual, de recursos que os auxiliem na acessibilidade motora, sen-
sorial e comunicacional para que assim avancem em direcdo & formagdo de
conceitos cientificos, superando a sincrese do conhecimento.

Nessa perspectiva, nosso compromisso € ndo nos omitirmos perante a vi-
olacdo dos direitos dos mais vulneraveis dessa nossa sociedade de classes.
Concordamos assim com Eloy e Coutinho (2020), que defendem que o direito
a educacdo, para ser efetivado, precisa garantir condicoes plenas de acesso
as pessoas com e sem deficiéncia d escolarizacdo que, na perspectiva da PHC,
€ enfendida como o processo de transmissdo-apropriagcdo dos conhecimen-
tos sistematizados histérica e coletivamente pela humanidade.

Portanto, esperamos que a presente pesquisa também possa gerar pon-
tos de reflexdo, debates e investigacdes cientificas de pesquisadores, educo-
dores, estudantes, gestores publicos e demais interessados na darea de
conhecimento da TA na regido amazdnica, territdrio brasileiro que apesar de
ter demanda é cendrio de poucos estudos na drea. Por fim, acreditamos que
o estudo foi esclarecedor por trazer em seu horizonte o enfendimento de uma
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realidade social que efetivamente pode ser pensada solb multiplas dimensdes,
para assim ser questionada e enfrentada.

Assim, esperamos que nossa pesquisa traga reflexdes acerca da impor-
tancia de se considerar elementos essenciais para a implementacdo das po-
liticas publicas em TA, como planejamento escolar, articulacdo dos professores
de SRM e professores de sala comum, disponibilizacdo de materiais escolares
e recursos pedagdgicos e processos formativos para o uso da TA com vistas &
promo¢do da acessibilidade dos estudantes alvo do estudo aos conteldos es-
colares numa compreensdo histérico-critica.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA PRIMEIRA INFANCIA EM CRECHES
PUBLICAS

Dra. Jacy Alice Grande Odanil
Dra. Phd. Patricia Lima Martins Pederival?

Resumo

Este estudo é resultado de nossa pesquisa de doutorado, a qual foi realiza-
da com o objetivo de analisar a implementacdo das politicas publicas relaciona-
das aos recursos de Tecnologia Assistiva (TA) de baixo custo nas escolas da
Secretaria Municipal de Manaus. Trafa-se de uma pesquisa documental e de cam-
PO, que assumiu uma perspectiva dialética da relagcdo entre escola e sociedade.
Isso porgque compreendemos, a partir da Pedagogia Histérico-Critica (Saviani 2018,
2021), ndo somente a importéncia do trabalho educativo, mas também os limites e
as determinacdes das condicdes sociais nas quais a escola estd historicamente si-
tfuada. Para a coleta de dados, foi utilizado uma entrevista semiestruturada. Foram
entrevistados professores de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e professores de
sala comum que fralbalham com os mesmos alunos usudrios de Tecnologia Assistiva
de baixo custo. Os dados foram organizados em eixos temdaticos pela Andlise de
Contelddo (BARDIN, 2016). Os resultados do estudo indicam a auséncia de trabalho
arficulado entre os professores de SRM e professores de sala comum, a auséncia de
disponibilizacdo de materiais escolares e recursos pedagdgicos de baixo custo as-
sim com a importdncia de planejamento escolar e processos formativos de profes-
sores na drea da TA com fins de inclusdo escolar de alunos da educagdo especial.

Palavras-chave: Creche. Infancia. Inclusdo Modelo.
Abstract

This study is grounded in the thesis titled “Inclusive Education in Daycare
Centers in Manaus,” which argues that, despite Public Policies pointing toward
strengthening the Rights of Children with Disabilities, there exists a culture of
denying these children during Early Childhood within Public Daycare Cenfters,
where the right to education and human development is neglected. The
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research demonstrates that Manaus, the fourth-largest school system in Brozil as
of 2019, served less than 1% of children with disabilities in municipal public
daycare centers. Methodological procedures included documentary research,
analyzing data constituted by Laws, Decrees, Declarations, reports, and
statistical data constructed with the daycare centers, covering a 10-year
sample of child attendance in municipal public daycare centers in Manaus. The
study was grounded in the hermeneutic-dialectic method, seeking to
understand the meanings of the presented data. It is concluded that inclusion
in Manaus is nonexistent in the form signaled by laws, as children with disabilities
do not even have access to enrolilment. From the perspective of Cultural-
Historical Theory, disability is social, a fact demonstrated by the exclusion of
these children from the public school system, which ought to be a place for the
development of potentialities.

Keywords: Daycare Center. Childhood. Inclusion Model.

Introducdo

(...) el nino cuyo desarrollo estéd complicado por el defecto no es
simplemente un nifo menos desarrollado que sus coetdneos
normales, sino desarrollado de outro modo (VIGOTSKI, p. 12, 1997).

Esta tese de doutoramento inseriu-se no campo de estudo da
Educacdo, especificando a Politica de Educacdo Especial na perspectivada
da Educacdo Inclusiva e seu atendimento educacional voltado a Primeira
Infancia (0 a 3 anos) das criancas com deficiéncia nas Creches PUblicas no
municipio de Manaus, Estado do Amazonas.

A educagdo como direito de todos & pontuada em politicas em varios
niveis de abrangéncia, fendo se tornado um pressuposto mundial. Este
pensamento sinaliza para uma escola que responda de forma positiva a todos
0s educandos, independentemente de suas particularidades.

A Convencdo da Organizacdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, entrelacada com a linha progressiva dos
documentos que Ihe antecederam, abandona de vez o termo “Educacdo
Especial” e faz referéncias expressa ao Direito & Educagdo Inclusiva.

A histéria da Educagdo Especial nasce com a Exclusdo. No passado
recente havia uma histéria de exclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.
Por muitas décadas, alegando-se incapacidade dos estudantes com
deficiéncia de acompanhar os demais alunos, manteve-se a pratfica de
segregacado, reforcada pelo paradigma da normalizacdo, com a criagdo de
institutos, clinicas e até sanatérios, para receber pessoas consideradas fora da
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“normalidade”.

Maozzota (2011), destaca que na histéria da educacdo, pode-se
constatar que até o século XV, as nogdes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas a misticismo e ocultismo. As siftuacdes desconhecidas
causavam femor, a falta de conhecimento muito contribuiu para que as
pessoas com deficiéncia fossem ignoradas, rotuladas como invdlidas e
incapazes.

Foi na Europa que surgiu os primeiros movimentos pelo atendimento a
deficiéncia e comecou a refletir mudangas na sociedade e na educacdo.
Estas foram se expandindo, levadas para os Estados Unidos e Canadd, e
posteriormente, para o Brasil.

Até o século XIX, diversas expressdes foram criadas para se referir as
pessoas com deficiéncia: Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratolégica,
Curativa ou Terapéutica, Assisténcia Social, Emendativa.

No Brasil, a educacdo especial, tem seu comego no final dos anos de
1950 e inicio da década de 1960 do século XX, com iniciativas oficiais,
particulares isoladas e, posteriormente, até 1993, iniciativas oficiais de dmbito
nacional.

Tal estado perpetuou-se, fambém, no periodo de integracdo, que foi um
anuncio da possibilidade de inclusdo escolar para aqueles estudantes que
conseguissem ter acesso & escola comum.

Isto foi registrado por praticas homogeneizadoras da escola que
marcaram estruturalmente a educagdo do pais, produzindo o preconceito e
as distintas formas de discriminacdo.

Esquema 1: Fase da educacdo especial

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras.

A ideia de Educacdo Inclusiva, que nas Ultimas décadas impulsionou
tentativas de mudangas significativas na educagcdo em &mbito internacional,
fundamentou a elaboragdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e orientou a busca por uma
fransformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, re-

79 ISSN2586-013x 2025 Ano 7, N° 10



Circuito Teses e Ideias: Educacdo Especial e Inclusiva

gistrando uma tentativa legal de evolu¢cdo no acesso de pessoas com defi-
ciéncia & escola comum.

A partir da Politica de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, verifica-se uma tentativa de se romper com a hegemonia do mode-
lo de segregacdo absoluto nas normas educacionais. Os documentos legais e
as acoes institucionais subsequentes reforcaram a perspectiva inclusiva e, ca-
da vez mais, tem buscado fortalecer um novo rumo da modalidade de edu-
cacdo especial - que passa a ser responsavel pela organizacdo e oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), apoiando assim, ainclusdo es-
colar do seu publico-alvo, ou seja, que as criancas com deficiéncia estejam no
mMesmo espaco escolar aprendendo juntas com as demais crian¢as, sem se-
paracdo ou preconceito.

Entende-se que essa constatacdo tem gerado preocupacdes por par-
te daqueles que sempre imaginam os alunos com deficiéncia em ambientes
especializados, até mesmo segregados. Ao mesmo fempo que, a Convencdo
adota o paradigma da total Inclusdo Educacional, procura salientar o direito
aos apoios e instrumentos especificos, de forma a ndo abrir mdo do ensino e
da aprendizagem escolar para aqueles que necessitam dessas adaptacoes.
A novidade é que garantem esse apoio, juntamente com o acesso ao mesmo
ambiente que os demais alunos frequentam, buscando garantir que as crian-
¢as aprendam e se desenvolvam.

A questdo nesse cendrio, € que a diferenca existe para incluir e ndo di-
ferenciar para excluir. A escola deve existir desde a primeira infancia, com os
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas que fiveram risco no par-
fo e gue nasceram com algum tipo de deficiéncia.

A educagdo inclusiva, nos discursos tedricos, se baseia em principios de-
mocrdticos, como igualdade de oportunidades e respeito ds necessidades in-
dividuais. Este paradigma educacional se constitui em oferecer uma escola
sem discriminacdo.

O principio da igualdade pressupde que as pessoas colocadas em situ-
acoes diferentes sejam tratadas de forma desigual: “tratar igualmente os iguais
e desigualmente os desiguais, na medida de suas desigualdades” (NERY JR,
1999, p. 42).

As reformas educacionais mais recentes, apresentam inUmeros desafios
como o acesso ds creches nas redes publicas de ensino, com o ingresso das
maes no mercado de trabalho e a necessidade de criar programas que auxi-
liem o cuidado infantil, além dos avancos nas pesquisas cientificas que tem
produzido resultados que evidenciem sobre a importdncia da primeira infén-
cia para o desenvolvimento da crianga.

Dessa forma, a expansdo da demanda pela Educacdo Infantil fem re-
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cebido um olhar enfatico nas dltimas décadas, acompanhado dos fatores so-
cioecondmicos de extrema mudanga social. No caso especifico das criangas
gue nascem ou que desde cedo apresentam algum tipo de deficiéncia, ja é
reconhecida a importdncia de processos educacionais formais dos zero aos
frés anos de idade,

Sabe-se que educacdo implica refletir sobre sua importancia e necessi-
dade iminente para vivermos com plenitude como pessoa e como cidaddo
envolvido na sociedade.

No entanto, o paradigma educacional atual requer politicas educaci-
onais que atfendam aos anseios exigidos nas diversas dreas da educagdo, com
énfase ao essencial de toda a educacdo, o ser humano. Nesse contexto, aim-
plementacdo das politicas publicas de educacdo inclusiva no dmbito educa-
cional & objeto de andlise e reflexdo, pois se existe documentacdo legal que
legitima uma Educag¢do para todos, a escola ndo deve e nem pode ser exclu-
dente para o publico de criangas com deficiéncia.

Na procura de composicdo de um percurso abrangendo as politicas pu-
blicas de educacdo especial na perspectiva da inclusdo relata de inicio a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que apresenta como
um dos seus objetivos fundamentais o compromisso politico brasileiro com a
educacdo de forma a estabelecer a igualdade no acesso & escola, sendo de-
ver do Estado proporcionar atendimento educacional especializado as crian-
cas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Na década de 90, perpetuaram as aspiracdes por uma educacdo pu-
blica em bases realmente democraticas, para todos, como mencionadas na
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e na Declaracdo de Salaman-
caredlizadaem 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca na Espanha, docu-
mentos que passaram a influenciar a formulagcdo das politicas pdblicas de
educacdo inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca, quando se refere aos principios, politicas
e prdaticas na édrea das necessidades educacionais especiais, demanda que
os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja par-
te infegrante do sistema educacional. Reafirma o compromisso para com a
Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de que seja
providenciada educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessida-
des educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossa a
Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas pro-
visdes e recomendacdes, governo e organizacdes sejam guiados.

Diante dessa afirmagdo, a Declara¢cdo de Salamanca acredita e pro-
cloma que:
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¢ foda crianga tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a oportuni-
dade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianca possui caracteristicas, inferesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem gue sdo Unicas,

¢ sistemnas educacionais e programas educacionais deverdo ser designados e im-
plementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais carac-
teristicas e necessidades,

¢ Aqgueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso & escola re-
gular, que deve acomodd-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

e escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater afitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhe-
doras, construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educacdo para todos;
além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva & maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em Ultima insténcia, o custo da eficdcia de todo o sis-
tema educacional. Congrega todos os governos e demanda que eles:

¢ afribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sis-
temas educacionais No sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as crian-
¢as, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

e adotfem o principio de educag¢do inclusiva em forma de lei ou de politica, matri-
culando todas as crian¢cas em escolas regulares, a menos que existam fortes ra-
z0es para agir de outfra forma.

¢ desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem inferc&mibios em paises que
possuam experiéncias de escolarizacdo inclusiva.

¢ estabelecam mecanismos participatdrios e descentralizados para planejamento,
revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para crian¢as e adultos com neces-
sidades educacionais especiais.

* encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e organizacdes de
pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e ftomada de
decisdo concernentes d provisGo de servicos para necessidades educacionais es-
peciais.

* invistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e intervencdo precoces,
bem como nos aspectos vocacionais da educacdo inclusiva.

e garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treina-
mento de professores, fanto em servico como durante a formagdo, incluam a pro-
visdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas (BRASIL, 1994).

Ao analisar o enunciado acima, referente a Declara¢do de Salamanca,
podemos dizer que, além de contribuir para o fortalecimento da educacdo in-
clusiva e futuras modificacdes da politica educacional, constitui uma reestru-
turacdo das instituicdes educacionais voltadas para a filosofia inclusiva.
Considerando que a escola deve oferecer 0s servicos adequados para aco-
lher e atender & diversidade da populacdo, estas sdo agcdes incorporadas, de
certa forma lenfamente, no entanto promissoras a uma educagcdo que Visa
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contemplar as especificidades de cada individuo e a construcdo de uma so-
ciedade que respeite as pessoas e suas diferencas.

A atfual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n© 9.394/96,
no art. 58 § 1°, garante que haverd, quando necessario, servicos de apoio es-
pecializado, na escola regular, para atender &s peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

Neste artigo, hd a afirmacdo do dever do Estado de fornecer, quando
necessdrio, servicos de apoio especializado na escola regular, visando atender
as necessidades dos alunos, sabendo que as efetivacdes desses servicos de-
vem ser permanentes, visto as proprias “peculiaridades dos alunos da educa-
c¢do especial”.

Ainda o art. 59 preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos com necessidades educacionais especiais, curriculo métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender s suas necessidades; assegura a fermi-
nalidade especifica dqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclu-
sdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.

O que se entende que deva ser levado em conta é a realidade e as po-
tencialidades de cada aluno, seu processo de desenvolvimento e aprendiza-
gem de todos. A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, no art. 1°, em seu Paragrafo
Unico, determina que o atendimento escolar desses alunos tenha inicio na edu-
cacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de edu-
cacdo especial sempre que se evidencie, mediante avalia¢cdo e interacdo
com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado.

Também define, no art. 2°, que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo ds escolas organizar-se para o atendimento aos edu-
candos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicoes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.

Um marco no campo da educacdo especial foi a elaboracdo do docu-
mento infitulado: “A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, em que trouxe novas concepcdes & atuagdo da
educacdo especial, em nossos sistemas de ensino. De substitutiva do ensino co-
mum para alunos com deficiéncia, a educacdo especial se volta atualmente &
tarefa de complementar a formacdo dos alunos que constituem seu publico-al-
VO, por meio do ensino de conteldos e utilizacdo de recursos que lhes conferem
a possibilidade de acesso, permanéncia e participacdo nas furmas comuns de
ensino regular, com autonomia e independéncia.

Os objetivos da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclu-
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siva asseguram a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos glo-
bais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sis-
tfemas de ensino para:
e Garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular (com participacdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino);
* Formar professores para o AEE e demais professores para a inclusdo;
¢ Prover acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, comuni-
cacoes e informacdo;
e Estimular a participacdo da familia e da comunidade;

¢ Promover a articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas pdblicas
educacionais;

* Oferecer o Atendimento Educacional Especializado-AEE.

As diretrizes da Politica de Educacdo Especial se fundamentam na diferen-
ciacdo paraincluir e sdo extensivas a fodas as agdes e servicos da educagdo es-
pecial, devendo estar presentes fransversalmente, em todas as modalidades e niveis
de ensino.

Em 2009, foi elaborada As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Edu-
cacional Especializado-AEE na Educacdo Bésica - Modalidade Educacdo Especi-
al, Resolu¢cdo n° 4 CNE/CEB, preconizando que o AEE tem como fungdo
complementar ou suplementar a formagcdo do aluno por meio da disponibilizacdo
de servicos, recursos de acessibilidade e esfratégias que eliminem as barreiras para
a sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

O AEE deve se articular com a proposta da escola comum, embora su-
as atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum.
Na perspectiva inclusiva hd um apontamento de um novo projeto de escola
e de formacdo que requer preparo de todos os docentes para atuar numa es-
cola que vise a diversidade, os diferentes modos de aprender e ensinar.

Em 2015, foi publicada no dia 6 de julho, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015),
que representa um grande avanco na inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade. O documento, que entrou em vigor no dia 2 de janeiro de 2016,
fixa puni¢cdes para atitudes discriminatdrias e prevé mudancas em diversas
dreas, com destaque para a educacdo.

Apesar de se ter uma Lei que prevé a inclusdo das criancas com defi-
ciéncia nas escolas regulares, ainda sdo muitos os obstaculos para sua imple-
mentacdo. A inclusdo pressupde que as diferencas humanas sdo reais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem acentuado desigualdades
associadas a diversidade decorrente de diferencas de origem pessoais, socCi-
ais, culturais e politicas.
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O combate d promocdo da desigualdade pela escola exige, na pers-
pectiva da inclusdo, uma reestruturacdo do sistema educacional para promo-
ver uma educacdo que possibiite a TODOS o aprendizado e o
desenvolvimento humano.

Um ponto nevrdlgico que precisa ser enfrentado e programado é refe-
rente a formagcdo continuada dos professores de creches tfendo em vista a in-
clusdo escolar, que seja baseada em praticas inclusivas e ndo segregadas.

Isto se torna em um desafio a ser enfrentado com uma articulagdo infer-
setorial para atendimento de todas as criangas, sem exclusdo.

Segundo Glat (1998) a inclusdo na educacdo infantil seria perfeitamen-
te vidvel e deveria ser a opcdo preferencial de projetos politicos de implemen-
tacdo da inclusdo. Tais consideracdes permitem eleger o sistema de Educacdo
Infantil como um dos focos prioritarios para a implantacdo inicial de diretrizes
politicas. Assim, trabalhar com a Politica Educacional na dire¢cdo da educa-
¢do inclusiva implica: *(...) pensar a escola como local de formagdo de seres
criticos e pensantes, ou seja, capazes de se contrapor ds tentativas de mani-
pulacdo e dominacdo impostas pela sociedade de classes aos individuos”
(COSTA, 2012, p. 93).

Nesse contexto, a tese que foi defendida e confirmada neste trabalho
€ que, apesar de se ter Politicas Plblicas que trabalham para um fortaleci-
mento dos Direitos das Criangas com Deficiéncia, existe uma cultura de ne-
gacdo dessas criangas na Primeira Infncia nas Creches Pdblicas, onde o
direito & educacdo e ao desenvolvimento humano é negligenciado.

Metodologia

As Politicas Internacionais, Nacionais, Estadual e Municipal, relatérios,
censos foram o objeto da pesquisa relatada, por serem importantes documen-
tos a serem analisados para entendimento de que existe uma inclusdo exclu-
dente na fase creche pudblica municipal de Manaus.

A investigacdo levada a termo seguiu os principios da pesquisa qualita-
tiva com técnica de andlise documental, por permitir entrar em contato com
os discursos produzidos em textos legais sobre a realidade dos bebés, criancas
bem pequenas e crian¢cas pequenas.

Foi usado o método hermenéutico-dialético para interpretar os discur-
s0s e compreender o0s significados que se constroem sobre o tema e objeto
pesquisados. O objeto da hermenéutica ndo € o mundo objetivo, mas sua
compreensdo em como é representada em textos e imagens (ZILLES, 2005).

A pesquisa realizada objetivou Identificar quais sdo as Determinacdes
Legais Infernacionais e Nacionais que orientam uma educacdo inclusiva; Com-

85 ISSN2586-013x 2025 Ano 7, N° 10



Circuito Teses e Ideias: Educacdo Especial e Inclusiva

preender como se arficulam a Agenda Publica Internacional e Nacional para
aincluséo; Analisar como a educacdo infantil, na fase creche, de 0 a 3 anos
de idade tem desenvolvido uma educacdo que possibilite o desenvolvimento
integral das criangas com deficiéncia.

Para isso, foram realizados os seguintes procedimentos:

1. Apresentacdo do projeto de pesquisa aprovado no exame de qualificacdo
a Geréncia de Creches, da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus;

2. Solicitagdo de acesso aos dados estatisticos de atendimento das creches
municipais, com termo de anuéncia da Secretdria de Educacdo;

3. Obteng¢do dos materiais e visita in loco as 12 creches municipais, na época.
Hoje a Rede possui 255 Creches publicas Municipais;

4. Leitura e andlise de toda documentacdo legal intfernacional, nacional e mu-
nicipal;
Selecdo dos dados;
Elabora¢do de um plano de tese;

Redacdo da fese.

Cabe salientar, neste relato, que para se obter os dados fidedignos pre-
cisou-se ir em cada creche, pois 0s dados oficiais ndo correspondiam com a
realidade das creches, o que demandou muito tfrabalho em precisar ir em to-
das as instituicdes, comparar e analisar os dados para que se tornasse oficial

Resultados

MANAUS: UMA INCLUSAO EXCLUDENTE?

Foram realizados um estudo das Politicas Internacionais, Nacionais, Esta-
duais e Municipais, frazendo a luz da legislagcdo, em que a fase creche deve
ser ofertada pelo Municipio, porém a mesma ndo possui cardter obrigataério.
Assim, as creches em Manaus continuam sendo parcas, ainda mais quando se
relaciona com o atendimento de bebés e criancas pequenas. De acordo com
Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), feito em 2010,
apenas 18,4% das criancas na faixa de zero a trés anos eram atendidas em to-
do o pais, com grande parte desse percentual na rede privada.

Somente em 2008, Manaus teve sua primeira creche publica. Até 2018,
a Secretaria Municipal possuem 12 creches publicas que atendem 1,864 crian-
cas de 1 a 3 anos de idade, distribuidas em:

Maternal | (INTEGRAL) - 0T ano de idade;
Maternal Il (INTEGRAL) - 02 anos de idade;
Maternal lll (PARCIAL) - 03 anos de idade.
As creches em Manaus sdo construidas, primeiramente, pela territorie-
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dade, ou seja, onde possuem terrenos desocupados da prefeitura, sendo rea-
lizado depois estudo e levantamento de demanda. Esse estudo teve o recor-
te de 10 anos, de crian¢as matriculadas entre 2008 a 2018.

Quadro 1: Creches construidas de 2008-2018

CRECHES

Data
Inauguracao

Total de
criancas
atendidas

Creche Municipal Eliana de Freitas Moraes
Pedagoga Marcia
Localizacdo: Centro-Sul

13/06/2008

2.060

02

Creche Municipal Escritor Manuel Octavio
Rodrigues de Souza.

Pedagoga Helane - Email:
helanesanoli@gmail.com Leste |

02/02/2013

325

03

Creche Municipal Prof® Maria Ferreira Bernardes.
Pedagoga Silvia - Centro-Sul
Email: reginasu3.sr@gmail.com

01/03/2013

350

Creche Municipal Magdalena Arce Daou
Pedagoga Suelen - Sul
Email: smss2é6@hotmail.com

14/05/2013

925

Creche Municipal Prof® Virginia Marilia M. de
Araujo. Pedagoga Lorena Honério costa e Ana
Abreu - Leste |l

24/06/2013

960

Creche Municipal Ana Lopes Pereira.
Pedagoga Ellen - Oeste
Email: eviobato@hotmail.com

14/07/2014

748

07

Creche Municipal Neide Tomaz Avelino.
Pedagoga: Cleudileia Leia - Leste |l
Email: leialopes.pedagoga@gmail.com

13/07/2014

704

Creche Municipal Gabriel Corréa Pedrosa.
Pedagoga - Oeste
E-mail: Jussara.souza@semed.manaus.am.gov.br

28/09/2015

603

Creche Municipal Maria Luiza da Conceicdo Silva.

Pedagoga Marcia
Leste-ll

28/07/2016

338

10

Creche Municipal Luzenir Farias Lopes. Pedagoga
Dayse Sul
Email: dayse.p.tavares@gmail.com

2014

740

1

Creche Maria Pe_rpetuo Socorro Pereira Trindade
Sena - Unidade Area 151 Centro-sul Pedagoga
Greice Hellen Carvalho

2018

195

12

Creche Maria Aparecida Silva Dantas (Livia
Holanda - Pedagoga) E-mail:
idalinaweil@hotmail.com
livia.abrantes@semed.manaus.am.gov.br

2018

218

TOTAL DE CRIANCAS:

8.166

Fonte: Semed, Manaus
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Quadro 2: dados creches municipais - criang¢as inclusivas (2008-2018)

DADOS CRECHES MUNICIPAIS - CRIANCAS INCLUSAS (2008-2018)

Creche Municipal Eliana de Freitas

01 | Moraes o | 10|05 |03 |04 |05 08|07 03| 45
Pedagoga Marcia Centro-Sul

02 | Creche Municipal Escritor Manuel Octavio 02/02/
Rodrigues de Souza. Pedagoga Helane - 2013 |~ - - - - |01 |04 05
Leste | Email: helanesanoli@gmail.com

03 | Creche Municipal Prof* Maria Ferreira
Bernardes. Pedagoga Silvia - Centro-Sul 01/03/ | - - - - - [ 01|03 04
Email: reginasu3.sr@gmail.com 2013

04 | Creche Municipal Magdalena Arce Daou 14/05/
Pedagoga Suelen - Sul - Email: 2013 |~ - - [ 01 |02]01 |01 |01 06
smss26@hotmail.com

05 | Creche Municipal Prof® Virginia Marilia M. 24/06/
de Araujo. Pedagoga Lorena Hondrio 2013 |- - - - | 01|01 |03 05
costa e Ana Abreu - Leste Il

06 | Creche Municipal Ana Lopes Pereira. 14/07/
Pedagoga Ellen - Oeste 2014 |~ - - |02 |02|02]|03 |04 13
Email: eviobato@hotmail.com

07 | Creche Municipal Neide Tomaz Avelino.
Pedagoga: Cleudileia 13/07/
Leia - Leste I Email: 2014 - - | 0203 |02]02]03 12
leialopes.pedagoga@gmail.com B

08 | Creche Municipal Gabriel Corréa
Pedrosa. Pedagoga - 28/09/
Oeste Email: 2015 |° - - - | 020003 05
Jussara.souza@semed.manaus.am.gov.br

09 Creche Municipal Maria Luiza da 28/07/
Conceicao Silva. Pedagoga Marcia 2016 |- - - - - - -

Leste-ll

10 | Creche Municipal Luzenir Farias Lopes.
Pedagoga Dayse - Sul Email: 2014 | - - - - - - (o1 01
dayse.p.tavares@gmail.com

11 | Creche Maria Perpetuo Socorro Pereira
Trindade Sena-Unidade Area 151 - Centro- 2018 | - - - - - - |01 01
sul Pedagoga Greice Hellen Carvalho

12 | Creche Maria Aparecida Silva Dantas
(Livia Holanda - Pedagoga) E-mail: 2018 | - R R R R _ | oa 04
idalinaweil@hotmail.com
livia.abrantes@semed.manaus.am.gov.br

TOTAL 10 |05 |03 |09 (12|16 |17 | 30| 101

Fonte: Semed, Manaus
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De 2008 a 2018, as creches publicas de Manaus atenderam 8.166
crian¢as. Das Crian¢cas com deficiéncia, foram aftendidas 101, ou seja, 1,23%,
de 1 a 3 anos, j&@ que ndo existem turmas de ate 10 meses de idade. Ou seja,
esse publico na esfera pudblica é totalmente excluido. Vejamos o grafico
abaixo:
Faz 10 anos que foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, mas o primeiro principio da matricula
das criancas com deficiéncias, franstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ndo sdo sequer atendida.
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InclusGo de criangas com deficiéncia na rede municipal de Manaus (2008-2018)
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Consideragoes finais

Pode-se dizer que apesar dos documentos legais existirem, foi compro-
vado naguele periodo histérico que ndo existia uma educacdo inclusiva em
Manaus na creche publica de Manaus. O critério de matricula ndo era realiza-
do num sistema on-line. Era realizado um cadastro em que uma equipe das
creches fazia visitas domiciliares e as criancas com renda mais baixa sdo sele-
cionadas. Ou seja, além de ndo se ter vagas para todas, as criancas com de-
ficiéncia eram totalmente excluidas.

Atualmente, a partir de 2021, houve uma mudang¢a No processo de mao-
triculas na fase creche, acompanhada pelo Ministério Pdblico e Tribunal de
Contas para que haja idoneidade no processo. Houve o aumento do ndmero
de creches para 255, porém, tem-se como desafio, 0 aumento no caso de au-
tistno em 300%, fonte da Sociedade de Pediatria do Brasil e agqui em Manaus,
a marca de 400 bebés e criancas a serem atendidos.

Além disso, foi aprovada a Primeira Lei sobre a Primeira Inféncia e Esti-
mulag¢do Pedagdgica Precoce em Manaus, um marco histérico na cidade e
no Brasil, no dia 16 de junho de 2023, Lei 3.073/2023, assinada pelo entdo Vere-
ador Fransud Matos.

A lei é oriunda de um debate e cooperacdo da sociedade civil com
professores, advogados, médicos, psicopedagogos, terapeuta ocupacional,
professores de educacdo fisica, fisioterapeutas entre outros.

O nome de batismo da Lei & Yumi Odani, e todo esse movimento de
amor e conhecimento foi realizado apds sua morte, apods ter ficado na UTl ne-
onatal devido a complicacdes da acondroplasia. Toda essa articulacdo foi re-
alizada pela mde da bebé, Dre. Jacy Alice Grande, que apesar da perda de
sua filha, hoje, em todas as creches o servico que visa potencializar o desen-
volvimento das crian¢cas com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo,
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altas habilidades, doencas cronicas e atraso no desenvolvimento podem ter
acesso, no proprio ambiente educacional formalizado, gratuitamente.

Assim, Manaus terd a possibilidade de atendimento diferencial as crian-
¢as, visando o desenvolvimento integral da crian¢ca, numa perspectiva de edu-
cacdo inclusiva.

Como desafio, pela Lei ter um cardter intersetorial ainda estd em pen-
déncia a operacionalizacdo do decreto da ESTIMULACAO PEDAGOGICA PRE-
COCE, termo este destinado ao periodo de 0 a 3 anos.

Para que a inclusdo exista é necessdrio a criacdo de um suporte de
Atendimento as Creches. Mendes (2010) destaca que para a inclusdo come-
car pelas creches € necessario, urgentemente, que as crian¢as que Nasgam
com algum tipo de deficiéncia, utilizassem o servico de intervencdo ou estimu-
lacdo precoce, pois:

¢ Quanto maior o grau de privagdo de estimulos sensoriais mais permanente se

torna a limitacdo;

¢ Alimitacdo pode ou ndo se estender no todo do desenvolvimento humano
e ndo apenas em um dos aspectos afetados;

¢ Se o diagnéstico for realizado o mais cedo possivel e ser realizado a inferven-
¢Go precoce nas creches, maiores sdo as chances de potencializar as crian-
cas, pois a experiéncia afeta inclusive o tfamanho e crescimento do cérebro.

Baiyley (1998) afirma que a estimulacdo precoce sGo programas espe-
ciais com instrumentacdo que foge ao comum das creches e que precisam
ser utilizados para o desenvolvimento cerebral das criancas.

Além disso, € necessario criar uma rede de inclusdo que se envolve to-
da creche, criancas, pais, professores para receber uma crianca com deficién-
cia sem estigmatiza-la, realizacdo de Atendimento Educacional Especializado
no confrafturno para realizar a estimulacdo essencial junto a familia.

E importante salientar, que a satde deve estar envolvida, principalmen-
te, porgue o Brasil tem um atendimento médico precdrio e no caso das crian-
¢as com deficiéncia, precisam mais ainda ter acesso a médicos e medicacoes,
dependendo da deficiéncia.

Nesse formato atual, ndo existe inclusdo como aponta as legislacdes.
H& uma falsa ideia de que as criangas com deficiéncia estdo sendo atendidas
e ndo estdo, na realidade, porque nem acesso a matricula elas tfem, por falta
de informacdo e por medo até das familias em matricular seus filhos com de-
ficiéncia na creche.

Para inclusdo existir & necessdrio apoio e comprometimento do poder
publico em fornecer todo um suporte de profissionais, equipamentos, forma-
¢do, atendimento médico, e ndo simplesmente matricular a crian¢ca sem ne-
nhum suporte, principalmente, para o professor.
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Os professores possuem muitas dlvidas nesse processo, pois ainda exis-
te uma divisdo entfre a educagdo especial segregada e a inclusdo. Os profes-
sores Ndo possuem formacdo e nem apoio para trabalhar com bebés com
microcefalia ou sindrome de Dowm, enfre outras.

Por isso, muitas vezes o que ocorre € uma falta de atendimento e a cri-
anca ficaisolada na sala ou o acolhimento é realizado sem conhecimentos de
como seria o desenvolvimento favoravel para uma crianga que estd inserida
numa creche publica.

Assim, propde-foi proposto para a Secretaria Municipal de Educacdo
uma rede de inclusdo na primeira infGncia, com fornecimento de todos os as-
pectos supracitados para que nimero de atendimento de criancas com defi-
ciéncia na creche seja ampliado, mas com a qualidade que elas necessitam.

Uma copia desta tese foi entregue a Secretaria Municipal de Educagdo
para que subsidie discussdes acerca de planejamento das proximas acoes e
desenvolver formag¢do continuada a todos os atores escolares, com vista a en-
corqjd-los a implementagcdo de uma rede inclusiva de educagcdo manauara.
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CARACTERIZACAO DE DESEMPENHO MOTOR DE PRE-ESCOLARES
Luxo ou necessidade para o processo de inclusao®?

Maria 1z&nia Alves de Souza'3
Lucio Fernandes Ferreiral4

Resumo

Este relato de experiéncia é oriundo de uma pesquisa de mestrado que
aborda a caracterizacdo do desempenho motor infantil. Nele falaremos sobre
0 desenvolvimento motor, habilidades motoras fundamentais e desempenho
motor, estabelecendo uma relacdo com o processo cognitivo em um contex-
to de inclusdo na pré-escola. O estudo foi composto por um ndmero total de
240 criangas de 04 e 05 anos de idade, de quatro Centros Municipais de Edu-
cacdo Infantil (CMEI) dos quais, 120 (60%) meninas e 120 meninos (60%). Os dao-
dos foram coletados por meio do teste MABC-2 - Movement Assessment Battery
for Children 2 (Bateria de Avaliacdo de Movimento para Criancas). O resulta-
do geral apresentou desempenhos motores que vao da classificacdo “risco de
Transtorno Motor Severo” até “Otimo Desempenho”. O estudo também apre-
sentou, de acordo com a classifica¢cdo, as crian¢cas em risco de desenvolve-
rem o Transtorno do Desenvolvimento Coordenacdo (TDC). E concluimos que
€ necessdrio realizar avaliagcdo motora na pré-escola para que se possa carac-
terizar, intervir e acompanhar o processo de desenvolvimento motor das crian-
Gas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Desenvolvimento Motor. Habilidade Motora Fun-
damental. Desempenho Motor. Inclusdo.

Abstract

This experience report stems from master's research addressing the cha-
racterization of child motor performance. It discusses motor development, fun-
damental motor skills, and motor performance, establishing a relationship with
the cognitive process within a context of inclusion in preschool. The study com-
prised a total of 240 children aged 4 and 5 years old, from four Municipal Early
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Childhood Education Centers (CMEI), of which 120 (60%) were girls and 120
(50%) were boys. Data were collected using the MABC-2 test - Movement As-
sessment Battery for Children 2. The general result presented motor performan-
ces ranging from the classification of “risk of Severe Motor Disorder” to “Great
Performance.” The study also identified, according fo the classification, children
at risk of developing Developmental Coordination Disorder (DCD). It is conclu-
ded that performing motor assessments in preschool is necessary to characte-
rize, intervene in, and monitor the children's motor development process.

Keywords: Early Childhood Education. Motor Development. Fundamental Motor Skill.
Motor Performance. Inclusion.

Introducgado

Uma jornada intensa, desafiadora, mas sobretudo de inUmeras descober-
tas sobre varios aspectos que circundam o universo da infancia de criangas da
pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Manaus, assim descrevemaos o peri-
odo no qual foi redlizada a pesquisa intitulada: “Caracterizacdo de desempe-
nho motor de pré-escolares: luxo ou necessidade para o processo de inclusdo?”

Neste relato abordaremos o desenvolvimento motor, as habilidades mo-
toras fundamentais e o desempenho motor no contexto de incluséo, como par-
te de um estudo realizado no periodo de 2017 a 2018 com criangas de 04 e 05
anos de idade das unidades de Educacdo Infantil.

A pesquisa teve como objetivo geral caracterizar o desempenho motor de
criancas, por meio dos objetivos especificos que primavam por identificar o desem-
penho em tarefas de destreza manual, mirar e receber e, equilibrio. E ainda, predi-
zer o percentual de crian¢cas que poderiam sofrer exclusdo e/ou autoexclusdo.

A inf@ncia é permeada por descobertas, crescimento e desenvolvimen-
to. Em cada faixa etdria ocorrem indmeras mudancas inferna e externamente.
Nesse processo o dmbito escolar é salutar para o aspecto fisico, cognitivo e afe-
fivo. Assim, é relevante que as criancas frequentem a Educacdo Infantil. Pois, por
vezes, € na escola que se manifestam as dificuldades de aprendizagem e a iden-
fificacdo de atrasos nos marcos de desenvolvimento infantil.

A Educacdo Infantil &€ a primeira etapa da Educagdo Bésica e fem co-
mo finalidade o desenvolvimento integral da crian¢ca, de acordo com Lei de Di-
refrizes Bases da Educag¢do Nacional, LDB 9394/96, sendo a matricula obrigatéria,
para crian¢as a partir dos 4 anos, conforme a Lei 12.796 de 4 de abril de 2013.

Essa obrigatoriedade engloba todas as criancas sem exclusdo. A edu-
cacdo Infantil percorreu todo o processo de mudangas de paradigmas de in-
clusdo que atravessaram o processo educacional, desde a Educacdo Especial,
a infegradora até a atualidade com a Lei 13.146 de 2015 que preconiza o Es-
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tatuto da Pessoa com Deficiéncia. E atualmente prima pela inclusdo da diver-
sidade de forma geral.

E ainda, o texto da LDB 9394/96 ressalta o desenvolvimento infegral, quando
afirma que o planejamento pedagdgico e os curriculos sob a forma de afividades
e programacoes flexiveis ndo podem privilegiar qualquer aspecto em detrimento
de outro (s). Pois, na faixa etaria das criancas que frequentam a Educagdo Infantil
€ importante que o desenvolvimento seja estimulado tanto nos processos de evo-
lugGo cognitiva como nos processos de evolugcdo motora (Carneiro, 2013).

Assim, concordamos com a ideia de Wallon que diz ser indissocidveis os as-
pectos fisico, cognitivo e afetivo, mas para efeito de estudo podemos separd-los
para melhor compreensdo, pois, contribui para uma visualizacdo individual, mas
ndo fragmentada, da relagcdo entre fodos os aspectos para o desenvolvimento
infantil (Galvdo, 1995; Bastos, 2014; La Taille; Oliveira; Dantas, 2016).

Sob essa 6tica, destacaremos o aspecto motor, explanando sobre seu
desenvolvimento, apresentando a importédncia das habilidades motoras fun-
damentais na inféncia, uma vez que, elas eclodem nos primeiros estagios da
fase motora fundamental, mas posteriormente necessitam de estimulos para
se aperfeicoar e embasar o processo de aquisicdo das habilidades motoras es-
pecializadas (Gallahue; Ozmun; Goodway, 2013).

Desenvolvimento motor infantil

As mudang¢as mais expressivas no sistema motor humano que envolvem
os movimentos ocorrem na primeira inféncia. A medida que se desenvolvem
as habilidades motoras's, as crian¢as pré-escolares, confinuamente mesclam
as capacidades que ja possuem com aquelas que estdo adquirindo para pro-
duzir capacidades mais complexas. E sinaliza que os fatores ambientais, inclu-
indo praticas culturais, podem influenciar o ritmo do desenvolvimento motor
inicial (Papdlia; Old; Feldman, 2006; Papdlia; Feldman, 2012).

As criancas a partir dos 03 anos comegcam a emagrecer e crescer rapi-
damente. Melhoram a capacidade para correr, saltitar, pular e jogar bola. Tor-
nam-se também melhores para dar lagos em cal¢ados, desenhar com Iépis de
cor e redlizar outras atividades que envolvem a destreza manual. E comegcam
a demonstrar uma preferéncia por usar a mdo direita ou esquerda (Papdlia;
Old; Feldman, 2006; Papdlia; Feldman, 2012).

Assim, se as criangas forem oportunizadas, na faixa etdria dos 03 aos 06
anos de idade, com um ambiente educativo e com atividades que propiciem

15 Gallahue, Ozmun ¢ Goodway (2013) Habilidade motora ¢ uma tarefa ou agdo de movimento voluntaria, aprendida,
orientada por um objetivo, realizada por um ou mais partes do corpo.
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o desenvolvimento motor, por meio do movimento, dificilmente se tornardo
adolescentes ou jovens com problemas de coordenacdo motora, quadro es-
te que poderda prejudicar o desempenho cognitivo, fisico e social em fases de
desenvolvimento posteriores (Gallohue; Ozmun; Goodway, 2013).

Por certo, torna-se imprescindivel a oferta de atividades pedagdgicas
que oportunizem 4s criancas o exercicio dos movimentos para que o desen-
volvimento motor seja contemplado nessa visdo holistica e indissocidvel da in-
tegralidade na formagcdo humana, principalmente nos primeiros anos de vida
e no dmbito escolar.

Consideramos que é pelo movimento que a criangca conhece mais so-
bre si mesma e sobre o outro, aprende a se relacionar com seus pares. O mo-
vimento & parte integrante da construcdo da autonomia e identidade, uma
vez que contribui para o dominio das habilidades motoras que sGo adquiridas
e desenvolvidas ao longo da infancia.

O desenvolvimento motor é parte de fodo o comportamento humano
e estd relacionado diretamente ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e soci-
al. Quando uma crian¢ca conhece as suas habilidades e o seu corpo e como
ele se move no espaco desenvolve estruturas de cognicdo que podem facili-
tar as suas atividades de cognicdo, suas relacdes afetivas e sociais (Cole; Co-
le, 2003; Mahoney; Almeida, 2012).

E quando a crian¢a apresenta dificuldades motoras, ou baixo desem-
penho motor, ela fica impedida de desenvolver-se integralmente, pois, afeta
a aquisicdo de habilidades inerentes ao desenvolvimento pleno, causando
baixo desempenho escolar, dificuldades de socializagcdo, abstencdo de afivi-
dades fisicas e/ou recreativas. (Ferreira; Freudenheim, 2017; Kokstejn et al 2017;
Rodrigues, 2014; Hardy et al., 2010; Andrade et al., 2008).

Durante a primeira infGncia, as crian¢as deveriam frequentar a Educao-
cdo Infantil (creche e pré-escola), no sistema regular de ensino. E importante
destacar que nesse periodo hd processos importantes para a aquisicdo de ha-
bilidades locomotoras!e( Gallahue, Ozmun e Goodway (2013) - Habilidades lo-
comotoras’é, de controle de objetos 7.

Essas habilidades sdo fundamentais para todo o desenvolvimento motor
posterior, uma vez que formardo a base para acdes relacionadas ao esporte,
danca e jogos. (Clark, 2007; Castro, 2008; Gallahue; Ozmun; Goodway, 2013).

Haywood e Getchell (2016) referem-se ao desenvolvimento motor como

16 s80 aquelas nas quais o corpo ¢ transportado em uma dire¢do vertical ou horizontal de um ponto para outro. Ativida
des como correr, saltar, saltitar, sdo consideradas movimentos locomotores fundamentais.

17 Gallahue, Ozmun e Goodway (2013) controle de objetos envolve a coordenagdo motora ampla e fina. E abrange as
agoes de pegar, langar e receber uma bola.], e estabilizadoras[ Gallahue, Ozmun e Goodway (2013) a habilidade de mo
vimento de estabilidade refere-se a qualquer movimento que acontega como fator de ganho ou manutengdo do equilibrio
da pessoa em relagdo a forga da gravidade.
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processo de alteracdes contfinuo de habilidades de movimento assim como as
interacdes entre fatores individuais estruturais, como peso, altura e funcionais,
como motivacdo, experiéncias e envolvimentos com tarefas, que levam a es-
sas alteracdes, ao longo de vdarias fases do desenvolvimento humano.

E cinda, & importante atentarmos sobre o desenvolvimento gradativo e
individual, pois cada crian¢ca tem suas peculiaridades, suas especificidades,
nem todas as crian¢as desenvolverdo as habilidades de forma igual. Para Gal-
lahue, Ozmun e Goodway (2013, p.29):

O processo de desenvolvimento, e, de modo mais especifico, o pro-
cesso de desenvolvimento motor, deve nos fazer lembrar constan-
temente da individualidade do aprendiz. Cada individuo fem um
cronograma singular para a aquisicdo das capacidades de movi-
mento (i.e, acdes do bebé baseadas na matura¢cdo) e das habili-
dades de movimento (i.e., agdes da inféncia em diante baseadas
na experiéncia). Embora o “relégio bioldgico” do individuo seja
bem especifico quando se trata da aquisicdo da sequéncia de ha-
bilidades de movimento (maturacdo) a faxa e a extensdo do de-
senvolvimento sdo determinadas individualmente (...).

Esse processo tem uma sequéncia cronoldgica, isto €, a crianca passa
de uma atividade geral para mais especifica e de niveis de desenvolvimento
rudimentares para mais maduros. A sequéncia de aquisicdo de habilidades
motoras € fixa, confudo, o ritmo é varidvel, originando diferencas entre as cri-
ancgas. O alcance de um estagio maduro nas habilidades basicas de estabili-
dade, locomoc¢do e manipulagdo, com condicdes intrinsecas e extrinsecas
integras, € alcancado por volta dos 6 anos.

Para Gallahue, Ozmun e Godway (2013):

Um dos modos bdsicos de observacdo do desenvolvimento motor
inclui o estudo das mudang¢as no comportamento dos movimentos
ao longo do ciclo da vida. Em outras palavras, abre-se uma janela
que permite ver o processo do desenvolvimento motor por meio do
comportamento dos movimentos observéveis do individuo, que nos
fornece pistas sobre os processos adjacentes. (p.67)

As habilidades motoras observaveis podem ser agrupadas em trés cate-
gorias funcionais, de acordo com seu propdsito, ao longo do processo de de-
senvolvimento motor. SGo elas as classes de habilidades estabilizadoras,
locomotoras e manipulativas. De forma mais abrangente as habilidades de es-
tabilidade sdo as que exigem certo grau de equilibrio e postura e de forma
mais especifica sdo os que Ndo sdo as de locomocdo nem de manipulacdo
(Gallahue; Ozmun; Goodway, 2013).

Para um bom desenvolvimento motor e das habilidades motoras é pre-
ciso garantir a diversificacdo dos movimentos, considerando o desenvolvimen-
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to e a aprendizagem da criangca num determinado momento. Mas precisamos
superar a visdo de que o desenvolvimento motor & um processo natural e pro-
gressivo que acontece sem a necessidade de um ambiente favoravel & sua
ocorréncia.

Habilidades Motoras Fundamentais

O desenvolvimento motor tem sido, ao longo do tempo, analisado po-
ra fentar entender aspectos relacionados ao desenvolvimento humano. E a ori-
gem desses estudos sobre o desenvolvimento motor deu-se com o infuito de
entender o desenvolvimento cognitivo a partir do movimento e ndo com o in-
teresse de entender as mudanc¢as no comportamento motor.

Durante a primeira infancia as criancas comecam a aprender as princi-
pais Habilidades Motoras Fundamentais (HMF). Surgem também as habilidades
motoras mais complexas categorizadas como habilidades locomotoras e ho-
bilidades de controle de objetos. Essas habilidades incluem acdes como cor-
rer, pular e saltar. As habilidades de controle de objetos sdo aguelas que
envolvem a manipulacdo de um objeto, por exemplo, arremesso, captura e
chute. As habilidades locomotoras e de controle de objetos sdo consideradas
fundamentais para futuros movimentos e engajamento em atividades fisicas
posteriores (Barnett et al.,, 2008b; Haywood; Getchell, 2009; Papalia; Feldman,
2012; Gallahue; Ozmun; Godway, 2013).

Para Isayama e Gallardo (1998) a maior dentre as fases do desenvolvimen-
fo motor dainfGncia é a fase das habilidades motoras fundamentais. E tem inicio
por volta do primeiro ano de vida, prolongando-se até os seis ou sete anos, sendo
uma fase de extrema importéncia e sensivel ds mudancas que determinardo o fu-
furo do individuo (Papalia; Feldman, 2012; Gallahue; Ozmun, Goodway, 2013).

Nesse aspecto o desenvolvimento infantil & cada vez mais reconhecido
como um sistema dindmico forfemente influenciado por uma variedade de fa-
tores, incluindo interacdo com pares, familias, sociedades e culturas. Mesmo
pequenas diferencas na experiéncia ou no ambiente durante a inféncia ou em
uma idade jovem podem resultar em diferencas significativas no desenvolvi-
mento motor posterior (Smith; Thelen, 2003).

As HMF tém sido descritas como blocos de constru¢cdo para o movimen-
to, e formam a base para muitas das habilidades de movimentos especializa-
dos. Elas geralimente ndo se desenvolvem naturalmente, as habilidades

8Gallahue; Ozmun; Goodway (2013) As habilidades de movimento especializado constituem exercicios maduros de
movimento fundamental refinados e associados para formar habilidades esportivas e de movimento complexo e especifi
co. As habilidades de movimento especializado sdo tarefas especificas, ao contrario dos movimentos fundamentais.
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precisam ser aprendidas, praticadas e desenvolvidas (Gagen; Getchell, 2006;
Papalia; Feldman, 2012; Gallahue; Ozmun; Goodway, 2013).

O melhor periodo para a aprendizagem das HMIF compreende a faixa etd-
fia de 02 a 07 anos. Por isso o programa de atividade para pré-escola deve ser ade-
quado ao desenvolvimento dessa fase, baseado em tarefas que envolvam as
habilidades locomotoras, espontdneas e que sejam agraddveis para as Criancas.
Observando as necessidades fisicas, emocionais e psicossociais das criancas. (Gal-
lahue; Ozmun; Godway, 2013; Kordi, 2012).

Assim, reiteramos que a inféncia & o momento crucial para o desenvolvimen-
to das HMF, uma vez que recentfes avaliagcdes tém demonstrado que a proficiéncia
em HMF estd positivamente associada a uma série de fatores como salde, condi-
cionamento fisico e resulfados académicos, participacdo em esportes organizados
e envolvimento confinuo em atividade fisica (Hardy et al., 2012; Jaakkola et al., 2015;
Lubans et al., 2010).

Para Barnett et al. (2008) e Zask et al., (2012b) as HMF quando séo bem de-
senvolvidas durante a inféncia funcionam como base para a proficiéncia de outras
fases do movimento motor, proporcionando melhor desempenho em movimentos
que exijom controle, exercendo um papel importante para aqueles que praticam
atividades.

E importante destacarmos que as HMF sdo resulfado de muitos fatores e in-
fluéncias, na maioria das vezes, ndo emergem naturalmente. E o frabalho a ser de-
senvolvido na inféncia deve ser fundamentado para o desenvolvimento dessas
habilidades, aproveitando o periodo mais sensivel na amplitude das conexdes ce-
rebrais (Goodway; Branta, 2003; Hardy et al, 2010).

Dessa forma constatamos que as HMF servem como base para o desenvol-
vimento motor que leva d plenitude das habilidades motoras. Por isso, o desenvol-
vimento motor ndo deve ser deixado em segundo ou ferceiro plano para ser
observado ou tfrabalhado com as criangas na primeira infncia. Pois, elas seguem
uma progressao de desenvolvimento na aquisicdo dessas habilidades da mesma
forma como acontece com outras habilidades cognitivas e sociais e eclodem prin-
cipalmente nessa fase.

Compreendemos gque as criancas da primeira inféncia, especialmente as
que estdo na faixa etdria da pré-escola, precisam de um ambiente no qual sejam
frabalhadas atividades que visem & aquisicdo das habilidades motoras fundamen-
tais para desenvolverem-se de forma adequada, caso contrdrio, poderdo sofrer va-
rias frustracoes futuramente, como fracasso Nos jogos, nas atividades recreativas e
nas atividades didrias. Terdo dificuldades em executar movimentos como lancar ou
agarrar uma bola, o que poderd gerar a exclusdo dessas criancas nas brincadeiras,
em atividades recreativas, prejudicando a interacdo com as outras criang¢as.
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Habilidades Motoras Fundamentais e Cogni¢cdo na Infancia

As mudangas que ocorrem ao longo da inféncia, sao muito importan-
tes e algumas delas jamais se repetirdo. A crianca neste periodo torna-se co-
da vez mais capaz do dominio das operacdes com o proprio corpo,
desenvolvendo habilidades, destrezas e se expressando de variadas formas, se
manifestando como um ser ativo e criativo (Craidy; Karecher, 2007).

Parte deste processo diz respeito ao desenvolvimento cognitivo que in-
clui uma ampla gama de habilidades envolvendo o aprendizado, o raciocinio
e ainfeligéncia. As dreas de cognicdo incluem processamento de informa-
¢oes, lembranca, planejamento, raciocinio, resolu¢do de problemas, catego-
rizacdo e criacdo (Berk, 2013). Ele estd inter-relacionado com os ambientes
social, cultural, emocional e fisico em que as pessoas vivem e intrinsecamente
inter-relacionadas com outros dominios de aprendizagem, incluindo o movi-
mento e o desenvolvimento motor (Galvdo, 1995; Mahoney; Almeida, 2004;
Chakur, 2005; Cavicchia, 2010; Munari, 2010; La Taille; Oliveira; Dantas, 2016)

O desenvolvimento amplo das HMF & apontado como responsdvel dire-
to pelo bom resultado académico das criancas, além da importéncia de pro-
mover a sadde. Pois, uma aquisicdo adequada das habilidades motoras
contribui para o desenvolvimento fisico, cognitivo e social de criangas (Payne;
Isaac 2007; Lopes et al., 2013).

Barnett et al., (2008b) e Rigoli et al., (2012) destacam que as habilidades
motoras contribuem significativamente para a proficiéncia e competéncia de
atividades fisicas em fases posteriores do desenvolvimento. E estdo associadas
ao maior nivel de competéncia esportiva. Além das atividades fisicas, elas co-
operam Nno processo cognitivo, na aprendizagem da leitura e da escrita, nas
operacoes matemdticas e demais afividades escolares.

Desde os tempos mais remotos estudos sugeriram que as atividades en-
volvendo experiéncias sensdrio-motoras influenciam a capacidade cognifiva
(Galvao, 1995, Mahoney; Almeida, 2004). Varios estudos examinaram a associ-
acdo entre desenvolvimento de habilidades motoras em bebés, criangcas pe-
quenas e criang¢as jovens e habilidades cognitivas na vida adulta (Ali, 2017).

Atualmente as técnicas de ciéncia forneceram mais informagdes sobre
o funcionamento cerebral. E as imagens cerebrais, por meio de ressonéncia
magnética, mostraram que as regides cerebrais associadas ao funcionamen-
to motor primitivo e sensorial amadurecem primeiro, seguidas por regides ce-
rebrais associadas & cognicdo e & agdo (Casey et al., 2005). Isso sustenta o
argumento de que habilidades sensoriais motoras bdsicas formam a base po-
ra habilidades cognitivas de ordem superior (Diamond, 2000).
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Piek et al, (2008) mostraram que a habilidade motora grossa em crian¢as
de quatro anos estd reciprocamente entfrelacada com experiéncias de movimen-
fo. E ainda, a aquisicdo de habilidades motoras grossas no periodo da inféncia
pode ser um melhor preditor do desempenho cognitivo na escola do que a habi-
lidade motora fina, sugerindo a necessidade de os professores estimularem o de-
senvolvimento dessas HMF. (Diamond, 2000; Wassenberg et al., 2005).

Menezes (2014) destaca que hd evidéncias de que criancas com distUrbios
de coordenacdo e desenvolvimento tendem a se sair pior em avaliagdes literdrias
e numéricas, enquanto, a alta capacidade coordenativa correlacionou-se positi-
vamente com o desempenho académico. Assim, seria necessario avaliar as habili-
dades precocemente para aumentar a previsibilidade do insucesso dessas criancas
no desempenho escolar e identificar adequadamente as que apresentam deficién-
cias na HMF, a fim de antecipar intervencdes apropriadas (Lopes et al., 2013).

Isto posto destacamos a importéncia de conhecermos o desempenho mo-
tor das criangas pré-escolares. Uma vez que € na infancia que podemos intervir e
contribuir para as melhorias do processo de desenvolvimento cognitivo e motor.

As criancas podem vivenciar na escola os conflitos, as relacoes simétricas
e complementares, atuando e influenciando a sua personalidade dialética do
aprender. Nesse sentido a escola deve superar o fato de apenas estimular a cog-
nicdo, favorecendo a integracdo de outros dois aspectos imprescindiveis & apren-
dizagem, como a agdo motora e a afetividade. (Dessen; Costa Junior, 2008).

Na aprendizagem da leitura hd dois estagios distintos. O primeiro, é o pe-
riodo de aprendizagem, ou seja, a automatizacdo dos mecanismos. E o segun-
do estagio é fase da verdadeira leitura, onde a crian¢a ufiliza os automatismos
criados no estagio precedente. Este aprendizado & condicionado por varios
fatores entre eles as possibilidades de coordenacdo motora e neuromotora
permitindo a rapidez e a precisdo, condi¢cdes da escrita (Picg; Vayer, 1988).

De Meur e Staes (1984) indicam para a apropriacdo da escrita a necessi-
dade de a crianca ter equilibrio entre as forcas musculares, flexibilidade e agili-
dade de cada articulagcdo do memlbro superior, pois a principal fungcdo desse
membro é o movimento da mdo. Portanto: “é indispensdvel fixar as bases moto-
ras da escrita antes de ensinar a crianca a dominar seu lépis (p. 18)". Pois, se ndo
houver atingido a moftricidade adequada, o desenho da letra ndo correspon-
derd a expectativa da crianca, o que poderd gerar desinteresse dela, fazendo
com que se julgue incapaz e desista, solicitando que outra pessoa faca para ela.

Para Picq e Vayer (1988) uma letra é sobretudo um gesto e, esse gesto
reduz-se progressivamente a um sinal associado a um som ou uma arficulagcdo.
Por isso na preparacdo da escrita, como em outras dreas da motricidade, é
preciso concentrar o méximo de sensagoes. E utilizar praticamente todas as
sensacoes associando sempre os senfidos muscular e cinestésico, ao ouvido e
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a visdo. E enfatizam que a crianca aprende a escrever com os ombros, com o
braco, e depois com a mdo. Ela aprende a escrever no espago modificando
o0 movimento até atingir o estagio mais preciso.

Dessa forma acreditamos que crian¢as pequenas precisam de uma va-
riedade de experiéncias que contribuam para o desenvolvimento integral, pos-
sibilifando avancos nos niveis das habilidades motoras fundamentais,
propiciando aprendizagens fisicas e cognitivas, imprescindiveis para o proces-
so de crescimento e desenvolvimento na infancia.

Metodologia

O estudo foi realizado com 240 participantes, dos quais, 120 (60%) meni-
nas e 120 meninos (60%). Em relacdo a faixa etdria tivemos a participacdo de
121 crianc¢as (60,4 %) de 4 anos e 119 (49,6%) de 5 anos. E foi devidamente
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP).

Para a coleta de dados foi utilizado o teste MABC-2- Movement Assess-
ment Battery for Children 2/ Bateria de Avaliacdo do Movimento para Crian¢as
2% edicdo (HENDERSON; SUGDEN; BARNETT, 2007). Esse teste € o que identifica cri-
ancas com o Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC). Pois, tem
fortes propriedades psicométricas, fornecendo informacdes sobre a extensdo
do atraso motor, conforme a idade. Atende criancas de 03 anos até 16 anos de
idade. Subdividido em frés bandas: 1) 03 a 06 anos; 2) 07 a 10 anos de idade; e
3) 11 a 16 anos. Cada banda contém 08 tarefas que abrangem as trés classes
de habilidades motoras, a saber: destreza manual, mirar e receber; equilibrio.

Como o foco desse estudo foi criancas de 4 e 5 anos de idade, utilizo-
mos a bateria de testes da faixa etdria de 3 a 6 anos a qual contém tarefas es-
pecificas para verificar o desempenho motor, quanto & ‘Destreza Manual’, com
trés atividades; Duas tarefas de habilidade de *Agarrar e Arremessar’ ou “mi-
rar e receber’ e trés tarefas para o ‘Equiliorio’ estdtico e dindmico.

A pesquisa foi realizada em quatro Centros Municipais de Educacdo In-
fantil (CMEI). Como critérios para a selecdo destes, destacam-se a localizagdo
e a disponibilidade de uma sala exclusiva para a aplicacdo do teste. Dois CMEI
pertencem & Divisdo Distrital Zona Centro-Sul (DDZ- Centro Sul). Um estd sob ju-
risdicdo da divisdo Distrital Zona Oeste (DDZ Oeste) e o outro pertence & Divi-
sdo Distrital Zona Sul (DDZ- Sul).

Resultados

Os resultados obtidos atenderam aos objetivos propostos no estudo, que
foram: identificar o perfil motor das criangas em tarefas relacionadas & destre-
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za manual, mirar e receber, e equilibrio. Além disso, o estudo também buscou
prever o percentual de criancas potencialmente suscetiveis & exclusdo ou au-
toexclusdo de atividades escolares significativas. Os percentis( Percentis - Um
percentil, indica a porcentagem de crian¢as na amostra de padronizacdo que
obteve uma pontuacdo menor ou igual a uma determinada pontuacdo bru-
ta (Henderson; Sugden; Barnett, 2007).

) foram estabelecidos por meio da pontuacdo bruta obtida pelos parti-
cipantes na execucdo das tarefas do teste motor.

A partir dos percentis finais encontrados no resultado da aplicacdo indi-
vidual da bateria de testes motores, formamos grupos representativos do de-
sempenho motor, conforme apresentado na tabela 01:

Tabela 01: Classificacdo dos grupos.

Percentis Grupo Classificacao N° de casos

<5° 01 T.M Severo 7

<16° 02 T. M Moderado 24
<37° 03 D. M Abaixo da média 56

< 50° 04 D. M Média 25

< 84° 05 D. M Acima da média 73

< 94° 06 D. M Bom desempenho 31
< 100° 07 D. M Otimo desempenho 24

Fonte: autoria prépria - T. M: Transtorno Motor; D. M: Desempenho Motor

Os resultados caracterizaram desempenhos motores que vdo da
classificacdo de “transtorno motor severo” até “&timo desempenho”. Os
percentuais de criancas com classificacdo de “bom desempenho” a “étimo
desempenho” atingem a marca de 22,9%, ou seja, 55 criang¢as. E um quantitativo
de 87 escolares, cerca de 36,3%, classificados com o desempenho abaixo da
média para o padrdo de desenvolvimento de acordo com a faixa etdria.

Isso nos remete a uma profunda reflexdo sobre os fatores que podem
inferferir no desempenho motor e, consequentemente, afetar negativa ou
positivamente o curso de desenvolvimento motor das criancas da pré-escola.

Ao analisarmos os resultados relacionados as habilidades manipulativas
(como tarefas de destreza manual, mirar e receber) e & locomocao (equilibrio
estatico e din@dmico), identificamos diferentes realidades sobre o desempenho
motor das crian¢as da pré-escola. Os dados obtidos sdo apresentados a seguir,
visando facilitar uma andlise mais detalhada e promover reflexdes sobre o tfemai.
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Tabela 02: desempenho motor em tarefas de destreza manual.

Grupos Classificacdo Frequéncia | Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa relativa geral
Gl T.M Severo 19 7,9%
G2 T. M Moderado 32 13,3% 45%
G3 D. M Abaixo da média 57 23,7%
G4 D. M Média 21 8,8%
G5 D. M Acima da média 68 28,3% 55%
Gb D. M Bom desempenho 27 11,3%
G7 D. M Otimo Desempenho 16 6,7%

Fonte: autoria prépria - T. M: Transtorno Motor; D. M: Desempenho Motor

Em relacdo as habilidades manipulativas, observamos que 43 (18%) se
enquadram no padrdo de “bom” e “6timo” desempenho; 108 (45%) criancas
estdo abaixo da média esperada e destacamos o alto percentual (21,2%) de
criangas em risco de apresentarem provavel franstorno do desenvolvimento
da coordenacdo. Esse resultado € preocupante, uma vez que grande parte
das atividades escolares, principalmente em sala de aula, requer as
habilidades manuais.

Quanto ds habilidades manipulativas de mirar e receber, obtivemos 70
(80,8%) pré-escolares inclusos nos grupos de “bom” e “&timo” desempenho e
68 (28,4%) criangcas com desempenho abaixo da média.

O resultado obtido na execucdo das tarefas de destreza manual, revela
um percentual, no qual, quase a metade das crian¢cas possui desempenho
motor abaixo da média. E entre as habilidades de manipulacdo, locomocdo
e estabilizacdo, enfatizamos que as manipulativas estdo presentes na maioria
das atividades pedagdgicas e recreativas na pré-escola.

Nas habilidades referentes ao equilibrio (estdtico e din@mico) nos
deparamos com 59 (24,6%) criancas que estdo inseridas na classificacdo de
“bom” e “6timo” desempenho. E 93 (38,8%) criancas abaixo da média do
desempenho motor.

Ainda nesse estudo podemos sinalizar, predizer, um percentual de
crian¢as que poderiam ser excluidas ou autoexcluidas, pois, s& enquadram no
perfil de provavel risco de TDC (12,9%) e outras que estdo abaixo da média de
desempenho motor. E guando somados alcancam um total de 36,3 % dos
participantes com probabilidade de ndo obfterem éxito no processo
educacional. Pois, o transtorno motor, a dificuldade motora causa diversos
danos em fodas as dreas da vida da crianga.
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Tabela 03: Percentual de criangas com probabilidade de exclusdo e/ou autoexclusdo.

Cnibos | Clossfeacao Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia
P ¢ absoluta relativa | relativa parcial
Gl T. M Severo 7 2,9%
G2 T. M Moderado 24 10% 12,9%

Fonte: autoria prépria - T. M: Transtorno Motor

Diante disso, &€ fundamental refletir sobre os resultados obtidos, que ofe-
recem informacdes valiosas acerca do desenvolvimento infantil, do desenvol-
vimento infegral e da pratica educativa voltada para criancas na pré-escola.
Compreender esses aspectos é essencial, considerando que criancasde 4e 5
anos estdo no estagio elementar, uma fase crucial para a aquisicdo das prin-
cipais habilidades motoras, as quais servirdo como base para o desenvolvimen-
to de outras competéncias ao longo da vida (Gallahue; Ozmun; Goodway,
2013)."

Consideragoes finais

Caracterizar o desempenho motor de crian¢cas da Educacdo Infantil fra-
duz-se de enorme importdncia no processo de desenvolvimento integral e no
auxilio e incentivo & participacdo efetiva em atividades da vida didria e escolar.

Em nosso estudo concluimos que a caracterizacdo do desempenho mo-
tor geral corresponde a um quantitativo minimo de criangcas que se enquadram
no perfil de “bom desempenho” ou “éfimo desempenho”. Uma quantidade sig-
nificativa com desempenho motor abaixo do esperado e outra que aponta po-
ra o risco de provavel Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo.

Em rela¢cdo ao desempenho motor nas tarefas de destreza manual, iden-
fificamos que quase a metade das crian¢as estd com desempenho abaixo da
média.

Nas tarefas de mirar e receber o resultado indica mais de setenta por cen-
to das criangcas com desempenho acima da média. Porém, as classificacdes de
“bom desempenho” ou “&fimo desempenho” permaneceram com o menor
quantitativo de criangas.

Quanto &s tarefas de Equilibrio, identificamos que quase quarenta por
cento das criangas estdo com desempenho abaixo da média.

Identificamos ainda, um percentual aparentemente pouco expressivo
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de criancas em risco de desenvolverem TDC. Porém, estamos diante de um
quantitativo de criangas que futuramente, no Ensino Fundamental, podem
evoluir para um transtorno motor, sofrendo um baixo desempenho escolar, le-
vando d exclusdo ou autoexclusdo. Isso representa um publico passivel de eva-
sdo no decorrer da vida escolar, devido das dificuldades que poderdo
apresentar em atividades da vida didria e escolar.

Dessa forma, caracterizar o desempenho motor das crian¢as pré-esco-
lares ndo € luxo, mas necessidade. Pois, ao identificarmos esse desempenho
podemos sinalizar e agir por meio de intervencdes, atividades fisicas na prépria
escola ou em casa visando & melhoria daqueles que estdo classificados com
baixo desempenho. Conftribuindo para que os que estdo medianos possam
melhorar e ndo baixar a classificacdo e manter os que obtiveram bom ou 6ti-
mo resultado.

E ainda, identificar as criancas com risco de desenvolverem provavel
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo, possibilitando que medidas
inclusivas possam ser tfrabalhadas com esse publico, uma vez que esses ficam
praticamente “invisiveis” no processo de inclusdo. E assim, corrolborar para que
tfodas as crian¢cas desenvolvam os aspectos fisico/motor, cognitivo e social.

Atividades executadas apoés a pesquisa

Os resultados aqui descritos foram apresentados, em abril de 2019 & Sub-
secretaria de Gestdo Educacional, & Diretora do Departamento de Gestdo
Educacional, ao Chefe da Divisdo de Educag¢do Infantil e aos assessores pe-
dagdgicos da Secretaria Municipal de Educacdo. E naquele momento reco-
mendamos que houvesse um acompanhamento de profissionais habilitados,
especialmente da drea de Educacdo Fisica para lidar com o publico que es-
tava sob o risco de desenvolver o TDC, assim também como acompanhar as
demais criancas da pré-escola,

Foi realizada também uma apresentacdo ao corpo docente e diretivo
de cada CMEI, onde aplicamos a Bateria de Avaliacdo de Movimento -MABC
e fizemos a coleta dos dados. Cada CMEI foi informado do seu resulfado es-
pecifico e foi sugerido que ampliassem as atividades de movimento, para con-
fribuir com o desenvolvimento motor das crian¢as.

Durante o ano de 2019 realizamos oficinas sobre desenvolvimento mo-
tor e cognicdo com as professoras de todos os CMEI da Divisdo Distrital da Zo-
na Leste 2. Nessas oficinas tfambém apresentamos os resultados, com o intuito
de divulgarmos o retrato do desempenho motor relacionando-o & aprendiza-
gem e a inclusdo de criancas da Educacdo Infantil.

Atualmente, observa-se a auséncia de um aumento significativo na
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prdatica de atividades motoras nas unidades de Educacdo Infantil vinculadas
a Secretaria Municipal de Educacdo. Além disso, ndo hd a inser¢do de um pro-
fissional habilitado que possa contribuir de forma eficaz para o desenvolvimen-
to motor das criancas. Essa lacuna pode levar a dificuldades cognitivas e
motoras ao longo do crescimento, expondo as crian¢cas Ao risco de exclusdo
social ou mesmo de autoexclusdo.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA
CRIANCAS/ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
VISUAL EM MANAUS-AM

Claudenilson Pereira Batista'@
Resumo

Esta pesquisa, que versa sobre Politica Pdblica de Inclusdo, elegeu como
campo de investigacdo, a rede publica educacional do municipio de Manaus,
Estado do Amazonas. Este trabalho se constitui em um estudo de caso, com
abordagem qualitativa. Os procedimentos sdo de cardter bibliografico,
documental e de campo. Para a coleta de dados, utilizamos instrumentos
como: entrevista semiestruturada e observacdo direta ndo participante. Para
LAPIDACAO dos dados, utilizamos a andlise de conteldo. O objetivo cardeal
de nossa pesquisa, foi analisar a agdo pedagdgica dirigida & pessoa com
deficiéncia visual, considerando o contexto brasileiro contempordneo, e o
desafio de proposicdes politicas que indicam a inclusdo escolar como diretriz.
Conclusivamente, podemos inferir que a rede municipal de ensino de Manaus,
apesar dos avangos alcangados, ainda apresenta fragilidades no processo de
Afendimento Educacional Especializado aos estudantes com deficiéncia visual,
no que diz respeito a instfrumentalizagcdo de docentes e dos espacos fisicos.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Deficiente Visual. Atendimento Educacional
Especializado.

Abstract

This research, focusing on Public Inclusion Policies, selected the public
education network of the municipality of Manaus, State of Amazonas, as its field
of investigation. This work constitutes a case study with a qualitative approach.
The procedures involved bibliographic, documentary, and field research. Data
collection instruments included semi-structured interviews and non-participant
direct observation. For data refinement, content analysis was used. The primary
objective of our research was to analyze pedagogical actions directed at
visually impaired individuals, considering the contemporary Brazilian context
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and the challenge of policy proposals that establish school inclusion as a
guideline. Conclusively, it can be inferred that the municipal school system of
Manaus, despite the progress made, still presents weaknesses in the Specialized
Educational Service (AEE) process for visually impaired students, particularly
regarding the equipping of teachers and physical spaces.

Keywords: Public Policies. Visually Impaired. Specialized Educational Service.

Introducgado

O aftendimento educacional de estudantes com deficiéncia no estado do
Amazonas iniciou-se na década de 1970. Entretanto, foi em 1986 que os
estudantes com deficiéncia visual comecaram a receber suporte em suas
necessidades pedagdgicas. Em 2008, com a publica¢cdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) pelo governo
federal, o processo de inclusdo educacional desses sujeitos foi ampliado. A partir
de entdo, todos os estudantes com deficiéncia passaram a ser contemplados
pelo sistema educacional brasileiro, sob o compromisso de adaptacdo s
necessidades educativas dos estudantes pudblico-alvo da Educacdo Especial.

Esta prospeccdo académica, configurada como um estudo de caso,
investigou o Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido a
criancas/estudantes no CMEI Hélio Balbino, pertencente & rede municipal de
ensino de Manaus e localizado na zona norte da cidade.

Para atingir os objetivos da pesquisa, foi realizada uma investigacdo
bibliografica sobre a politica nacional de inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, complementada por um estudo de caso. Durante a
investigacdo, identificaram-se fendmenos positivos e negativos, que permitiram
inferir avang¢os nas atividades educacionais inclusivas na escola, em especial
na Sala de Recurso Multifuncional (SRM).

Convidamos o leitor a percorrer uma breve jornada pelas nuances do
Atendimento Educacional Especializado destinado a criangcas/estudantes com
deficiéncia visual no CMEI Hélio Balbino, em Manaus.

Metodologia

Nossa pesquisa ndo foi realizada como alguém que faz uma pequena
paragem ao passar, mas como alguém que vai fazer uma visita; ndo como
uma pessoa que sabe tudo, mas como alguém que quer aprender; NAo como
uma pessoa que quer ser como o sujeito, mas como alguém que procura saber
como é ser como ele (BOGDAN; BIKLEN). A entrevista semiestruturada foi nossa
op¢do definida por ser um instrumento que possibilita o levantamento de
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dados de forma profunda e abrangente, numa estreita relacdo entre
pesquisador e o sujeito pesquisado. No trabalho de campo, € um poderoso
recurso para obtencdo de informacdes contidas nas narrativas autorais dos
atores envolvidos na investigacdo.

Apbs apresentarmos o projeto de pesquisa, os procedimentos de coleta
de dados ocorreram por meio de oito visitas na escola, nos turnos matutino e
vespertino, no periodo de um més. Outro instrumento por Nés utilizado foi a
observacdo direta ndo participativa. Pudemos, assim, tomar contato direto
com o problema de estudo, in loco. Segundo Marconi e Lakatos (2014, p. 90),
na observacdo ndo participativa, o pesquisador toma contato com a
comunidade, grupo ou readlidade estudada, mas sem integrar-se a ela:
permanece de fora. Presencia o fato, mas ndo participa dele; ndo se deixa
envolver pelas situacoes, ficando restrito & mera condicdo de espectador.
Enfretanto, isso ndo significa que a observacdo ndo seja consciente, dirigida e
ordenada para uma finalidade, pois o processo é sistematizado.

Nosso frabalho de investigacdo envolveu atores sociais, bem como suas
concepcoes denfro do contexto educacional, que nos permitiu organizar
Nossos resulfados em categorias que espelham o Atendimento Educacional
Especializado para educandos com deficiéncia visual: avaliagcdo funcional da
vis@o, as praticas educativas desenvolvidas na sala de recurso e 0s recursos
pedagdgicos e de acessibilidade.

Ao utilizarmos a teoria critica como fundamento tedrico e ao fazermos uma
interpretacdo a partir do enfrelacamento da realidade com o conhecimento
tedrico pertinente, enfendemos que a aproximacdo com o método dialético nos
parece inevitvel, sendo este o suporte mais adequado para nossa pesquisa. O
referido método fundamenta-se na dialética proposta por Hegel, na qual as
contradi¢cdes se franscendem, dando origem a novas confradicdes que passam
a requerer solucdo. E um método de interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade. Considera que os fatos ndo podem ser considerados fora de um
contexto social, politico, econémico, etc., sendo empregado em pesquisa
qudlitativa (GIL, 2002; LAKATOS; MARCONI, 2014). Segundo Kosik (2021, p. 20), a
dialética é o pensamento critico que se propde a compreender a coisa em si e
sistematicamente se pergunta como é possivel chegar & compreensdo da
reclidade. Por isso, &€ o oposto da sistematizacdo doutrindria ou romantizacdo das
representacoes comuns. O pensamento que quer conhecer adequadamente a
redlidade, que ndo se confenta com os esquemas abstratos da prépria realidade,
nem de suas simples e abstratas representacdes, tem de destruir a independente
aparéncia do mundo dos contatos imediatos de cada dia.

Nosso estudo enveredou por uma abordagem qualitativa. Nesta
abordagem, ao levarmos em consideracdo a subjetividade dos autores,
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valorizamos as vozes, pois elas possuem elevado nivel de importdncia na
andlise dos dados. Minayo (2024) nos diz que esse tipo de pesquisa se refere a
questdes particulares e corresponde a um espaco mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos &
operacionalizacdo de varidveis, como no caso da pesquisa quantitativa.

Nosso frabalho é de natureza descritiva. Para Campos (2018, p. 49), a
pesquisa descritiva &€ aquela que busca conhecer e interpretar a realidade sem
nela infterferir e descreve o que ocorre na realidade. Admitimos que o simples fato
de estarmos presentes, de alguma forma, j& altera a realidade. Assim, o
pesquisador deve, na medida do possivel, manter uma presenca discreta, para
manter um certo distanciamento. Nossa opcdo pelo estudo de caso deu-se em
funcdo das perspectivas que a pesquisa aponta, ou seja, poderemos compreender
criticamente Nnosso objeto a ser investigado no conjunto de suas dimensdes.

Para o tratamento dos dados, nossa op¢do foi a andlise de conteddo.
De acordo com Bardin (2009), a andlise de conteudo, sendo um método,
constitui-se em um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que se
vale de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos conteddos
das mensagens. Essa técnica de andlise de dados vem sendo largamente
utilizada em varios ramos da ciéncia, como na educacdo, por exemplo, em
pesquisas qualitativas. Tem com questdo norteadora: como os educandos com
deficiéncia visual estdo sendo atendidos nas salas de recursos multifuncionais,
a partir do dito das legislacdes do Atendimento Educacional Especializado? E
como Objetivo geral o de analisar a acdo pedagoégica dirigida ds pessoas com
deficiéncia visual, considerando o contexto brasileiro contempordneo e os
desafios de proposicdes politicas que indicam a incluséo escolar como diretriz.

Os sujeitos definidos como inclusos para o nosso estudo foram a gestora
da escola e a professora Ivanira, que atua no AEE. A professora Ivanira
autorizou a divulgacdo de seu nome; entfretanto, preservaremos a identidade
do outro sujeito, a quem nos referiremos apenas como gestora. A professora
Ivanira possui 44 anos de idade, dois anos de atuacdo na escola, € graduada
em Lefras (Lingua Portuguesa e Literatura) e especializada em
Psicopedagogia. A gestora, E. A. S., possui 39 anos de idade, do sexo feminino,
atua na escola Hélio Balbino desde 2009, é graduada em Pedagogia pela
ESBAM e pds-graduada em Gestdo Escolar e Organizagcdo Educacional pela
Universidade Estadual do Amazonas (UEA).

Resultados

O Atendimento Educacional Especializado para Crian¢as/Estudantes
no CMEI Hélio Balbino
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"H& escolas que sdo gaiolas e hd escolas que sdo asas. Escolas que sao
gaiolas existem para que os pdssaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo pdssaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los
para onde quiser. PAssaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser
pdssaros, porgue a esséncia dos pdssaros & o voo. Escolas que sdo asas Nndo
amam pdssaros engaiolados. O que elas amam sdo pdssaros em voo. Existem
para dar aos pdssaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem
fazer, porque o voo j& nasce dentro dos pdssaros. O voo ndo pode ser
ensinado, s6 pode ser encorajado" (Rubem Alves).

A investigacdo contribuiu para o conhecimento da realidade, pois
consideramos sua compreensdo como um todo para a mediacdo do
processo. Agindo sobre a realidade discutida, procuramos o conhecimento
concreto do objeto de estudo, buscando ultrapassar os limites do que a
situacdo apresentou, conscientes de que cada agdo reflete o contexto ao
qual esta relacionada no cotidiano. Esta investigacdo buscou conhecer a
realidade pesquisada, ultrapassando os limites bibliograficos e constatando a
realidade escolar. Para essa efetivacdo, a unidade escolar, cendrio de nosso
estudo, foi criada em 2 de abril de 2008. Estd localizada na Rua das
Samambaias, n° 864, Bairro Santa Etelvina, na Zona Norte da cidade de
Manaus, Estado do Amazonas. A escola surgiu da necessidade da
comunidade de ter uma escola no bairro, que se originou por meio do
processo de crescimento desordenado da cidade. Funciona em prédio
alugado da pardquia local. Atualmente, atende criangas nos furnos matutino

Estrutura da Escola (S1])

Salas de aula regulares 10 (dez)
Sala de recurso multifuncional | 1uma) |

Refeitério 1 (um)

Cozinha 1 (uma)

Sala de midias 1 (uma)

Sala de pedagogia 1 (uma)

Sala de diretoria 1 (uma)

Sala de secretaria 1 (uma)

Sala para professores 1 (uma)
Recepgdo | 1uma) |

Laboratério de informdtica 1 (um)

Despensa 1 (uma)

Banheiros para alunos 2 (dois)

Banheiro para professores e funciondrios 1 (um)

Fonte: Pesquisa de Campo
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e vespertino, sendo seu publico discente criancas matriculadas nos 1° e 2°
periodos da educacdo infantil.

O estacionamento da pardquia é utilizado como drea para recreagdo,
uma vez que a escola ndo possui quadra de esportes. Em todas as visitas
realizadas na escola, que oferece um ambiente agraddvel, observamos a
preocupacdo com a limpeza do espaco. Em todas as oportunidades, fomos
gentiimente atendidos. Optamos pelo pseuddbnimo da instituicdo como
medida de preservacdo da identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Em
se tratando de pesquisa em educacdo, é fundamental considerar os aspectos
histéricos, bem como o processo das relacdes desenvolvidas no ambiente infra
e infer coletivo. Ressalfamos que ndo nos propomos fazer pesquisa pela
pesquisa, tdo somente, mas fransitar na ambiéncia do local, em todas as
dimensdes relativas ao nosso interesse de estudo, destacando os pontos
positivos a serem reforcados e contribuindo para reflexdes sobre aspectos a
serem reavaliados. Assim, buscamos potencializar o Atendimento Educacional
Especializado de criancas/estudantes com deficiéncia visual na escola.

Em enfrevista com a gestora da escola pesquisada, ela expressou seu
pensamento acerca da inclusdo: “(...) € trabalhar toda a diversidade da
crianca. Muitos educadores, ou qualquer pessoa, entendem que a inclusdo, sé
porque a crian¢ca tfem uma deficiéncia, vaiincluir no ensino regular. Na verdade,
a inclusdo é trabalhar toda a diversidade do aluno, independentemente de
qualquer coisa que ele tenha, tendo deficiéncia ou ndo” (Gestora). A fala da
gestora ja sugere uma crenca na oportunidade democratizada. A democracia,
por sua vez, deve prevalecer em todas as dimensdes socidis.

Sobre democracia, lembramos Adorno (2024), quando nos ensina que o
sistema democrdatico, dentre todos os sistemas politicos, € aquele que mais abre
possibilidade de participagdo, mas que fambém demanda, concomitantemente,
a consciéncia de seus participes. Ainda em Adorno (2019), podemos ler que “a
estranheza do povo em relagcdo & democracia se reflete na alienacdo da
sociedade em relacdo a simesma” (Idem, p. 36).

Na andlise dos documentos da escola, identificamos que o AEE ndo esta
instituido no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), estando, portanto, em
desacordo com a Resolugcdo 04/2009. O Unico trecho do documento que faz
referéncia & diversidade consta nas diretrizes para a organizacdo e o
desenvolvimento curricular, que diz: “(...) o curriculo deve enfatizar o respeito
as caracteristicas pessodis relacionadas ao género, etnia, peso, estatura, etc.”
(Manaus, 2010). Uma vez estabelecidos pela coletividade, os objetivos da
escola, ao contrdrio de se constituirem em um mero cumprimento de
formalidades, assumem o compromisso de cuidar para alcangd-los.

A sala de recursos multifuncionais € um espaco criado para oferecer
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servicos e recursos que facilitem o acesso ao curriculo da sala comum por parte
dos sujeitos-alvo da educacdo especial ou de qualquer educando que
precisar. Amora (2022, p. 615) leciona que recurso “(...) & o ato ou efeito de
recorrer, ‘meio para superar uma dificuldade’. De acordo com a Resolucdo
04, Artigo 2°, a sala de recursos multifuncionais tem como objetivo
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos com deficiéncia
(sensorial, intelectual e fisica), franstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/Superdotacdo *(...) por meio de disponibilza¢do de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagcdo na sociedade e no desenvolvimento de sua
aprendizagem” (Brasil, 2009).

Assim, todos os projetos de Salas de Recurso Multifuncionais (SRMs)
devem cumprir 0 objetivo de promover a inclusdo e o atendimento
especializado aos alunos. Ao questionarmos a gestora sobre o processo de
instalacdo da sala de recurso, ela explicou: *(...) no final de 2013, conversei
com o dono do prédio, e ele aceitou. Em dois meses, a instalacdo foi realizada.
Foi quando comecamos a implantacdo (...)". Ela acrescenta que,
posteriormente, o projeto foi encaminhado & Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) e que “toda e qualquer situacdo que a gente queira
implantar passa primeiro pela Secretaria e, depois, € encaminhada ao MEC”.

Tivemos acesso ao projeto da SRM do CMEI Helio Balbino, elaborado em
2014. Nos critérios de implementacdo e funcionamento, relativos ao local e ao
espaco fisico, o documento estabelece que “(...) a sala de recurso e a sala de
recursos multifuncionais devem estar situadas em local previomente escolhido,
gue garanta condicdes de acessibiidade, com boa iluminacdo e
climatizacédo” (MANAUS, 2014). O projeto também deve incluir a descricdo das

Tipo de Acessibilidade | Descri¢do
Acessibilidade Banheiros/vias de acesso, sinalizagdo tatil,
arquiteténica sonora e visual.

Livros e textos em formatos acessiveis, além
de outros recursos diddticos
disponibilizados.

Acessibilidade
pedagdgica

Acessibilidade nas

] - Tradutor/intérprete de LIBRAS, guia-
comunicacoes e

intérprete e outros recursos e servicos.

informacdes
Acessibilidade nos Classe escolar acessivel, cadeira de rodas,
mobiliarios entre outros.

Fonte: BRASIL, 2010, p.19.

117 ISSN2586-013x 2025 Ano 7, N° 10



Circuito Teses e Ideias: Educacdo Especial e Inclusiva

condi¢cdes de acessibilidade da escola, conforme as diretrizes estabelecidas
pela legislagcdo:

No entanto, a descricdo das condicdes de acessibilidade ndo foi
incluida no projeto da sala de recurso da escola. A pesquisa revelou que,
embora o projeto tenha sido aprovado, os equipamentos e mobiliérios previstos
pela Resolucdo 04 ndo foram disponibilizados. A gestora, que enfrentou
dificuldades para garantir esses recursos, compartiihou sua experiéncia: “(...) O
ar-condicionado ndo foi instalado pela Secretaria. Entdo, eu corri atrds, fui para
um lado, fui para o outro, e ninguém queria instalar. Ai eu resolvi instalar por
conta prépria”. Quanto ao mobilidrio, ela também teve que recorrer & SEMED:
“(...) Fui atrds das mobilias, quase implorando, me gjoelhando. S6 assim as
mobilias chegaram e conseguimos organizar a sala”.

Diante dessa situacdo, o improviso se tornou uma alternativa para suprir
as necessidades da professora responsdvel pela sala de recurso. A gestora
relatou: “Inclusive, o computador da sala dos professores ja cologuei 14 para
instalar os softwares, permitindo que ela trabalhasse com os alunos”.

Ao conhecermos a SEM da escola, observamos que o espaco mede
aproximadamente 4x4 metros, ou 16 m?, e fica localizado de frente para o
refeitdrio. Possui piso, paredes e teto na cor branca, ndo apresentando, portanto,
contraste entfre as estruturas, o que dificulta a percepcdo das criangas/
estudantes com baixa visdo. A porta ndo possui identificacdo alternativa que
indique a que se destina. O local possui ar-condicionado e uma ldmpada
central. Segundo a professora da SR, a iluminacdo poderia ser melhorada para
favorecer os deficientes com baixa visdo, que necessitam de maior claridade.

A SEM possui apenas um ambiente e suas dimensdes ndo permitem a
realizacdo de certas atividades, como orientacdo e mobilidade, que sdo
necessarias para a aquisicdo de no¢des de espacialidade, além de atfividades
fisico-motoras ou da vida didria e social (AVAS). O CMEI Helio Balbino ndo foi
construido objetivamente para funcionar como um espaco escolar. Trata-se de
um prédio anexo d igreja catdlica do bairro, alocado para a SEMED. A grande
maioria das escolas do municipio funciona em prédios alugados, o que sugere
que o CMEI Helio Balbino espelha as mesmas condi¢cdes de acessibilidade da
maioria (Fonte: matéria da radio Tiradentes, 27 de agosto de 2015). O prédio
possui corredores estreitos, com tracados que ndo facilitam o transito de
pessoas com dificuldade de locomocdo. A pesquisa fambém registrou que
ndo hd banheiros adaptados nem piso tatil.

A professora da SEM confirma: “(...) Como a sala é recente, ela tem a
questdo de o prédio ser alugado, tem a questdo da acessibilidade. Ndo € uma
acessibilidade (...) assim (...) de acordo com os padrdoes que deveria ser”. Isso
nos leva a observar que as transformagdes em nossas escolas caminham a
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Proposta de Acessibilidade |

Descrigao

Sala com diferentes ambientes
para diferentes atividades

O espaco deve ser dividido para permitir a
realizacdo de vdarias atividades.

Mesa para computador, que
permita o uso simultdneo

Mesa que permita que tanto o professor quanto
o aluno possam utilizar o computador ao mesmo
tempo.

Local para atendimento
individual ou em grupo

Espaco destinado ao atendimento de alunos,
individualmente ou em grupos, conforme a
necessidade pedagdgica.

Separacdo dos ambientes

Os ambientes podem ser separados por cortinas
ou biombos, garantindo privacidade e
organizagdo.

Contrastes de cores entre o
piso, as paredes e o teto

A utilizagdo de cores contrastantes facilita a
orientacdo e a percep¢do no ambiente.

Piso tatil

Piso tatil para permitir que as pessoas com
deficiéncia visual se locomovam com
independéncia.

Fonte: BRASIL, 2009.

passos lentos. O Manual de Acessibilidade para os Espacos Escolares, de 2009,

propde:

De acordo com o referido documento, o acesso espacial & muito mais
do que simplesmente chegar ou adentfrar em um determinado lugar. Faz-se
necessario que a pessoa possa localizar-se e chegar aos diversos ambientes
com independéncia e autonomia, sem precisar do auxilio de terceiros para

orientacdo (BRASIL, 2009).

Apresentamos a seguir a lista de equipamentos e materiais disponiveis

Tabela: Lista de materiais da sala de recurso

QUANT|| MATERIAL QUANT MATERIAL
Mesas para Cadeiras
0 criangas = para
criangas
Espelho Armario
01 01
grande vazado
| 01 || Colchonete H 01 ” Minhocdo |

Livros em
Braille

Jogos de raciocinio lI6gico (quebra-cabeg¢a, domind,
blocos 16gicos, sequéncia numérica e de operacdo
Poucos moveis de madeira, fangram, jogo para coordenag¢do
motora, em madeirq, figuras geométricas em tamanho
grande de material emborrachado)

Fonte: BRASIL, 2009.
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Tabela: Materiais e equipamentos da sala de recurso/tipo |

QUANT| MATERIAL |QUANT| MATERIAL |
02 |Microcomputadores o1 |Material dourado |
|0] HLop'rop HO] HEsquemc corporal |
01 [Estabilizador [} |Bandinha ritmica |
|0] HSccmner HOI HMemérics de numerais |
01 [Impressora a laser o1 [Tapeta alfabeto encaixado |
01 Teclado com Colmeia 01 Soﬁwcre_z de comunicagao
alternativa
|01 HAcioncdor de pressdo HOI HSacoIdo criativo monta tudo |
01 Mquse com entrada p/ 01 Qu_ebro-cobego sequéncias
acionador I6gicas
01 Lupa eletrénica 01 :erir;i:é de assoclacdo de
Tabela: Mobilidrios da sala de recurso/tipo |
'QUANT| MATERIAL |QUANT| MATERIAL \
]01 ||Domin6 de frases HO] HMeso redonda |
]01 ||Domin6 de animais em LIBRASHOA HCcdeiros |
]01 ||Domin6 de frutas em LIBRAS HO] HMescl para impressora |
01 |Dominé tatil o1 [Armario |
]01 ||Alfabeto Braille HO] HQucdro branco |
01 |Kit de lupas manuais |02 |Mesas para computador|
]01 ||Plc:no inclinado H02 HCcdeircs |
01 Meméria tétil o1 |Suporte para leitura |

Fonte: Pesquisa de Campo

Tabela: Equipamentos e material didatico-pedagdgico para sala de recurso/tipo I

\QUANT| MATERIAL |QUANT| MATERIAL |
01 Impressora Braille de pequeno 01 Magquina de datilografia
porte Braille
L o1 | Reglete de mesa [ o1 | Puncdo \
L o1 | Soroban [ o1 | Guia de assinatura \
| 01 | kit de desenho geoméfrico | 01 |  Calculadora sonora \

Fonte: BRASIL, 2010, p.11.
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na SRM até o dia de nossa dltima visita & escola. Aqui estdo as tabelas em
formato para copiar diretamente:

A Resolucdo 04, de 2009, preceitua no Artigo 10, inciso |, para as “salas
de recursos multifuncionais” a necessidade de atender a critérios como espaco
fisico, mobiliario, materiais diddticos, recursos pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos (BRASIL, 2009). Essa resolucdo
orienta que as escolas incluam o Atendimento Educacional Especializado em
seus documentos internos e favorecam oportunidades igualitarias de
aprendizagem para todos os educandos. A estruturagcdo das SEM é de
responsabilidade do governo federal, e o espaco fisico da escola deve estar
adequado para receber os materiais e equipamentos necessdarios.

A professora lvanira explicou que a maioria dos materiais foi coletada
pela gestora dentro da propria escola, e a instalacdo do ar-condicionado foi
feita com recursos proprios. Para envolver as criancas/estudantes em jogos
educativos, utfiliza-se as mesas do MDD (Mundo das Descobertas) no
laboratério de multimidia. No entanto, ela ressalta que a mesa ndo é
adequada para as crian¢cas com baixa visdo, pois o computador fica distante
da posicdo da cadeira. O netbook do projeto Prouc também ndo é
adequado, mas é utilizado de forma improvisada. A sala de recursos NGo possuli
reglete, e a professora brinca dizendo que estd aguardando sua "granag, sua
carga dobrada" para comprar o material.

Ao ser questionada sobre a qualidade do atendimento educacional, a
gestora afirmou: “(...) acredito que seja bom, né! N&o vou dizer que estd 6timo,
porque ainda falta... Cada ano que passa a gente vai tentando melhorar mais
esse atendimento”. Ela reconhece que a sala precisa de melhorias: *(...) a sala
foi tipo adequada, para a gente funcionar a sala de recurso. Mas assim, a sala
deveria ser mais ampla, as mobilias mais adequadas ds Nossas Crian¢as. Que
o proprio MEC desse apoio para a gente, ou a Secretaria, com materiais mais
concretos, para a professora trabalhar”.

A professora da SR compartilha opinides semelhantes: “(...) a sala de
aula é muito pequena, os materiais para frabalhar com deficiéncia visual ainda
est@o muito escassos. NGo fem reglete, ndo tem soroban, jogos de memaria
para estimular a percepgdo tafil... nds temos pouquissimo material”. Ela
procurou a SEMED em busca de materiais, mas a resposta foi de que a escola
deveria organizar o ambiente com o que possuia. Como a sala de recurso ja
estéd cadastrada no MEC, ela espera que 0s equipamenfos sejam
disponibilizados.

No Artigo 11 da Resolucdo 011 do municipio, afirma-se que o sistema
municipal de ensino deve assegurar aos educandos publico-alvo da
educacdo especial, a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas e
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de comunicacdo, garantindo recursos humanos capacitados e materiais
adequados ao atendimento (BRASIL, 2009). A sala de recursos do CMEI Helio
Balbino € a Unica da regido, atendendo varias comunidades, o que a torna
de grande importancia para a popula¢cdo local.

A implantacdo do Atendimento Educacional Especializado no CMEI
Helio Balbino surgiu como uma resposta ds demandas da comunidade. A
gestora explica que essa resposta surgiu da necessidade de alunos como a
Eive, que se deslocava até o Novo Israel para frequentar a sala de recurso. A
gestora destaca o esforco dos pais e a dificuldade de transporte. Quando a
professora Reni (Gerente do Centro Municipal de Educac¢do Especial) veio
conversar com ela, a gestora visualizou a possibilidade de implantar a sala de
recurso no local.

E notério o carinho e a ternura com que a gestora se refere s criancas
com deficiéncia. A Resolucdo 04, de 2009, em seu Artigo 13°, preconiza as
atribuicdes do profissional da sala de recursos: | - identificar, elaborar, produzir
e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos discentes pldblico-alvo da
educacdo especial; Il - elaborar e executar plano de aftendimento
educacional especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; lll - organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV - acompanhar
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagodgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola; V - estabelecer parcerias com as areas Inter setoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacdo; VIl - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando disponibiliza¢cd&o dos servicos, dos recursos pedagogicos € de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009).

Observamos que a lei definiu claramente as fungdes do profissional
especialista, com atividades bem diferenciadas da sala comum. Entretanto,
essas funcdes sO adquirem sentido se houver articulacdo entre os dois
ambientes. Em relacdo ao conteddo do inciso VI, a gestora nos disse: “(...)
olha, a gente estd procurando, primeiro que a gente ta fazendo, no caso ja
nas formacdes, nél Ja foram 3 (trés) professores para a formacdo de LIBRAS e
acessibilidade, a gente pede formacdo do préprio CMEE”. Ela faz referéncia &
formacdo dos professores regentes para atenderem educandos com
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deficiéncia, a fim de estarem aptos a fazerem a articulacdo curricular da sala
comum com a utilizada na sala de recurso. Os docentes, regentes e
especialistas, devem estar seguros quanto ds adaptacdes curriculares para
que os atendimentos comuns e especializados ndo ocorram de forma
desarticulada. “Adaptacdes curriculares sdo ‘ajustes’ realizados no curriculo,
para que ele se torne apropriado ao acolhimento das diversidades do
alunado; ou seja, para que seja um curriculo verdadeiramente inclusivo”
(OLIVEIRA e MACHADOQ, 2003, p. 89).

A prética da docéncia, tanto na sala comum quanto na sala de recurso,
€& complementar, e ndo faz sentido trabalhos isolados. A partir do momento
que o Estado garante a participacdo de educandos com necessidades
educativas especiais, a reconfiguracdo dos espacos escolares &€ fundamental,
pois estamos falando de oportunidades de aprendizagem de qualidade para
todos. “(...) & necessdrio a acdo de educadores no sentido de garantir
equidade no fratfamento de oferta de oportunidades diferenciadas para que
tfodos possam alcancar e manter padrdes de aprendizagem com qualidade
social” (FERREIRA, 2006, p. 144-145).

A Resolucdo 04, em seu Artigo 12°, ainda definiu a formacdo necessaria
para que o professor possa atuar no servico especializado: para atuacdo no
AEE, o docente deve fer formacdo que o qualifique para o exercicio da
docéncia e formagdo especifica para a educacdo especial (BRASIL, 2009).

A professora Ivanira & graduada em Letras (Lingua Portuguesa e
Literatura) e especialista em Psicopedagogia. Perguntada sobre sua formacdo
para atender educandos com deficiéncia visual, ela nos disse; “Eh! A formacdo
que eu fiz, eu fiz assim, algumas formacoes curtas, né, pela SEMED, no CMEE,
que foram de braile né e, soroban. Eu participei de duas formacdes, que foram
assim, de duas semanas. O curso de desvox foi 0 que mais me agradou, por
considerar muito importante no contexto atual, na era das tecnologias
assistivas. Eu gostaria que anualmente tivesse uma contfinuidade no
aperfeicoamento, a exemplo do que acontece com as formacdes em
deficiéncia auditiva”. Muitas vezes, formacdes continuadas de professores ndo
abordam discussdes no trato com o outro. A professora da SRM ainda nos
revelou que a formagdo de curtissima duracdo enfatizava principalmente a
pratica, com um cardter extremamente técnico. Neste sentido, Adorno (2019)
sustenta que tal tipo de formagdo se constitui em um problema, haja vista que
os homens tfendem a considerar a técnica como um fim em si mesmo, ndo
valorizando o fato de que, para se frabalhar com pessoas, é fundamental o
reconhecimento das humanidades infrinsecas nas relacdes entre os individuos.
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O autor ainda acrescenta, dizendo que muitas vezes, “(...) essa questdo sabota
o conhecimento” (IDEM, p. 113).

Considerag¢oes Finais

A liberdade foi inventada porque os humanos ndo sdo idénticos. Se
féssemos todos gémeos, esta nocdo de igualdade, que surge da moral e da
politica, ndo teria nenhum sentido. O que Ihe dd seu valor e importdncia é que
os individuos séo diferentes. E a diferenca que faz o sal da vida e a riqueza da
humanidade (JACOB, 2001, p. 92).

A andlise resultante de nossa investigacdo nos remete a afirmar que a
lutfa do movimento sociopolitico das pessoas com deficiéncia visual,
delimitadamente no municipio de Manaus, pode ser resumida em dois
movimentos. O primeiro foi a luta para garantir, por meio de instrumentos legais,
direitos fundamentais, com o objetivo de eliminar as discrepdncias nos campos
dos direitos civil e politico, e equalizar as oportunidades. O segundo é a luta
didria para que se cumpra, no concreto, aquilo que foi desenhado no papel.

Em relagdo ao acesso de educandos com deficiéncia ¢ educacdo, a
legislacdo se apresenta de forma dual, leniente e contraditéria. Ora se
incentiva o acesso & escola comum, ora permite o atendimento em outros
espagos extraescolares e/ou classes especiais. A0 mesmo tfempo que
preceitua a matricula de fodos os educandos na escola regular, para promover
a inclusdo, considera-se a possibilidade de ndo fazé-lo. Tais questdes podem
constituir obstaculos para a implementacdo da Politica Educacional de
Inclusdo.

No que tange ao atendimento intfegral em salas comuns de todos os
educandos com deficiéncia, independentemente do grau de severidade,
NossO pensamento pode ser expresso da seguinte forma: 1) pela forma como
nosso sistema escolar estd organizado, enfendemos que 0s servicos
complementares e suplementares em Salas de Recursos Multifuncionais
parecem mais viaveis. Um frabalho de apoio, individualizado, em um espaco
que facilite o uso de recursos diversos, tende a facilitar a aprendizagem; 2)
concordamos que o servico de apoio citado ocorra na escola e ndo em
entidades filantrépicas e particulares, pois, sendo na escola, facilita a
comunicacdo entfre o professor especialista e o professor regente, cuja
arficulacdo pode ser mais facilmente monitorada e apoiada pela
coordenadoria pedagdgica da escola.

Por meio da Resolucdo 011, a rede municipal de ensino de Manaus esta
parcialimente em consondncia com a PNEEPEI (2008), haja vista que ainda
existem varias Classes Especiais, as quais consideramos antiinclusivas. No
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entanto, as proposicdes estabelecidas ainda ndo se efetivaram na
infegralidade; algumas medidas foram tomadas, no senfido de apoiar as
mudancas que se objetivam. Uma dessas agdes € o sistema de assessoramento
aos professores que possuem criancas/estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial na Perspectiva da Inclusdo, organizado pela Geréncia de Educacdo
Especial da SEMED.

Em relacdo & segunda questdo norteadora formulada da seguinte
forma: "Quais sdo os processos de avaliacdo e encaminhamento da SEMED
das criangas/estudantes com deficiéncia visual para o AEE na rede municipal
de Manaus?", o frabalho de avaliagcdo ocorre de forma satisfatdria no que se
refere aos métodos utilizados. Pontuamos apenas o fato de ndo se dispor de
um espaco adequado para o referido trabalho, de acordo com o
recomendado pelos profissionais da drea. Quanto & arficulacdo do AEE com
outras politicas publicas, ocorre de maneira ndo eficiente: algumas criangcas/
estudantes ndo possuem laudo oftalmolégico; os laudos normalmente sdo
evasivos; a professora da SEMED ndo consegue interpretar os referidos
documentos, ora por causa da grafia ilegivel do médico, ora por ndo
compreender os fermos técnicos alusivos ds caracteristicas da deficiéncia do
educando.

No que diz respeito a articulacdo da escola com a familia, identificamos
que a participacdo dos pais nem sempre conftribui para a educacdo das
crioncas. A gestora e a professora Ivanira fizeram relatos de verdadeiros
descasos de pais com a sadde ocular dos filhos, o que dificulta a organizacdo
de estratégias de atendimento.

Apesar dos avanc¢os alcancados em nossa educacdo, os dados de
NOssa pesquisa revelaram que, apesar das diretrizes para a implantacdo do
servico de apoio especializado terem sido consfruidas hd mais de uma
década, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ainda enfrenta
muitas dificuldades em sua operacionalizacdo. O acervo de leis que regem a
nossa educacdo, pelo viés da inclusdo, ndo estd oculto. Existe uma razodvel
publicidade. Porém, para se percorrer o caminho entre a fala do Estado e o
que o Estado faz, hd um longo percurso, 0 que provoca grandes lacunas em
nossa educacdo.

Quanto & inferagcdo da Sala de Recurso Multifuncional com a sala
comum, ndo ocorre de modo satisfatdrio, ainda comprometida pela falta de
materiais e equipamentos especificos para o atendimento dos educandos
com deficiéncia visual. Analisando os documentos da escola pesquisada,
identificamos que o PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) ja nasceu defasado, ndo
explicitando como desenvolverd o Atendimento Educacional Especializado e
toda a politica educacional interna de assisténcia aos educandos publico-alvo
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da Educacdo Especial. Assim, por meio do referido documento, ndo
compreendemos como reverbera a concepcdo de idedrio de uma educagdo
plenamente inclusiva. No entanto, & digno de registro a boa vontade e o
esforco dos sujeitos envolvidos na pesquisa em proporcionar o melhor que
pode ser oferecido em termos de Educacdo Especial, visando a inclusdo.

O panorama atual na rede de ensino de Manaus, apesar das
fragilidades estruturais, revela avancos inegdveis. Atualmente, a rede municipal
de ensino de Manaus possui 560 escolas. Deste quantitativo, 345 escolas
possuem Salas de Recursos Multifuncionais, ou seja, mais da metade das
instituicdes encontram-se em condicdes de receber as crian¢cas/estudantes
com deficiéncia visual para o Atendimento Educacional Especializado.

Acreditamos que nossos objetivos especificos foram alcancados. No
entanto, reconhecemos a amplitude da tematica de nosso estudo, que
transcende para além do que vimos, ouvimos, lemos e analisamos, o que
possibilita outras reflexdes, novos olhares e novos pensares, em seus
desdobramentos para novas pesquisas. Eis aqui nossa humilde contribuicdo
para a discussdo acerca da Educacdo Especial no contexto inclusivo de nosso
municipio. Esperamos que as informacdes contidas neste trabalho possam, de
alguma forma, acrescentar ao processo de atendimento educacional de
criancas/estudantes com deficiéncia visual em nossa rede publica. Ndo temos
davidas de que, somente com a participacdo de todos os interessados na
formagdo de nosso povo, poderemos ver reluzir a democracia de Nnosso pais,
em toda a sua inteireza, ratificando-se assim um pais de, e para fodos. Afinal
de contas, “é a diferenca que faz o sal da vida e a riqueza da humanidade”
(JACOB, 2001, p. 92).
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DEFICIENCIA INTELECTUAL
Uma revisdo sistematica de literatura das produgées cientificas do
Brasil

Julia Graziela Bernardino de Aradjo Queiroz!?
Fabiane Romano de Souza Bridi20

Resumo

A Deficiéncia intelectual (DI) apresenta-se como um fenémeno comple-
x0 no contexto escolar, o que exige uma andlise contextual de aspectos como
condicoes econdmicas, sociais e culturais, ndo limitando-se as caracteristicas in-
frinsecas do sujeito. A Deficiéncia Intelectual (DI) destaca-se como um fenéme-
no complexo no contexto escolar, exigindo uma andlise abrangente de
aspectos como condi¢cdes econdmicas, sociais e culfurais, sem se limitar ds co-
racteristicas infrinsecas do individuo. Este artigo foi desenvolvido com o objetivo
de redalizar uma revisdo sistemdatica da literatura sobre os processos de avalia-
c¢do e diagndstico dos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), visando conhe-
cer e andlisar a producdo cientifica relevante na drea, assim como o que tem
sido produzido sobre esses processos no admbito nacional. As consultas foram
realizadas nos bancos de dados Scielo, Educ@, Portal de Periddicos da Capes
e Redalyc. Os descritores utilizados foram "deficiéncia intelectual" e "educacdo
especial'. Como critérios de inclusdo, foram considerados: conter palavras-
chave, resumo mencionando os descritores "deficiéncia intelectual" e "educo-
¢Go especial", publicacdes entre 2014 e 2018, apenas artigos de dmbito naci-
onal, no idioma portugués, e com pesquisa relacionada ¢ educacdo ou
educacdo especial. A selecdo resultou em um fotal de 12 artigos. Os resulta-
dos revelaram que as definicdes de deficiéncia intelectual sGo baseadas em
manuais diagndsticos, indicando que o processo de encaminhamento desses
alunos comeca geralmente na escola, devido ao insucesso na aprendizagem
e problemas de sadde relacionados. No que se refere & avaliagdo desses alu-
nos, o diagnostico clinico é destacado como parte essencial do encaminha-
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mento para o Atendimento Educacional Especializado. Esses fatores apontam
para a necessidade de repensar as praticas pedagodgicas avaliativas aplica-
das aos alunos com deficiéncia intelectual, os aspectos que levam ao diag-
noéstico clinico, bem como os processos avaliativos que fundamentam a
proposicdo das praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Avaliagdo. Revisdo sistemdtica de literatu-
ra.

Abstract

Intellectual Disability (ID) stands out as a complex phenomenon in the scho-
ol context, requiring a comprehensive analysis of aspects such as economic, social,
and cultural conditions, without being limited to the intrinsic characteristics of the in-
dividual. This arficle was developed with the objective of conducting a systematic i-
ferature review on the evaluation and diagnostic processes of students with
Intellectual Disability (ID), aiming to understand and analyze the relevant scientific
production in the areq, as well as what has been produced regarding these proces-
ses at the national level. The searches were performed in the Scielo, Educ@, Capes
Periodicals Portal, and Redalyc databases. The descriptors used were "intellectual di-
sability" and "special education." Inclusion criteria considered were: containing
keywords, abstract mentioning the descriptors "intellectual disability" and "special
education," publications between 2014 and 2018, only national articles, in Porfugue-
se, and research related to education or special education. The selection resulted in
a total of 12 articles. The results revealed that definitions of intellectual disability are
based on diagnostic manuals, indicating that the referral process for these students
usually begins at school due to academic failure and related health problems. Re-
garding the evaluation of these students, clinical diagnosis is highlighted as an es-
sential part of the referral to the Specialized Educational Service. These factors point
to the need to rethink the evaluative pedagogical practices applied to students wi-
th intellectual disabilities, the aspects leading to clinical diagnosis, as well as the eva-
luative processes that ground the proposition of pedagogical practices.
Keywords: Intellectual Disability. Evaluation. Systematic Literature Review.

Introducdo

A andlise de dados, tanto em émbito nacional quanto internacional, indica
a prevaléncia de pessoas com deficiéncia intelectual (DI), constituindo-se esta co-
mo a categoria que redne o maior ndmero de alunos entre os diferentes grupos que
compdem o publico-alvo da Educacdo Especial. Essa prevaléncia corresponde a
50% dos casos identificados do fotal de alunos publico-alvo da Educacgdo Espe-
cial.
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Segundo Meletti e Bueno (2014), historicamente, os alunos com deficién-
cia intelectual tém se constituido como o maior grupo da Educacdo Especial.
Nesse sentido, os autores verificaram a incidéncia das matriculas de alunos
com deficiéncia intelectual em relacdo ao total de matriculas da Educacdo
Bésica e da Educacdo Especial. Constataram que estas representam, em mé-
dia, 52% do total de alunos com necessidades educacionais especiais. Para os
autores, as matriculas de alunos com deficiéncia infelectual estdo atreladas a
dois movimentos: o primeiro € a prevaléncia de matriculas para este publico
e, confraditoriamente, o acesso limitado a processos de escolarizagdo.

No que diz respeito ao processo de avaliacdo e identificacdo que tan-
gencia a deficiéncia intelectual, este se baseia em manuais diagnoésticos co-
mo o da American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), a qual explicita que a deficiéncia intelectual se configura por limita-
¢oes no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que en-
volve habilidades conceituais, sociais e praticas, e origina-se antes dos 18 anos
de idade (AAIDD, 2010). Assim, articuladas as informagdes sobre o diagnoéstico
e sobre a funcionalidade, possibilita-se um referencial significativo sobre a sad-
de dos sujeitos. Em consondncia com a proposicdo da AAIDD, no DSM-V (Di-
agnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), a deficiéncia intelectual
€ apresentada por déficits em capacidades mentais gerais, como raciocinio,
solu¢cdo de problemas, planejomento, pensamento abstrato, julgamento e
aprendizagem académica, os quais também refletem no comportamento
adaptativo, resulfando na dificuldade de o sujeito desenvolver atividades do
cotidiano que envolvem a familia, escola e atuacdo profissional (APA, 2014).

A AAIDD (2010) considera a insercdo de multiplos aspectos como deter-
minantes para a deficiéncia intelectual. Contudo, Anache (2018) chama a
atencdo para o fato de que essas recomendacoes sugerem um conjunto de
instrumentos/testes para esta finalidade, os quais nem sempre podem ser apli-
cados para este pdblico, em decorréncia de suas diversas caracteristicas (p.
63). Esses testes tendem a produzir uma leitura sobre os sujeitos centrada em
aspectos intrinsecos e focada nos elementos/acdes que os individuos NnGo con-
seguem redlizar. As constatacdes pautam-se em resulfados de desempenho,
nos desvios € No que se tem como padrdo nesses instrumentos.

Em relacdo as dimensdes que tangenciam o diagnoéstico, Vasques e Mo-
chen (2012) abordam a auséncia de reflexdes sobre os aspectos determinan-
fes historicos e as concepcdes de sujeitos, que estdo presentes na construcdo
dos diagnosticos de deficiéncia intelectual. Isso implica repensar conceitos,
praticas, instrumentos e processos avaliativos, bem como a ressignificacdo do
lugar e da fungdo do pedagdgico.

Veltrone e Mendes (2012), Bridi e Baptista (2014) e Anache (2018) levan-
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tam guestionamentos quanto a definicdo de deficiéncia intelectual, seus instru-
mentos avaliativos e os diagndsticos que sdo produzidos e utilizados para catego-
rizar esses sujeitos numa categoria nosoldgica, gerando progndsticos pouco
promissores. A busca em localizar no sujeito varidveis que os categorizam e os con-
cebem fora dos padrdes de normalidade leva-nos a refletir sobre a individualida-
de de cada um, seu ritmo de aprendizagem e o respeito as suas especificidades.

Além da critica a centralidade do sujeito na producdo diagndstica, desta-
ca-se a necessidade de mudancas nas diferentes dimensdes - conceituais, estru-
turais, politicas e sociais -, bem como de melhor articulacdo do poder publico com
as demandas sociais frente & situacdo de individuos com deficiéncia intelectual.

A adoc¢do de nomenclaturas propostas deve vir acompanhada de mu-
danc¢as conceituais, estruturais, politicas e sociais. No caso brasileiro, um cami-
nho para evitar os descompassos entre tendéncias internacionais, legislacdo
e praticas dos profissionais seria 0 desenvolvimento de uma melhor articulagdo
entre as decisdes do poder publico e a participacdo da comunidade escolar
nessas decisdes. As mudancas Ndo podem simplesmente ser impostas, sem
considerar a realidade dos professores que direfamente vao lidar com elas. No
caso especifico da definicdo da deficiéncia intelectual, esse fato é ainda mais
agravante, levando em consideracdo que o olhar que temos sobre ela é influ-
enciado pelo contexto social, econdmico, politico e cultural do qual fazemos
parte (Veltrone; Mendes, 2011, p. 420).

Os impactos da mudanga de nomenclatura nos manuais diagndsticos
tém influenciado os documentos normativos no Brasil. No bojo desses tensiona-
mentos estdo as politicas educacionais de inclusdo, das quais decorrem acoes,
programas e diretrizes que visam a definicdo e identificacdo dos alunos publi-
co-alvo da Educagdo Especial, seu acesso e permanéncia no ensino comum.

Diante do exposto, verifica-se a dificuldade entre os campos conceituais, so-
ciais e politicos relacionados aos encaminhamentos, diagnésticos e identificagcdo
dos sujeitos, de forma a categorizar e classificar o sujeito por meio desse diagndstico.

Assim, o presente artigo pautou-se em responder ao questionamento:
como tém sido produzidos os processos avaliativos dos alunos com DI no con-
texto escolar? Dessa forma, realizou-se uma revisdo sistematica nos bancos de
dados do Scielo, Educ@, Portal de Periddicos da Capes e Redalyc para conhe-
cermos a producdo cientifica relativa & fematica em questdo.

Metodologia
Essa pesquisa teve como objetivo delinear uma Revisdo Sistemdatica da

Literatura (RSL) sobre os processos de avaliagdo e diagndstico de alunos com
deficiéncia intelectual (DI), visando conhecer e analisar a producdo cientifica
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na drea. Este tfrabalho compreende um recorte da tese intitulada *Avaliacdo,
identificacdo e encaminhamentos de estudantes com deficiéncia intelectual
na rede municipal de ensino de Manaus”.

A RSL representa um movimento significativo no estudo, ao retratar o que
se fem produzido sobre o fendmeno investigado, sendo considerada uma for-
ma de pesquisa que utiliza a literatura sobre determinado tema como fonte de
dados. Esse tipo de investigacdo disponibiliza um resumo das evidéncias rela-
cionadas a uma estratégia de intervencdo especifica, por meio da aplicacdo
de métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacdo crifica e sintese
da informac¢do selecionada (Sampaio; Mancini, 2007, p. 84).

Sampaio e Mancini (2007) acrescentam que a Revisdo Sistemdatica da
Literatura apresenta, de forma concisa, um resumo de todas as pesquisas realizo-
das sobre uma determinada intervencdo, permitindo uma melhor compreensdo
dos resultados importantes. Essas revisdes também favorecem a pesquisa no que
diz respeito ao campo tedrico, metodoldgico e a novas vertentes.

Estudos que tém como objetivo a redlizacdo dessa revisdo contribuem pao-
ra o entfendimento da dindmica da drea pesquisada, suas recorréncias e lacunas
(Vosgerau; Romanowski, 2014). Para esse tipo de pesquisa, € fundamental a par-
ficipacdo de dois pesquisadores, denominados pesquisador 1 e pesquisador 2,
que serdo responsdveis pelas buscas dos artigos. Conforme afirmam Sampaio e
Mancini (2007, p. 370), “a redlizacdo de uma RSL e a sele¢cdo dos artigos envolvem
o frabalho de pelo menos dois pesquisadores, que avaliardo, de forma indepen-
dente, a qualidade metodoldgica de cada arfigo selecionado”.

Para o delineamento da Revisdo Sistemdatica da Literatura, foram elen-
cados como descritores “deficiéncia intelectual” e “educacdo especial”. A es-
colha desses descritores deu-se por estarem diretamente associados
temdtica investigada, com foco nos alunos com Deficiéncia Intelectual, no pro-
cesso de identificacdo e diagndstico, e no percurso escolar em escola especi-
al, classe especial, ensino comum e atendimento educacional especializado.

As bases de dados Redalyc, Educ@, SciELO e Portal de Periddicos da
CAPES foram ferramentas essenciais para a realizacdo da Revisdo Sistemdatica
da Literatura. Quanto a escolha dos referidos sites de pesquisa, deu-se por con-
cenfrarem as principais producdes cientificas.

A priori, para a realizagcdo da Revisdo Sistemdtica da Literatura, foi es-
tfabelecida a questd@o que envolve o processo de avaliacdo, identificacdo e
diagnéstico de estudantes com Deficiéncia Intelectual. Em seguida, definiram-
se 0s descritfores como “deficiéncia intelectual” e “inclusdo escolar”, “deficién-
cia intelectual” e “identificacdo” ou “diagndstico”, “deficiéncia intelectual” e
“inclusdo escolar” e “politicas publicas”. Como ndo se obteve resultados, pro-
cedeu-se & busca por termos aproximados, elencando-se os descritores “defi-
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ciéncia intelectual” e “educacdo especial”, articulados com o operador boo-
leano “and”. A partir da escolha dos descritores e bases de dados, dois pesqui-
sadores (pesquisador 1 e pesquisador 2) passaram a realizar as buscas.

Durante as pesquisas nas bases de dados, tanto o pesquisador 1T guanto
0 pesquisador 2 observaram os resultados iniciais e, posteriormente, aplicaram-
se os critérios de inclusdo definidos previamente, tais como: contfer palavras-chao-
ve, resumo que mencionasse os descritores “deficiéncia intelectual” e “educa-
¢Go especial”, periodo de publicacdo de 2014 a 2018, selecdo composta
somente por artigos de dmbito nacional, idioma em portugués e drea de pes-
quisa ou temdtica relacionada & educacdo ou educacdo especial.

Apos a aplicacdo dos filtros, os dados foram cruzados entre os pesquisa-
dores (1 e 2). Em seguida, redlizou-se a leitura das palavras-chave e dos resumaos,
seguida do download do arfigo na infegra. Sendo que estes foram separados
em pastas que continham o nome da base de dados, e os respectivos artigos
(arquivos) foram nomeados com o ano de publicagcdo, nome do autor e fitulo
do artigo, para posterior andlise. Assim, apresentamos abaixo a sinfese da Revi-
sdo Sistemdtica da Literatura.

Os achados nas producées cientificas: Educa@, Portal de periédicos da
Capes, Redalyc e Scielo

Banco de dados Redalyc

Na aplicacdo dos descritores no banco de dados do Redalyc, foram inici-
almente localizados 3.551 trabalhos. Posteriormente, aplicaram-se os critérios de in-
clusdo, resulfando em 696 trabalhos. Assim, tanto a pesquisadora 01 quanto a
pesquisadora 02 elencaram 13 tfrabalhos com base nos descritores. Em seguida,
aplicou-se o critério de leitura dos resumos, considerando aqueles que faziam
mencdo a femdtica pesquisada. Dessa forma, apds a leitura dos resumos, oito (08)
trabalhos foram excluidos e cinco (05) que mencionavam o presente estudo fo-
ram selecionados. Apresenta-se abaixo a sistematizacdo das informagdes:No ban-
co de dados do Redalyc, de um total de 3.551 produgdes, a aplicacdo dos
critérios de inclusdo e exclusdo resulfou na selecdo de cinco (6) producoes
consideradas para a revisdo.

Banco de dados Scielo
No banco de dados SciELO, tanto a pesquisadora 1 quanto a pesquiso-

dora 2 realizaram a busca inicial ufilizando os descritores definidos: “deficién-
ciaintelectual” e “educacdo especial”. Inicialmente, foram obtidos 55 artigos.

ISSN2586-013x Ano 7, N° 10 134



Deficiéncia infelectual: uma revisdo sistemdtica da literatura...

Figura 1 - Sintese Revisdo Sistemdtica de Literatura

RevisGo Sistemdtica de Literatura

Critérios de Inclusdo

Conter palavras-chave: Deficiéncia intelectual
and educacgdo especial; Periodo de publicacao:
de 2014 a 2018

Resumo: com mencdo a temdtica

Idioma: Portugués
Pais: Brasil
Disciplina: Educacdo

Area Tmedtica: Educacdo, e Educacdo Especial
Tipo de recurso ou publicacdo: Artigos

Pesquisador 1

e Bases de
Pesquisador 2 Dados

Educ@

Portal de Peridédicos
da Capes

|

| Redalyc | Scielo

Fonte: As autoras

Apos a aplicacdo dos filtros, foram localizados 25 frabalhos, que, em seguida,
foram submetidos cos critérios de inclusdo por palavras-chave, resultando na
selecdo de 14 trabalhos. Consequentemente, por meio da leitura dos resumos,
12 producdes foram excluidas pelas pesquisadoras, resulfando na selecdo de

Figura 2 - Sintese Revisdo Sistemdtica de Literatura

Cruzamento entre
descrifores: “deficiéncia
intelectual” and
“educacado especial”

Ap6s aplicacdo dos
critérios de inclusGo
selecionou-se: 696
producdes

—>  3.55] produgcdes —>

\7

pesquisador 1 e
pesquisador 2

Foram selecionados:
13 trabalhos pelo
pesquisador 1 e 13

pelo pesquisador 2.

J

\7

Em seguida realizou-se a
leitura dos resumos
sendo selecionados os
que fizessem mencao
aos estudantes com DI,
educacdo especial,
assim como processo de
identificacdo e
escolarizacao

resultou selecdo de
sete (05) trabalhos

Fonte: As autoras
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apenas dois (02) artigos que atendiam aos critérios de inclusdo. Esse processo
foi sistematizado na figura 3, apresentada abaixo.

Neste banco de dados, de um total de 63 produgdes identificadas, apds
a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, apenas dois artigos foram
considerados para revisdo no SciELO.

Banco de dados Educ@

No movimento realizado no banco de dados Edua@, inicialmente foram
enconfrados seis (06) artigos com os descritores elencados. Esses arfigos foram
submetidos a critérios de inclusdo e exclusdo pelas pesquisadoras, resulfando
na selecdo de trés artigos. Em seguida, realizou-se o pareamento das produ-
coes, com o objetivo de identificar possiveis duplicacdes. Esse processo culmi-
nou na exclusdo de um artigo duplicado, que constava no banco de dados
Redalyc. Portanto, essas agdes resulfaram na selecdo de dois (02) artigos. Na
figura 4, apresenta-se 0 movimento realizado na revisdo.

No levantamento realizado no Educ@ de um total de seis (06) artigos,
apsds a aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo pelas pesquisadoras,
consideramos a selecdo de dois (02) artigos que atendiam a estes critérios.

Figura 3 - Sistematizacdo das informagdes no banco de dados Scielo

Cruzamento entre
pesquisador 1 ¢ 3 descritores: “deficiéncia 3
pesquisador 2 intelectual” and
“educagdo especial”

63 produgdes

e e Foram selecionados: 14
inclus@o por palavras- §cbalkos peld
chave e resumo. Por —> .
palavras-chave selecionou- pesquisadora 1 e 14 pela
se 25 producdes pesquisadora 2

Em seguida realizou-se a leitura
dos resumos sendo
selecionados os que fizessem
mencdo aos estudantes com  f—>
DI, educacdo especial, assim
como processo de identificacdo
e escolarizacdo

resultou selecdo de
dois (02) frabalhos

Fonte: As autoras
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Figura 4 - movimento realizado na revisdo

Cruzamento entre
descritores:
“deficiéncia
intelectual” and
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v

pesquisador 1 e
pesquisador 2

Selecionou-se: 03
trabalhos pela
pesquisadora 1 e 03
pela pesquisadora
2.

Em seguida realizou-se a
leitura dos resumos sendo
selecionados os que fizessem
men¢do aos estudantes com
DI, educacdo especial, assim
como processo de
identificacdo e
escolarizacdo

\

Na sequéncia fez- se o
pareamento das producdes
a fim de identificar os
artigos repetidos, o que
culminou com a exclusdo
de um artigo

resultou selecdo de
dois (02) frabalhos

Fonte: As auforas

Banco de dados Periédicos Capes

Iniciou-se a busca nesta plataforma a partir dos descritores “deficién-
cia intelectual” e “educacdo especial”, apds esse movimento localizou-se
533 artigos. Com a aplicagdo dos critérios de inclusdio em conter palavras-
chaves, selecionou-se 22 producdes que atendiam a este critério. Na sequén-
cia realizou-se o a leitura dos resumos, e foram excluidos pelas pesquisadoras
19 arfigos. Ao término da revisdo neste banco de dados selecionou-se trés
(03) artigos. Segue a sistematizacdo na figura 5 na pdgina seguinte.

ISSN2586-013x 2025 Ano 7, N° 10

137



Circuito Teses e Ideias: Educacdo Especial e Inclusiva

Figura 5 - Sistematizagdo das informagdes Banco de Periédicos Capes
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Fonte: As autoras

Na plataforma de periddicos da CAPES, inicialmente foram encontradas
533 producdes. Apds serem aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo, o total
resulfou em trés (03) producades.

Resultados
Andlise das producoes cientificas: o que as pesquisas falam?

Nos resulfados da pesquisa, foram localizados nos bancos de dados um
total de 12 producdes, sendo cinco (6) no Redalyc, duas (2) no Scielo, duas (2) na
Educ@ e trés (3) no Portal de Periddicos da Capes. Para redlizar a andlise das
produgoes, foram estabelecidos eixos que abrangem o processo de identificacdo
e encaminhamento, bem como os impasses entre deficiéncia intelectual versus
dificuldades de aprendizagem, além dos critérios para elaboracdo de avaliagdes
pedagdgicas sobre alunos com deficiéncia intelectual (DI).
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Processo de identificagdo e encaminhamento

A pesquisa de Hattge e Klaus (2014) problematiza os processos de inclusdo
nos ambientes educativos, objetivando compreender os significados que a
inclusdio escolar adquire no cendrio educacional e académico contempordneo.
Nesse contexto, as autoras investigom quais praticas inclusivas tém sido
implementadas dentro das escolas e em outros espacos educativos, além de
analisar como a pedagogia tem sido silenciada nos processos inclusivos.

As autforas propdem demonstrar a relagcdo entre os saberes da clinica,
pedagogia, educacdo e psicologia na construcdo dos sujeitos considerados
"anormais”, segundo um padrdo estabelecido. Conectando esses aspectos,
destacam a importdncia do conhecimento pedagdgico e suas discussoes fanto
no ambiente escolar quanto em outros espacos educativos. Além disso, enfatizam
a necessidade de uma formacdo sélida para o pedagogo, ressaltando o desafio
relacionado ao diagnéstico, visto que este deve ser o ponto de partida para o
desenvolvimento das potencialidades dos individuos, e ndo um fator limitante.

A pesquisa realizada por Santos, Oliveira e Mendonca (2014) investigou os
significados e sentidos atribuidos & inclusdo escolar e & deficiéncia por um grupo
de profissionais atuantes em uma instituicdo especializada em um municipio do
inferior do estado de Sdo Paulo. Os resulfados constataram que esses profissionais
atfribuem co sujeito com deficiéncia intelectual, assim como as suas condicoes
pessoais, a responsabilidade pelo seu desenvolvimento e inclusdo escolar.
Observa-se que a fala desses profissionais reflete uma concepcdo de deficiéncia
cenfrada na incapacidade do sujeito, © que reforgca o processo de exclusGo
escolar dessas pessoas. As evidéncias apresentadas pelas autoras indicam como
a deficiéncia foi socialmente constituida, culpabilizando o sujeito pelo insucesso
escolar, associando-o a uma condi¢cdo patologizante.

Araujo e Almeida (2014) desenvolveram um estudo solbre as contribuicoes
da consultoria colaborativa para ainclusdo de alunos com deficiéncia intelectual,
utilizando uma andlise reflexiva fundamentada na literatura. As autoras destacam
as matriculas desses estudanfes tanto no ambiente escolar quanto no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). No que concerne ao processo de
identificacdo, relatam que este se inicia na escola através da observagdo de
déficit na aprendizagem e, posteriormente, mediante infervencdo baseada em
um modelo clinico, com o objetivo de remediar os problemas de aprendizado.

Além do mais, as autoras apontam a necessidade de reflexdes neste
campo e esclarecem gque uma confribuicdo significativa €& a prdatica da
consultoria colaborativa. Esta pratica € concebida como uma parceria entre o
professor de Educacdo Especial, o docente do ensino comum e outros profissio-
nais. Ademais, essas agdes beneficiam a familia, a escola e a comunidade, além
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de ampliar as possibilidades de inclusdo desses alunos no contexto escolar.

Pletsch (2014) discutiu a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelec-
tual no Brasil entre 1973 e 2013. Nesse contexto, a autora problematizou os espacos
de escolarizacdo, destacando instituicdes filantrdpico-privadas segregacionistas e
publicas inclusivistas, a partir dos anos 1990. Além disso, Pletsch ressaltou a ausén-
cia de diretrizes claras sobre praficas curriculares para alunos com deficiéncia infe-
lectual (DI) e problemas nos servicos de apoio, como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Ademais, a autora sinalizou contradicdes histéricas na arena politica brasi-
leira, caracterizadas por interesses, confiitos e disputas. Paralelamente, revelou a
fragilidade do sistema publico em oferecer condicdes adequadas para identifica-
¢ao e promocdo de prdticas educativas com apoio pedagdgico, essenciais para
a aprendizagem e desenvolvimento dessa populacdo.

Com relagcdo ao processo de avaliacdo, Pletsch (2014) esclarece que os da-
dos do governo federal sobre as matriculas de alunos com deficiéncia intelectual
(D) no ensino regular podem estar sendo camufiados. Além disso, muitos desses
estudantes fambém podem ser classificados incorretamente como deficientes in-
telectuais, como acontecia em anos anteriores devido a avaliagdes equivocadas.

O estudo de Oliveira e Manzini (2016) buscou evidenciar as razdes para o
encaminhamento dos estudantes ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e identificar quem sGo aqueles que frequentam esse servico. Os resulfados
mostraram que a maioria dos alunos atendidos pelo AEE apresenta deficiéncia in-
telectual (DI), e também que hd alunos que ndo necessitam desse atendimento.
Os motivos para o encaminhamento estavam baseados no desempenho escolar
do aluno, na deficiéncia e na solicitacdo dos pais para avaliacdo. O espaco des-
finado a oferta do AEE foi considerado inadequado.

A pesquisa de Oliveira e Manzini (2016) levantou questdes relevantes sobre
a necessidade de encaminhamento dos alunos para o Atendimento Educacio-
nal Especializado. A reflexdo sobre esse aspecto é crucial, pois a percepcdo des-
ses alunos estd fundamentada no insucesso escolar, corroborando a pesquisa de
Santos, Oliveira e Mendonca (2014). Outro ponto a se considerar € a alta incidén-
cia de alunos com deficiéncia intelectual frequentando o AEE, o que traz o desa-
fio de repensar esses encaminhamentos e os diagndsticos de deficiéncia
intelectual.

Siva e Costa (2018) investigaram as maneiras de identificar alunos com
deficiéncia intelectual (DI) por meio de uma revisdo sistemdatica de publicacoes
cientificas encontradas nas bases de dados Lilacs e Portal de Periddicos da Capes,
abrangendo o periodo de 2010 a 2017. A pesquisa partiu da hipdtese de que os
alunos que frequentam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) sGo
identificados pelos professores do ensino regular. As autoras destacam que as
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pesquisas NGo apresentaram formas de avaliacdo objetivas, relatando-as
superficialmente. A maioria dos estudos menciona critérios como os estabelecidos
pela Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento,
uma questdo que ndo ocorre apenas No Brasil, mas tamibém em outros paises da
América Latina, conforme apontam os estudos realizados. Dada a escassez de
resulfados, as autoras enfatizam a importéncia de readlizar pesquisas que
enfoquem a sistematizacdo, padronizacdo e divulgacdo das formas de avaliacdo
das pessoas com deficiéncia intelectual.

Pratica pedagégica e atendimento aos alunos com Deficiéncia Intelectual
nos diferentes espacos escolares

A pesquisa de Fantacini e Dias (2015) pautou-se em conhecer e refletir
sobre a organizacdo da educacdo inclusiva para o atendimento de alunos com
deficiéncia intelectual em diferentes espacos educacionais de uma rede
municipal no interior paulista. As autoras relatam que os professores das escolas
regulares e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) tém realizado um
frabalho focado no desenvolvimento da aprendizagem desses alunos. As referidas
autoras verificaram a necessidade de entender como ocorrem as praticas
inclusivas e esperam que estas confribuam para a organizacdo do ensino de
alunos com deficiéncia intelectual.

A producdo cientifica de Barbosa e Duarte (2016) estabeleceu como
objeto de estudo desvelar os conhecimentos produzidos em dissertfacdes e teses
brasileiras sobre os desafios e possibilidades de escolarizacdo de sujeitos com
deficiéncia intelectual no ensino comum, com base nas producdes da Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertacdes no periodo de 2008 a 2014. Foram levantadas 103
producdes que destacavam o envolvimento de professores que atuam em salas
de aula comuns de escolas publicas regulares. Os pesquisadores focaram no
processo de escolarizacdo e na aprendizagem de contelddos escolares por
estudantes com deficiéncia intelectual. Segundo Barbosa e Duarte (2016), as
producdes oportunizaram contribuicdes sobre as possibilidades de inclusdo
escolar; contudo, hd necessidade de mudangas estfruturais e pedagdgicas no
contexto escolar para garantir a aprendizagem e os percursos de escolarizacdo
dos alunos em processo de inclusdo.

A investigacdo de Palima e Carneiro (2018) apresentou discussdes sobre a
perspectiva social em escolas do campo acerca da deficiéncia intelectual,
indicando que o tipo de deficiéncia encontrado nas escolas era predominantemente
de alunos com deficiéncia infelectual. As autoras, a partir da andlise das matriculas
redlizadas sem laudo médico e da percepcdo dos professores entrevistados, supdem
que, em algumas ocasides, o ambiente escolar pode socialmente produzir a
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deficiéncia intelectual ao ndo considerar as especificidades desses alunos em
relacdo & aprendizagem e ao limitar sua participacdo no contexto escolar. Elas
acrescentam que essa condicdo pode estar relacionada & auséncia de
estratégias que favorecam a aprendizagem, e que ndo se deve atribuir uma
patologia aos alunos apenas devido as suas dificuldades na aprendizagem.

As prdticas pedagogicas para o atendimento de alunos com deficiéncia
intelectual precisam estar alinhadas ao ritmo de aprendizagem desses estudantes,
de modo a confemplar suas especificidades, promovendo a flexibilizacdo e o
acesso aos confeldos, e garantindo o direito & educagdo desses sujeitos.

Critérios para producdo de avaliagcdo pedagdgica sobre alunos com DI

Nas discussdes sobre o processo de avaliacdo de alunos com deficiéncia
intelectual, Anache e Rezende (2016) caracterizaram a proposta de avaliacdo
conduzida pelos professores que atuam no contexto do Atendimento Educacional
Especializado oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais de um municipio
brasileiro. As autoras apontam que os critérios para o encaminhamento e a
avaliagcdo desses alunos se baseiam nas dificuldades de aprendizagem e/ou na
identificacdo de comportamentos considerados inadequados. No que tange dis
avaliacoes, estas sdo planejadas pelos professores com o objetivo de aproxima-
las das condigdes de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Contudo, enfatizam que os professores enfrentam dificuldades para estabelecer
didlogos com os docentes do ensino comum. Esses apontamentos localizam no
sujeito e em seu comportamento as dificuldades em meio ds demandas escolares.

Gualda e Duarte (2016) buscaram analisar os relatos dos professores da sala
de aula comum sobre as estratégias pedagdgicas ufiizadas antes de
identificarem e encaminharem os alunos para o Atendimento Educacional
Especializado, assim como os critérios avaliativos estabelecidos para que esses
alunos recebessem tal atendimento. Segundo as autoras, a pesquisa demonstrou
que fatores como estratégias pedagodgicas e as avaliagdes direcionadas aos
alunos publico-alvo da Educacgdo Especial foram determinantes para identificar
se as propostas de politicas educacionais para esses estudantes estavam sendo
implementadas e eram condizentes com as politicas de inclusdo. Desse modo, a
pesquisa evidenciou que esses fatores se encontram desarticulados das diretrizes
da politica de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva.

A pesquisa de Stelmachuk e Hayashi (2014) compreendeu a avaliacdo da
deficiéncia intelectual visando a inclusdo de pessoas com essa deficiéncia em
servicos de Educacdo Especial. A pesquisa analisou a producdo cienfifica
académica brasileira sobre esse tema, composta por artigos, teses e dissertacoes.
As autoras apontam que, nas producdes cientificas, hd uma predomindncia
de modelos de avaliacdo da deficiéncia infelectual com enfoque
educacional, assim como contradicdes entre os conceitos de deficiéncia e os
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critérios de avaliacdo. Ha também a auséncia de critérios avaliativos comuns
ao campo pedagogico, clinico e social, indicando a necessidade de critérios
mMiniMmos para esse processo avaliativo. Questionam-se sobre a eficécia da
avaliagcdo como instrumento de auxilio ao processo de ensino e aprendizagem
e destacam que os principais modelos de deficiéncia sdo influenciados pelo
contexto social de sua producdo, o que remete a varias ferminologias, formas
de diagndstico e de classificacdo. A auséncia de critérios para avaliacdo dos
estudantes com deficiéncia intelectual estd articulada com percepcdes
distorcidas sobre a deficiéncia intelectual e as dificuldades de aprendizagem.
Ademais, Stelmachuk e Hayashi (2014) retratam os diferentes conceitos
de deficiéncia intelectual, indicando a necessidade de se problematizar e
refletir acerca dos aspectos que sdo determinantes para essa compreensdo.

Consideracgoes finais

Na presente pesquisa, buscou-se realizar uma revisdo sistemdatica da lite-
ratura especializada sobre os processos de avaliacdo e diagndstico dos alunos
com deficiéncia intelectual (DI), a fim de analisar o que tem sido produzido nesse
campo em &mbito nacional.

Nas producdes cientificas analisadas, verificou-se que o processo de identi-
ficagcdo e encaminhamento fem se constituido em uma abordagem clinica, fo-
cando nos sujeitos considerados fora do padrdo de normalidade para o contexto
escolar. Observou-se o silenciamento da pedagogia nos meandros que envolvem
esses processos para estudantes com DI nas instituicdes de ensino.

Evidenciou-se a auséncia de prdticas pedagdgicas que confemplem os alu-
nos com DI de forma inclusiva. Este fato indica a necessidade de reflexdo sobre a
organizacdo dessas pratficas, bem como sobre os métodos pelos quais elas sdo de-
senvolvidas. Assim, mudancas estruturais e pedagdgicas sdo necessdrias para o
processo de escolarizacdo dos estudantes com DI no confexto dainclusdo escolar.

Quanto aos critérios para a producdo da avaliacdo pedagodgica, destaca-
se o insucesso escolar, a auséncia de conhecimento sobre dificuldades de apren-
dizagem e a compreensdo dos aspectos que fangenciam a DI, além das inconsis-
téncias no processo de avaliocdo para esses estudantes.

Outro fator relevante envolve a auséncia de compreensdo por parte dos
professores sobre a diferenca entre dificuldade de aprendizagem e deficiéncia
intelectual. O conflito entre esses fermos destaca a necessidade de discussdes
sobre tal assunto. Em decorréncia desta visdo, alunos com dificuldades de
escolarizagdo passam a ser encaminhados para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma vez que os professores da sala de ensino comum ndo
se sentem preparados para lidar com esses alunos, promovendo praticas
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pedagdgicas que atendam ds suas especificidades.

Os desafios no processo de avaliagcdo e diagndstico da deficiéncia
intelectual passam por indmeros aspectos, incluindo o desenvolvimento de
acdes no contexto escolar para promover um espaco de discussdo e saberes
que fortalecam as condicdes para o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes com DI. Atualmente, as discussdes nesse campo apresentam
fensdes em relacdo ao processo de medicalizacdo e d ampliacdo de
diagnosticos, implicando em doencas do “ndo aprender” e atribuindo a
questdes de dmbito neuroldégico, comprometimentos na aprendizagem e
comportamentos. Assim, a producdo de diagndsticos e encaminhamentos
precisa resistir ao olhar clinico que acaba por legislar sobre a vida desses
sujeitos. Desse modo, € necessdrio observar os fatores de ordem social, cultural
e histérica em que esses sujeitos estdo envolvidos. Ademais, ressalta-se que as
politicas publicas de inclusdo precisam ser efetivadas na pratica, visando a
superacdo de prdficas excludentes nas instituicdes de ensino.

Com isso, as politicas publicas para inclusdo devem ser implementadas
em sua totalidade, com investimentos na formacdo inicial e continuada dos
professores e da equipe escolar, bem como em infraestrutura, ressignificando
as formas de conceber o processo de aprendizagem dos sujeitos e a
escolarizagdo.
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Consonancias e contradicoes no Amazonas
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Resumo

O relatfo resulta de uma Tese de Doutorado acerca dos Planos Municipais
de Educacdo do Amazonas. A pesquisa visou conhecer os subsidios tedricos que
norteiam as politicas educacionais com um aprofundamento nos planos atuais
de educacdo nas trés esferas governamentais no que se refere a compromissos
com a educacdo inclusiva e a aquisicéo do Direito & Educagdo para o segmen-
to das pessoas com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo. Para atin-
gir o objetivo proposto optou-se por uma pesquisa qualitativa com enfoque
dialético, por considerar as politicas publicas educacionais de inclusdo, quando
efefivadas, um instrumento de transformacado social da condicdo de excluidos a
protagonistas das proprias histérias. Contudo, € um convite ao debate para des-
vendar se, na tentativa de contemplar parte das necessidades apresentadas por
este publico, os PME’s pesquisados estdo negligenciando o devido cumprimento
dos principios assegurados na legislacdo, como: acessibilidade, relacdes interse-
toriais, cooperacdo entre os entes federados, AEE, entre outros.

Palavras-chave: Inclusdo. Plano Nacional de Educacgdo. Planos Municipais de Educa-
cdo.

Abstract

This report stems from a Doctoral Thesis concerning the Municipal Education
Plans of Amazonas. The research aimed to understand the theoretical foundations
guiding educational policies, deepening the analysis of current education plans
across the three governmental spheres regarding commitments to inclusive
education and the Right to Education for people with disabilities, Pervasive
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Developmental Disorders (PDD), and high abilities/giffedness. To achieve the
proposed objective, a qualitative research method with a dialectical approach
was chosen, considering that inclusive educational public policies, when effectively
implemented, act as an instrument of social transformation, furning excluded
individuals into protagonists of their own stories. However, this study invites debate
to determine whether, in aftempting to address some of the needs of this
population, the surveyed Municipal Education Plans are neglecting the proper
fulfilment of principles guaranteed by legislation, such as: accessibility, intersectoral
relations, cooperation between federated entities, and Specialized Educational
Service (AEE), among others.

Keywords: Inclusion. National Education Plan. Municipal Education Plans.

Introducao

A trajetéria percorrida para a tessitura da fese intitulada: A Implementagdo
da Meta 4( Essa Meta trata de universalizar, para a populacdo de 423 do Plano Na-
cional de Educacdo - PNE (2014-2024) em 18 planos municipais de Educacdo no
Estado do Amazonas, exigiu um pouco mais do que competéncia técnica e com-
promisso com o objeto de estudo (planos municipais de educacdo). Em certa me-
dida, exigiu um esforco literario e um aprofundamento cientifico nas categorias:
confexto amazdnico, politicas publicas educacionais e Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Apds 01 (um) ano de disciplinas doutorais, que fortaleceram as bases tedri-
cas da pesquisa, definindo o método, a metodologia e os objetivos que deram
robustez ao estudo, iniciou-se a organizacdo do material e método do projeto pro-
priamente dito, construindo o caminho metodoldgico para a Qualificagcdo (ocor-
ridaem 17.07.2017).

Em conformidade com as observacdes da Professora-orientadora, refletiu-
se que o processo de Qualificacdo talvez represente um dos momentos marcan-
tes da elaboracdo da tese, pois, a experiéncia da banca amplia o cdnone de
possibilidades acerca da direcdo que a pesquisa deve tomar, auxiliando orientan-
dos e orientadores em novos olhares daquele mesmo objeto.

Assim, o primeiro capitulo tracou uma time line que demarcou a origem das
politicas publicas, politicas educacionais e Educacdo Especial desde 1948, com
0s principios de igualdade e dignidade humana defendidos pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos até 2015, com a aprovagdo da Lei 13.146, conhe-

23Essa Meta trata de universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. BRASIL,
(2014).
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cida como Lei Brasileira de Inclusdo. Também se relatou o funcionamento da po-
lifica municipal na realidade amazonense.

Para atingir o 1° objetivo especifico que originou o Capitulo |, buscou-se,
por meio das problemdaticas que interligam o conhecimento e a ciéncia, identifi-
car os subsidios tedricos das politicas publicas, educacionais e inclusivas, enfati-
zando a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva/PNEEPEI (2008) e a Meta 4 do PNE (2014/2024) como norteadoras da res-
ponsabilidade municipal.

Neste sentido, iniciou-se a pesquisa partindo da categoria da totalidade
guando se visa um estudo das politicas publicas e das politicas publicas educaci-
onais na imbricada relacdo com as politicas de inclusdo, culminando na respon-
sabilidade municipal com a Educacdo Inclusiva.

Assim, a andlise foi realizada percorrendo cada parte do capitulo, selecio-
nando os trechos analisados ¢ luz da Pedagogia Critica e pressupostos dialéticos,
quando pensam na condi¢cdo histérico-concreta de um homem que, ao enfrentar
as problemdticas do cotidiano, adquire o conhecimento e se instrumentaliza para
superd-las constantemente. Desse modo, aprendeu-se com os pressupostos das po-
liticas publicas contidas em autores de base como: Cury (2002), Palma Filho (2005),
Saviani (2011) e documentos legislativos oficiais, ao longo de todo o texto.

No que abrangeu as politicas publicas educacionais e a Educacdo Espe-
cial em uma perspectiva Inclusiva, enfrelacadas com a Educagdo em Direitos Hu-
manos rumo A cidadania emancipatéria e libertadora das massas excluidas,
embasou-se em Glat (1988;1991;1995), Sassaki (1997), Freire (1979;1989;1996), Ma-
tos (2013; 2014), Costa e Segura (2018) e documentos oficiais.

A respeito da responsabilidade assumida pela politica municipal, os estudos
se apoiaram em Gadotti e Romao (1993), Verza (2000), Monlevade (2002) e Souza
(2015).

Ao finalizar o capitulo |, percebeu-se que o objetivo foi alcancado ao se
aprender com esses e demais autores que o conhecimento sé se torna fruto do
real concreto quando é referendado do todo para as partes e vice-versa, em um
constante movimento de ser, ndo ser e vir a ser, como se referem Frigotto (2004),
Gramsci (2006b), S&nchez Gamboa (2008) e Semeraro (2011).

Para isto, buscou-se identificar como sdo formuladas, analisadas, consoli-
dadas e fiscalizadas as politicas publicas, além da andlise criteriosa dos pontos de
consondncia ou dissonéncia com a Meta 4 do PNE (2014-2024), o PEE (2015-2025)
e 0s 18 PME's selecionados para o estudo no Estado do Amazonas. Foram anali-
sados como tais fatores podem influenciar diretamente na efetivacdo ou ndo das
politicas de Educacdo Inclusiva em um contexto complexo, heterogéneo,
confraditério e adverso como é o Amazdnico.

Para alcancgar o 2° objetivo especifico, que construiu o Capitulo Il, utilizou-
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se como dlicerce tedrico a politica da igualdade/diferenca com a finalidade de
identificar nos PME’s do Amazonas as agcdes para a operacionalizacdo do PNE
(2014/2024).

Refletindo sobre o planejamento, plano e conselhos de educacdo, forta-
leceram-se as discussoes acerca do PNE (2014/2024), apoiados nos estudos de
Cury (2002), Saviani (2011), Dourado (2012; 2016) e a andlise critica de 18 planos
municipais de educacdo do Amazonas.

Para analisar esse capitulo, utilizou-se como referencial o conhecimento
dos homens como seres histdricos da elaboracdo cientifica, situados no tempo,
No espaco e na redlidade concreta da qual sdo parte integrante e a qual po-
dem transformar a partir de si mesmos.

Nesse contexto, partiu-se mais uma vez da totalidade quando foi analiso-
do o PNE vigente no Brasil, o PEE/AM (2008/2018), o PEE/AM (2015/2025) e os 18
PME’s dos municipios elencados para o desenvolvimento do estudo, que nas su-
as particularidades apontaram questdes universais a todos, evidenciando que,
embora sejam os municipios, universos confidos em si mesmos, apresentam pon-
tos aos quais se alinham ou se opdem ao devido cumprimento das politicas edu-
cacionais com uma perspectiva inclusiva.

De uma maneira dindmica, ao analisar cada plano, caracteristicas se res-
salfaram apresentando-se, ora consonantes, ora dissonantes, ao PNE
(2014/2024), revelando assim o alcance do objetivo proposto quando se com-
preende a quais interesses as politicas publicas estdo a servico. Cabe aos edu-
cadores ndo se omitir perante a violagdo dos direitos dos mais vulneréveis dessa
dada sociedade de classes.

Visando cumprir o 3° objetivo especifico, na tessitura do Capitulo I, ten-
tou-se tracar uma interlocucdo entre as entrevistas com os sujeitos do estudo, os
planos municipais de educagdo e a criacdo de salas de recursos mulfifuncionais
como parte da politica educacional para a efetivacdo do PNE (2014/2024).

A andlise foi realizada levando em consideracdo os critérios de selecdo
dos participantes:

¢ qceife da participacdo mediante TCLE e sigilo das informagdes;

¢ redlizacdo da entrevista;

e coleta e organizacdo de dados;

¢ andlise propriamente dita dos contrastes e semelhancas entre os entfrevistados;

¢ identificacdo das palavras mais frequentes nas entrevistas;

¢ levantamento de contradicdes ou convergéncias dos dados obtidos;

e organizacdo dos resulfados em categorias para melhor visualizagcdo da exposicdo
dos resultados da pesquisa.

No que é tangivel ao méftodo Dialético, os autores foram Gramsci
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(2006;2007) e SGnchez Gamboa (2008). Esses tedricos auxiliaram na construcdo
de pontes consistentes rumo & tese, em constante germinacdo e florescimento.

A partir de um estudo detalhado da Meta 4 dos 18 Planos Municipais de
Educagdo do estado do Amazonas, conheceu-se as acdes previstas no que se
referia & Educacdo Inclusiva.

A luz da andlise de dados, obtidos por meio das entrevistas com os
participantes do estudo, tornou-se viavel a inferacdo entre a previsdo dos planos
municipais de educacdo e as agdes implementadas ou ndo em cada municipio
investigado.

Estas questdes alerfam a sociedade suscitando reflexdes e, em dado
momento, incentivando-a a lidar com a inclusdo de uma forma diferente da qual
lidava no passado, porque ndo se trata mais de uma acdo assistencialista, mas
de promover a igualdade de direitos. Por isso, pode-se pensar que as mudangas
que comecam no plano social podem ser decisivas para a transformacdo pessodal.
A este respeito, Freud (1996) explica que é praticamente impossivel analisar o
homem apartado de sua coletividade, porque o homem & um ser social, na
medida em que sua atividade mental, seu psiquismo, sempre implica na relacdo
com um outro, seja este, seu objeto amoroso, seu oponente ou seu Algoz.

Desse modo, ao mesmo tempo que a tessitura de uma tese & um arduo
desafio, esse exercicio pode nos ensinar a olhar sob novas perspectivas,
desenvolvendo meta olhares que suscitardo inquietacdes geradoras de novas
investigacdes, pois, a ciéncia se refroalimenta da constante e incessante resposta
dos porqués.

Metodologia

Desenhar um quadro consistente para a pesquisa, principalmente, no que
se refere ao cumprimento dos objetivos, demandou um esforco constante de
dialogar com as diferentes fontes primdrias e secunddrias que compuseram o
estudo.

Optou-se neste estudo em realizar uma pesquisa qudlitativa (Ludke, 2013)
com enfoque dialético Snchez-Gamboa (2008), pois, nestas abordagens o
pesquisador fem a oportunidade de analisar a realidade dos fatos sociais com
um senso critico, possibilitando detectar confradicdes ou consondncias capazes
de causar mudancas significativas na vida dos seres sociais. A esse respeito,
reforca SGnchez-Gamboa (2008) quando afirma que a dialética como teoria
do conhecimento é critica, por discutir no campo da realidade histdrica ndo
somente a produ¢cdo do conhecimento humano, mas, a agdo dos homens na
fransformacdo dessa dada realidade social.

Os instrumentos para a coleta de dados tracaram uma interlocucdo entre
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os dados da pesquisa bibliografica, informacdes da pesquisa documental e os
resulfados da entrevista.

Como dados factiveis da pesquisa bibliografica e documental, buscou-
se artigos cientificos disponiveis em sites reconhecidos com o descritor politicas
publicas (12 resultados), politicas pudblicas educacionais (14 resultados) e
educacdo inclusiva (28 resultados). O critério para a definicdo dos descritores e
selecdo dos artigos foi apresentar a relacdo com a implementacdo de politicas
publicas e o direito & educacdo para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Utilizou-se o
aporte tedrico da Literatura de Hofling (2001), Mészards (2005), Edler Carvalho
(2006) Dourado (2016), entre outros, em formato impresso/digital, e documentos
legislativos oficiais como o Plano Nacional de Educacdo (2014/2024), o Plano
Estadual de Educacdo (2015/2025) do Amazonas, os Planos Municipais de
Educacdo (18) em vigor de (2015/2025) no Estado amazonense, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (9.394/96), entre outros,
concernentes & temdatica em questdo.

Nesta perspectiva, iniciou-se a revisdo de literatura, obedecendo a 2
critérios: em um arquivo ou caderno, foram destacadas as citacdes e os
principais pensamentos dos autores com as devidas referéncias, que poderiam
ou ndo compor o estudo proposto. Em outro arquivo, anotou-se palavras ou
frases que poderiam iniciar paragrafos. Este procedimento amplia o acervo
linguistico e facilita a escrita posterior, pois, a coleta de informagdes permanece
arguivada.

Para compreender o cendrio em que estdo inseridas as politicas publicas
educacionais, tornou-se necessdrio analisar cada trabalho em  suas
peculiaridades. Ler com rigorosidade cientifica a produc¢do coletada auxilia o
pesquisador a esclarecer melhor as dlvidas acerca do objeto estudado. Dessa
feita, definiu-se com maior clareza os autores que fizeram parte do escopo da
investigacado.

Lendo as teses encontfradas, foi possivel coletar informacdes como:
autoria, ano e local da defesq, principais autores utilizados e procedimentos
metodoldgicos.

As teses e dissertacdes foram coletadas a partir dos seguintes descritores:
politicas publicas (19 teses); politicas educacionais (4 teses); politicas de
inclusdo (6 teses e 3 dissertacoes).

Alguns autores de base conferiram ciéncia as discussdes apresentadas
pelo estudo em questdo, podendo ser retirados, mantidos ou acrescidos por
outros para enriquecer a fundamentagdo tedrica.

Com esta compreensdo, ndo hd um Unico modo de se realizar o estudo,
j& que as pessoas sdo diferentes, diversas também serdo as formas a serem
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desvendadas, mas, o mais importante € ser humilde para aprender com as
obras j& produzidas, pois, a maturagcdo na constru¢cdo de qualquer pesquisa,
elucida davidas, apontando novos caminhos a serem percorridos. Acredita-se
que este exercicio, por vezes, dolorido, mas, satisfatério, favoreceu todo o
processo educativo e formativo da pesquisadora.

O l6cus da pesquisa foi privilegiado, pois, a entrevista foi aplicada em
cada municipio alvo do estudo. Escolheu-se de cada calha de rio um
municipio que apresentava o maior IDEB e um municipio que apresentava o
menor IDEB para tentar avaliar o compromisso municipal com os investimentos
financeiros destinados & Educagdo Inclusiva, como parte intfegrante da politica
educacional presente no PNE (2014/2024).

O critério para a escolha dos participantes do estudo era que fosse um
representante governamental da Educacdo e um representante de uma das
inst@ncias de controle e fiscalizacdo educacional. Obedecendo ao referido
critério, decidiu-se entrevistar o Secretdrio Municipal de Educagdo e o Presidente
da Associacdo de Pais e Mestres/APMC da escola que tivesse o maior nimero de
educandos com deficiéncia frequentando as salas de recursos multifuncionais/
SRM’s presentes em cada municipio elencado como amostra do estudo.

Desse modo, apds a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, cada
nmunicipio participante recebeu, aleatoriamente, o codinome de um peixe
conhecido na Regido Amazdnica, a fim de preservar a identidade e para que 0s
sujeitos pudessem responder com maior liberdade as questdes propostas pela
pesquisadora.

A pesquisa de campo foi uma das etapas mais desafiadoras devido ds
grandes dist@ncias territoriais de acesso aos municipios que, na maioria dos casos
sdo acessados por via fluvial, sendo algumas localidades tdo afastadas que
levam mais de 10 (dez) dias de viagem, devido &s dificuldades de transporte,
condi¢coes climdticas, desigualdades econdmicas, entfre outros fatores.

Para permitir a troca de correspondéncias e facilitar a comunicacdo
entre a capital e os municipios, a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo
Rural - EMATER/AM, hoje IDAM criou a divisdo do Estado do Amazonas em
calhas?4 de rio.

Atualmente, hd meios de transportes mais répidos que facilitam o acesso
da capital do Estado a quase todos os outros 61 Municipios do Amazonas. Mas
dependendo da época, hd municipios que ficam isolados.

O Amazonas possui duas estacdes bem definidas: 6 meses de verdo e 6
meses de enchente?s, No verdo os rios secam praticamente por completo,

24As calhas sdo os diversos caminhos por onde passam os rios. Nos portos que aportam as embarcagdes, chegam todos
os produtos que abastecem a maioria dos Municipios do Estado. Apesar da divisdo dos municipios, realizada pelo MEC,
ocorrer por polos, neste trabalho, opta-se em utilizar a divisdo por calhas, na tentativa de valorizar a regionalidade local.
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impedindo o acesso aos lugares que ficam totalmente intrafegaveis pelas
grandes estradas de rios.

Além do fator distGncia dos Municipios até a Capital Amazonense,
esbarra-se na distGncia entre as sedes municipais e as localidades rurais sendo
acessadas somente via rabeta?é ou canoa. SGo nestes fransportes que a
maioria dos educadores e educandos chegam as escolas.

Este pequeno histérico € necessario para um melhor entendimento das
dificuldades que as populacdes das florestas e dguas enfrentam, muitas vezes
isoladas, sem comunicacdo e sem educagdo formal.

Sdo estes povos, caboclos amerindios, que lutam e frabalham pela
preservacdo da Mde Terra e pela valorizacdo da vida sustentdvel para a
existéncia da Patria Brasilis?7.

Discussado e resultados

Apobs a coleta e andlise criteriosa dos dados, os estudos permitiram
algumas reflexdes, como: a andlise das consondncias ou confradicoes entfre
os 18 PME’s (2015-2025) amazonenses e as 19 estratégias da Meta 4 do PNE
(2014-2024).

Tracando um paralelo entre as politicas pudblicas de incluséo e a
realidade amazdnica, o Plano Estadual de Educac¢do (2015/2025) no
Amazonas assegura na Estratégia 4.11 que para atingir a Meta 4 do Plano
Nacional de Educacdo (2014/2024) é primordial:

Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso &
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como
da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as)
com deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo beneficidrios (as) de programas de
fransferéncia de renda, juntamente com o combate as situacoes
de discriminacdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condi¢cdes adequadas para O SUCESSO
educacional, em colabora¢cdo com as familias € com os 6rgdos
publicos de assisténcia social, salde e protecdo & inféncia, &
adolescéncia e d juventude (...).

25 Da-se o nome de enchente para a estagdo de inverno caracterizada por um calor intenso e chuvas abundantes que ao
inundar os rios inundam também muitos municipios, deixando-os alagados sem condigdes de continuidade nas aulas.

26 Pequeno motor que, acoplado na traseira de pequenas embarcagdes ou barcos, ¢ conduzido manualmente, com a ajuda
de um bastéo determinando as diregdes. Fonte: https://www.dicio.com.br/rabeta/. Acessado em 10 9 19.

27 Segundo Grande Dicionario da Lingua Portuguesa (2010), Patria do latim patria, ae, "patria; pais natal") que significa
terra na¢do. Raga, descendéncia, tribo. Lugar de origem; lugar onde uma pessoa se sente melhor ou em relagdo ao qual
nutre um sentimento de pertenga. Brasilis. E o termo utilizado para denominar o Brasil antes da invasdo dos Europeus, a
terra dos indios.
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Esta estratégia impulsiona a refletir para néo incorrer no erro de continu-
ar globalizando também os preconceitos, as injusticas e o descaso generalizo-
do com aqueles que mais necessitam, conforme relembra o pensamento de
Torres (2008).

No municipio de Manaus-AM, de acordo com os dados coletados no
Plano Municipal de Educacdo (2015/2025, p. 67), *(...) © municipio de Manaus
possui 82,1% da populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta a
escolq, logo necessita incluir os 17,9% restantes que ndo estdo recebendo o
Atendimento Educacional Especializado - AEE”.

Embora concordando que a implementacdo do atual Plano Municipal
de Educacdo se encerra em 2025, considera-se essencial salientar que todas
as criancas, incluindo as com deficiéncia, tém o direito & educac¢do, de acor-
do com a Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (9.394/96), A lei Brasileira de Inclusdo (2015), entre outras.

Conforme o (Art. 7°.) da Lei (12.764/2012) recusar a matricula de qual-
quer crian¢a, por motivo de deficiéncia, criminaliza o gestor escolar ou autori-
dade competente com multa de (3 a 20 saldrios minimos) e até a perda do
cargo, em caso de reincidéncia.

No que é tangivel ao Atendimento Educacional Especializado, a dupla
matricula dos educandos em salas de recursos multifuncionais e a promog¢&o de
acessibilidade arquiteténica, de materiais, comunicacional e atitudinal sGo prin-
cipios sine qua non para que se efetive a educacdo inclusiva, previstos desde a
aprovacdo das Leis 10.048/2000 e 10.098/2000, fendo continuidade na Politica
Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e
nas Legislacdes subsequentes.

Com esse cardter, o Plano Estadual de Educacdo (2015/2025) afirma na
estratégia 4.3 que para atingir a Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo
(2014/2024) deve-se:

Implantar e implementar, na vigéncia deste PEE, Salas de Recursos
Multifuncionais em 100% dos municipios do Estado, contemplando Es-
colas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas,
garantindo a formagdo especifica aos professores para atuacdo no
Atendimento Educacional Especializado.

Analisando essa estratégia, percebe-se que a educacdo do Amazonas
apresenta um grande desafio ndo apenas na oferta de formacdo, informacdo
e fransformacdo da concepcdo dos professores a respeito da inclusdo educa-
cional, mas, no enfrentamento das dificuldades de acesso & maior parte dos mu-
nicipios do Estado.

Embora seja um dos objetivos dos Planos de Educacdo atingirem a Meta
4 do Plano Nacional de Educagdo, sabe-se que a realidade amazdnica exige
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algumas adaptacdes, sejam estruturais, ou na aplicabilidade dos recursos
financeiros. Outro fator a ser levado em consideracdo é verificar como ocorrerd
o monitoramento e a fiscalizacdo das acdes previstas nos respectivos Planos
de Educac¢do, para que sejam avaliadas e reelaboradas constantemente.
Ainda segundo o Plano Nacional de Educacdo (2014/2024), mesmo
que os Estados e Municipios se encontrem livres para criarem os proprios Planos
de Educacdo, € um dos compromissos que, (Art. 8°, item IIl) “(...) garantam o
aftendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado
o sistemna educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades (...)".
A esse respeito, o Plano Municipal de Educacdo (2015/2025, p. 67) em
Manaus afirma que:

(...) arede municipal possui em sua estrutura atualmente: 01 Escola
Especial, 25 Classes Especiais, 27 Salas de Recursos Comuns, 45 Salas
de Recursos Multifuncional e 17 Salas de EJA inclusivo, atendendo
816 alunos publico alvo da Educagdo especial na Rede de Ensino
no ano de 2014.

Ao pensar nesses dados, pondera-se que as iniciativas de inclusdo das
criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nos ambientes
educacionais sdo louvdveis, mas, € preciso ter a clareza de que hé muitas
pessoas excluidas de todo e qualquer processo de emancipacdo social,
precisando serem resgatadas e trazidas de volta & vida, como recorda o
pensar de Lemos (2008).

No que se refere ao fato de ainda existir uma escola publica municipal
com atendimento exclusivo para educandos com deficiéncia, franstornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em Manaus, é
necessario salientar que existem criancas que precisam de um apoio especifico
para compreenderem a rotina que enconfrardo no ensino comum e, conforme
informacdes da prdpria Secretaria Municipal de Educacgdo, a tendéncia € que
esta escola, em breve, se forne um espaco de atendimento pedagdgico as
demais escolas da Rede Publica de Ensino em Manaus, a exemplo de outras
pelo pais.

Observando por este viés, o Plano Municipal de Educacdo (2015/2025)
do municipio de Anama-AM, suscitou na estratégia 4.5:

Estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa
e assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados
por profissionais das dreas de sadde, assisténcia social, pedagogia
e psicologia, para apoiar o frabalho dos (as) professores da
educagdo bdsica com os (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo;
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Observando esta estratégia, enfatiza-se a relevéncia do acompanha-
mento da equipe multidisciplinar, para os educandos, educadores e familiares,
pois, muitas vezes necessitam ser orientados por outros profissionais a fim de me-
Ihor poderem conftribuir para o crescimento social e infegral dos estudantes.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (2015/2025) de Pauini-
AM, a estratégia 4.5 visa: “Assegurar, em 5 anos de vigéncia deste PME, em par-
ceria com a Unido e o Estado, producdo de livros acessiveis, para 100% dos alu-
nos com deficiéncia visual matriculados na educacdo bdsica da rede publica
de ensino do municipio de Pauini”.

Em consonéncia com o Plano Nacional de Educagdo (2014/2024), o mu-
nicipio de Pauini intenciona promover a acessibilidade de materiais para edu-
candos cegos ou com baixa visdo até 2020. Esta estratégia, se efetivada,
contemplaria inUmeros educandos com deficiéncia visual que se encontram
a margem dos processos educacionais, por ndo ferem acesso a livros e demais
materiais em formato acessivel.

Constata-se, por meio das pesquisas que a implementacdo da Meta 4
do Plano Nacional de Educagdo (2014/2024) se torna ineficaz quando hd um
infimo investimento em educacdo, possivelmente, devido ao desinteresse go-
vernamental que as pessoas adquiram conhecimento; corrup¢do tanto moral
qguanto financeira e as disparidades sociais, agravadas pelos efeitos do siste-
ma capitalista.

Impactos esses que reduzem os conceitos de inclusdo e exclusdo a me-
ras invengoes constituidas no jogo politico de um Estado que obedece man-
samente as regras de uma concepcdo neoliberal, reforcado pelo pensar de
Shor e Freire (2003), Guareschi (2003), Sanfelice (2006) e Lopes (2009).

Sdo observadas também algumas questdoes que impedem o cumpri-
mento das leis, tais como: barreiras estruturais de acesso, permanéncia e su-
cesso dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas, sejam barreiras fisicas ou atitu-
dinais, como jad mencionado anteriormente, na falta de aceitacdo do educan-
do com deficiéncia nas salas de aula, fragilidades na capacitacdo para o
frabalho do educador e demais profissionais sobre as praticas pedagogicas
que atendam e incluam todos os educandos em um sistema educacional in-
clusivo, como pressupde a Legislacdo pertinente.

Partindo dessa compreensdo, a educacdo ndo &€ uma consequéncia,
€ um processo onde as pessoas tém oportunidades Unicas de serem feitas ou
de se fazerem por intermédio da realidade vivida na qual os homens se produ-
zem, pensamento salientado pelo existencialissno de Sartre (1984, p. 6), que
aponta: *O homem nada mais € sendo aquilo gque a si mesmo se faz” e é
produzido como fruto das condicdes bio-sécioambientais e da educagdo que
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recebe, primordialmente, na familia e depois, na escola.

Concordando com o autor muitos educandos com deficiéncia,
franstornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo se
esforcam para superar os proprios limites e é sabido que varios educadores
tentam fazer a diferenca, com atividades, metodologias e estratégias
diversificadas.

Entretanto, infelizmnente tais educadores sdo criticados pelos proprios
colegas e impedidos pelo status quo que insiste em fazer com que todas as
pessoas continuem estagnadas, alienadas e presas em suas redes de protecdo.

Com este pensamento Werneck (1996), Libdneo (2006), Torres (2008),
Benetti (2014), entre outros alerfam para ndo se deixar balizar pela politica de
gue um famanho serve para fodos (One size feets all), isto &, um sistema
homogeneizador que insiste que todos os educandos aprendam do mesmo
modo e ao mesmo fempo, Mmas &€ preciso, nesse processo, reconhecer e
respeitar a singularidade dos sujeitos e ndo a rejeitar.

Contudo, falar de uma maneira diferenciada de pensar a educacdo e
construir novas metodologias de ensino-aprendizagem, &€, para cada um de
nés, educadores ou ndo, um arduo desafio. E fambém um objetivo concreto,
um sonho a ser realizado e uma meta a ser alcancada, pois, hd muito o que
fazer, como se refere (FERREIRA, 2006a apud FERREIRA 2007) quando a

(...) escola estd inserida na chamada ‘sociedade global’, onde
violentas e profundas fransformagdes no mundo do trabalho e das
relagdes sociais vém causando impactos desestabilizadores a toda
a humanidade e, consequentemente, exigindo novos conteddos
de formagdo, novas formas de organizacdo e de gestdo da
educacdo, ressignificando o valor da formagdo e do trabalho dos
profissionais da educacdo.

Ao concordar com o pensamento de Ferreira (2007), € imprescindivel
repensar novas formas de viver e conviver no mundo, apesar dos sedutores
convites da légica neoliberal. Estas novas concepcdes poderdio ensinar Novos
jeitos de olhar o mundo excludente que ai se encontra.

O desenvolvimento dessas novas concepcdes pode constituir um
mundo mais solidario, justo e com igualdade de direitos, um mundo onde todos
tfenham o seu lugar, onde todos possam participar das decisdes politicas,
construindo relacdes mais dignas para a Humanidade.

Nesta andlise, urgiu aprofundar uma investigacdo que pudesse
contribuir para o fortalecimento de uma rede de pesquisas arficuladas que
colocassem & disposicdo de estudantes, professores, pesquisadores e
interessados, dados e informagdes relevantes sobre 0s avangos, retrocessos e
resultados do estudo sobre a implementacdo dos Planos de Educag¢do nas frés
esferas, revelando novas demandas de pesquisas no Estfado do Amazonas.
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Como principais desafios amazénicos os representantes municipais
apontaram a auséncia de financiamentos para a educacdo inclusiva, falhas
na acessibilidade e formagdo de professores, a auséncia de parcerias entre os
entes federados, a desarticulacdo entre educacdo e salde e a ndo
participacdo efetiva das familias nos processos educativos. Fafores que,
isolados ou combinados sdo agravados pelo custo amazénico, distdncias
territoriais, climaticas, geograficas, sociais, culturais, politicas ou sécio-historicas.

O que leva a reflexdo, e, ao mesmo tempo suscita preocupacdo € que
a atual conjuntura globalizante é reproduzida no campo do conhecimento,
das ciéncias, da técnica, da politica e do dominio descarado que se processa
nas mais diversas maneiras de poder e dominacdo de uns poucos privilegiados
sobre uma grande massa excluida nas sociedades contemporéneas.

Tal preocupacdo ndo pode ser um ponto de estagnacdo, necessitando
tornar-se o ponto de partida para que sejam solucionadas, pelo menos em
parte, as problemdaticas levantadas pelo estudo.

Consideragoes finais

Nesta tese, nos empenhamos em compreender e evidenciar as mdltiplas
relagcdes e determinacdes do frabalho iniciacdo em 2016, com as primeiras
aulas, disciplinas e ensinamentos proporcionados pelo Curso de Doutorado em
Educacdo do PPGE/FACED da Universidade Federal do Amazonas. Com esse
estudo, identificamos em um contexto geral a necessidade da implementacdo
das politicas publicas e, em um contexto especifico a universalizacdo do ensino
para os educandos com deficiéncia.

Ao perceber o que estd nas entrelinhas das politicas educacionais
vigentes em cada municipio amazonense esperamos, por meio da andli se
proposta, promover uma reflexdo acerca dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento infegral dos educandos, na perspectiva de uma formacdo
critico-reflexiva, ética, humana, dialética, politica e de fato inclusiva.

Pesquisando sobre as contradicdes e convergéncias presentes entre
banzeiros e remansos que constroem o tecido das politicas pudblicas
educacionais de inclusdo no Estfado do Amazonas, foi possivel conhecer as
intencionalidades politicas de continuidade/descontinuidade dos projetos
governamentais presentes em cada municipio.

A andlise da implementacdo da meta 4 do PNE (2014-2024) como uma
politica publica demonstrou o que estava planejado no cendrio educacional
brasileiro para esta década, e, embora havendo consondncias e dissondncias
presentes nos 18 PME’s analisados, detectou-se inconsisténcias que
comprovam a tese de que, no Amazonas, os planos investigados, estdo
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negligenciando o devido cumprimento da Meta 4 do PNE (2014/2024) no que
€ concernente aos pressupostos da Politica Nacional da Educagdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). O estudo mostra que hd uma
tfendéncia de negligéncia do PNE vigente em diversos aspectos apontados
pelos resultados da tese.

No cendrio das florestas ndo hd lugar para politicas, projetos e
programas de governo gque desrespeitem as nossas especificidades, nossas
culturas, credos, crencas e costumes, no jeito simples de um povo que s6 vive
porque a vida se renova junto com a mata, as dguas, 0s animais e a natureza.

Sobre essa reflexdo, pensa Freire (apud GADOTTI, 2008, p.66):

Neste sentido me parece uma contradigdo lamentavel fazer um
discurso progressista, revoluciondrio, e fer uma pratica negadora da
vida. Pratica poluidora do mar, das dguas, dos campos,
devastadora das matas, destruidora das arvores, ameagadora dos
animais e das aves.

Como explica o autor, nosso discurso precisa estar afinado com o que
somos e com as praticas que defendemos. Se assim ndo for, nossas palavras
bonitas esvaziam-se de sentido.

E importante salientar que, muito j&@ avancamos nos Gltimos 20 anos em
relacdo 4 inclusdo, seja social, seja educacional com as criangas,
adolescentes, jovens ou adultos com deficiéncia, mas muito temos que
caminhar para que, um dia, todos se tornem, de fato, cidaddos emancipados
€M Nosso Pais, pois, como expressa o dizer de Freire (1979, p.16): “Para mim o
utdpico Ndo € o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, € a dialetizacdo dos
atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante
e de anunciar a estrutura humanizante”.

Com essa expectativa, o nosso papel no mundo é continuar lutando
para que mais pessoas com ou sem deficiéncia possam, a despeito de
qualgquer limitacdo, acreditar que sdo capazes de chegar onde limite algum
as paralise.

Compartihando desse entendimento, envolvendo-se com as
contradicdes de si, dos outros e do mundo, homens e mulheres com
deficiéncia, ao serem constanfemente confrontfados, vdo forjando e
fortalecendo a prépria identidade, como enfatiza o pensar de Freire (1996,
p.53) quando afirma que:

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a
construcdo de minha presenca no mundo, que ndo se faz no
isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais, que ndo se
compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o
que herdo social, cultural e historicamente, fem muito a ver comigo
mesmo.
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Na luta pela coletividade temos aprendido com este estudo que mesmo
que o poder publico (donos dos meios de producdo) se recuse a enxergar as
necessidades das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, estas ndo sdo invisiveis e,
reunidas em movimentos sociais cada vez mais organizados, confinuam
loncando ao mundo o desafio de serem simplesmente diferentes.

Envolvidos neste processo emancipatério, temos aprendido que é
necessdria a presenca das pessoas com deficiéncia na escola, no trabalho, na
pragca e na comunidade para que a sociedade compreenda e aprenda a lidar
com as singularidades de cada pessoa.

Temos aprendido também que, nés, os educadores NGo podemos Nos
omitir, e, precisamos continuar lutando para que a dignidade humana se
antecipe & barbdrie, parafraseando Freire (1996) e Adorno (2010).

Pensamos, enfim, que educar € amar profundamente as gentes e
quaisquer tipos de gentes sao dignas de afeto e tolerancia. Por isso, a luta pela
dignidade e defesa dos direitos apenas se inicia quando entendemos que as
politicas publicas devem atender a todos, principalmente, dqueles que ainda
ndo aprenderam que no mundo hd lugar para fodos independentemente da
cor de pele, credo, crencas, raca ou condicdo fisica.
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