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Resumo:

O deslocamento de estudantes da zona rural até as escolas € um desafio que compromete o
acesso a educagao. Em uma cidade do Piemonte Norte do Itapicuru, na Bahia, muitos alunos
dependem exclusivamente do Transporte Escolar Rural, mas enfrentam atrasos e dificuldades
para frequentar as aulas. Durante um estagio, foi constatado que, apesar da oferta do
transporte, problemas como superlotagdo e cansago fisico e psicoloégico impactam
negativamente os discentes. Para investigar essas dificuldades, foi aplicado um questionario
no Google Forms direcionado a alunos do ensino médio. Os resultados destacaram problemas
no trajeto entre a residéncia, o ponto de embarque e a escola. Conclui-se que politicas de
transporte escolar em areas rurais exigem maiores investimentos e fiscalizagdo. Além disso,
€ necessario um planejamento eficaz para garantir que os recursos sejam distribuidos
adequadamente, proporcionando conforto e seguranga no deslocamento diario dos
estudantes.

Palavras-Chave: Escola publica. Translado. Zona rural.

Abstract:

The commute of rural students to schools poses a challenge that compromises access to
education. In a city within the Piemonte Norte do Itapicuru region, Bahia, many students rely
exclusively on Rural School Transportation but face delays and difficulties attending classes.
During an internship, it was observed that despite the availability of transportation, issues such
as overcrowding and physical and psychological fatigue negatively affect the students. To
investigate these challenges, a Google Forms questionnaire was applied to high school
students. The results highlighted problems in the route between home, boarding points, and
school. It is concluded that school transportation policies in rural areas require increased
investment and oversight. Furthermore, effective planning is necessary to ensure resources
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are distributed appropriately, providing comfort and safety for students during their daily
commute.
Keywords: Public school. Commute. Rural area.
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Introducgao

Na Constituicdo Federal de 1988 esta previsto uma série de aspectos que
tratam do direito a educacéo para todos, e questdes que envolvem o cumprimento
desse direito. Em seu artigo 205, aborda que a educacgéo € direito de todos e dever
do Estado e da familia e no artigo 206, trata da igualdade de condi¢des para o acesso
a educacéo (Brasil, 1988). De acordo com Martins (2010) S&o varios os instrumentos
legais que asseguram o acesso de todos a educagao, mas que garantias somente nao
resolvem esse problema, e é por conta disso que s&o criados programas do governo
que garantem a entrada e a permanéncia dos estudantes nas escolas.

Um dos problemas que dificultam o acesso a educagao, € o deslocamento dos
estudantes residentes na area rural para as instituicbes de ensino (Conceigéo;
Cavalcanti, 2021). Para tentar amenizar essa questdo, o governo brasileiro tem
implementado a Politica Publica de Transporte Escolar, que compreende o Programa
Nacional de Apoio ao Transporte (PNATE) e o Caminho da Escola. Essa politica é
oferecida através do Ministério da Educacao, por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e tem o objetivo de custear algumas
despesas, como por exemplo, o pagamento de servigos de terceiros contratados,
manutengao, impostos, licenciamento, seguro e reforma dos transportes utilizados nos
estados e municipios e no Distrito Federal (Brasil, 2017). Segundo Egami et al. (2015),
o transporte escolar € um fator essencial para o acesso dos alunos residentes da area
rural a escola, pois a maioria delas ndo sdo encontradas na area rural e se localizam
a grandes distancias.

Em relac&o a acessibilidade aos sistemas de transportes, segundo Araujo et al.
(2011) é caracterizada pela facilidade em que um individuo pode alcangar o destino
desejado, em determinado espago de tempo, a partir de determinado local. No
contexto escolar, a acessibilidade se caracteriza pela facilidade ou dificuldade de

ingresso ao veiculo escolar, que pode ser analisada sobre dois aspectos: o primeiro
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refere-se ao modo em que o aluno se transporta até o ponto de embarque e do
desembarque até a escola. O segundo refere-se ao tempo de deslocamento até o
ponto de embarque e do desembarque até a escola (Ebtu, 1988; Martins, 2010).

Em uma cidade localizada no Piemonte Norte do Itapicuru na Bahia, existem
estudantes que residem em diferentes zonas rurais e que dependem exclusivamente
do transporte escolar rural para locomoverem-se até suas instituicbes de ensino.
Durante o periodo de Estagio, na disciplina de “Estagio Supervisionado II”, que
aconteceu em um colégio da rede estadual de ensino, foi observado que a assisténcia
oferecida pelo municipio para este translado possuia problemas, em virtude disso,
muitos alunos chegam atrasados na aula e em alguns dias ndo conseguem ir. Desta
forma, a pesquisa tem como objetivo investigar dificuldades encontradas pelos alunos
do ensino médio que residem em zonas rurais em um municipio do interior da Bahia,

devido ao atraso ou auséncia do transporte escolar.

Referencial teérico
Transporte escolar no Brasil

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, artigo 208, é dever do Estado
garantir o oferecimento, o0 acesso e a permanéncia de todos os educandos, e dentre
esses requisitos, esta a oferta de transporte escolar (Brasil, 1988). Para os alunos que
residem em zonas rurais, esse transporte pode funcionar de duas formas. A primeira
€ conduzindo-os de suas residéncias até a escola que fica localizada no meio rural e
a segunda é levando-os de suas residéncias, ou proximo a elas, até a instituicdo de
ensino que fica na zona urbana. O segundo caso € mais comum para os alunos do
ensino médio, que n&o ocorre com tanta frequéncia nessas areas (Lord, 2019).

O Ministério da Educacéo, por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), financia dois programas de transporte escolar brasileiro para
alunos da rede publica da educagao basica, sendo eles o Caminho da Escola e o
Programa Nacional de Transporte Escolar (PNATE) (Brasil, 2017). O Programa

Caminho da Escola foi criado em 2007. Ele é controlado pelo FNDE e faz parte de
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uma agao do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), que tem o objetivo de
renovar, padronizar, ampliar a frota de veiculos escolares, além de melhorar a
segurancga e aumentar a transparéncia na aquisigao desses veiculos (Brasil, 2017).

O primeiro veiculo feito por este programa foi o 6nibus escolar rural, que junto
com o INMETRO buscou adequa-lo para trafegar em diversas condigdes de vias e
levar seguranca e qualidade para os estudantes. Atualmente ele abrange varios
meios, sao eles: vans, Onibus, barcos, lanchas e bicicletas, que visam a reducéo da
evasdo escolar (Brasil, 2017).

Ja o PNATE € um programa que realiza a transferéncia automatica de recursos
financeiros, sem necessidade de convénios, para custear despesas e pagamento de
servigos de terceiros relacionados aos veiculos utilizados pelos alunos. Os valores
sdo ofertados em dez parcelas anuais para os estados, o Distrito Federal e os
municipios e o calculo do capital é feito baseado no censo escolar do ano anterior,
disponibilizado na pagina do FNDE. Os estados possuem a opg¢ao de autorizar o
repasse do valor referente aos alunos da rede estadual, diretamente aos municipios
e se isso nao for feito, eles terdo que executar diretamente os recursos recebidos e
nao poderao realizar transferéncias futuras aos entes municipais (Brasil, 2017).

Segundo Egami et al. (2015), o oferecimento desses projetos € algo importante,
que também contribui para a diminui¢do dos impactos causados na aprendizagem dos
alunos que moram a longas distancias de suas escolas, pois, até chegar até elas, eles
enfrentam muitas dificuldades, como a falta de recursos, estradas ruins, transportes

inadequados, dentre outros fatores.

Influéncia do transporte na aprendizagem dos alunos

Para Martins (2010), um dos problemas enfrentados pelo corpo discente que
moram em zonas rurais, € o tempo gasto de suas casas ao ponto de embarque e
desse ponto até o desembarque na escola, pois trajetos longos fazem com que os
alunos fiquem cansados e nao assistam as aulas de forma adequada, prejudicando

no entendimento do assunto e em seu rendimento escolar.
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Outro fator € a ma condic&o das vias rurais, que tende a aumentar ainda mais
o tempo de viagem. A falta de pavimentagao das estradas faz com que no periodo de
chuva haja grande variagdo na acessibilidade de um local para outro, o que pode
provocar inseguranga e causar ainda mais aborrecimento e falta de produtividade,
principalmente quando os alunos ainda precisam percorrer a pé até o ponto de
embarque (Pegoretti, 2005).

Ainda segundo Pegoretti (2005), a seguranga € um elemento influenciador no
desempenho do aluno em sala de aula, assim como a infraestrutura do transporte. As
condigbes do veiculo afetam diretamente em seu conforto e para que isso seja
oferecido, depende da idade, da frequéncia de sua manutencado, da lotacdo e do

treinamento oferecido aos motoristas.

Metodologia

A pesquisa foi dividida em duas fases. Na primeira foi elaborado um
questionario junto ao software de internet: Google Forms, direcionadas ao corpo
discente do Colégio Estadual, mais especificamente em oito turmas do ensino médio,
trés do turno matutino: 1° Ano A, 2° Ano A e B; cinco turmas do turno vespertino: 2°
Ano A e B, 3°Ano A, B e C, com aqueles estudantes que utilizam o transporte escolar,
entdo através do formulario foram tratadas as problematicas relacionadas a questao
dos transportes. O questionario foi disponibilizado no grupo de WhatsApp das turmas,
alcancando o maior numero de respostas possiveis.

As perguntas realizadas seguiram o exemplo de Martins (2010) e possuiram
dois focos: avaliar as condigdes de deslocamento, tanto no trajeto até o ponto de
embarque, quanto no deslocamento até a escola e identificar problemas encontrados
nesses percursos. O questionario foi composto por questdes de multipla escolha e
abertas, sobre a identificacdo do aluno e referentes ao deslocamento de sua casa até
a escola, as possiveis indisposicdes causadas por esses deslocamentos,
caracteristicas do 6nibus e pontualidade do transporte.
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Na segunda etapa foram realizadas analises e discussdes destes dados junto
com pesquisas encontradas nas plataformas online: Google Académico e Scielo, no

intuito de buscar compreensao acerca da problematica.

Resultados e Discussao

Na aplicagdo do questionario obteve-se 37 respostas, 85,5% foram discentes
do turno vespertino, evidenciando que a maioria dos alunos que residem na zona rural,
estudam a tarde e utilizam o transporte publico escolar.

Na questao do deslocamento, foi verificado que o acesso ao transporte escolar
acontece majoritariamente com o deslocamento do estudante ao ponto de embarque,
sendo realizado em 62,2% (n=23) dos casos. Apenas 37,8% (n=14) dos estudantes

conseguem pegar o Onibus na porta de casa (Figura 1).

Figura 1- Local de acesso ao transporte escolar

local de embarque dos estudantes ocorre

= na porta de casa

= em rodovia/ estrada

Fonte: Autoria propria (2023).

Essa estatistica € comum, pois na zona rural os 6nibus escolares ndo buscam
os alunos na porta de casa. Segundo Araujo (2008) isso ocorre devido a “baixa
densidade demografica e a fatores financeiros, pois a maioria das empresas de 6nibus

opera por quilometragem rodada” (Araujo, 2008). Além disso, a distancia entre a
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residéncia do estudante e a estrada principal, e a qualidade da estrada nesse
percurso, mais os possiveis atrasos na viagem, também sao fatores que contribuem
para essa realidade (Ceftru, 2008), de modo que os estudantes sdo obrigados a
deslocarem-se até o ponto de embarque, sendo que esse deslocamento pode ocorrer

a longas distancias e a pé.

Figura 2- Deslocamento dos estudantes ao ponto de embarque.

O trajeto dos estudantes ao ponto de embarque € feito

= A pé
= motocicleta
bicicleta

outro

Fonte: Autoria propria (2023).

A Figura 2 aponta como é realizado o trajeto dos estudantes até o ponto de
embarque do transporte escolar. 83,8% (n=31) dos estudantes alegaram se deslocar
a pé, enquanto 8,1% (n=3) deslocam-se com motocicleta, e os 8,1% (n=3) restantes
deslocam-se com outros meios de transporte, como bicicleta e veiculo automotivo.

Em relagdo ao tempo de deslocamento, 70,2% (n=26) dos estudantes que
caminham até o ponto de embarque caminham até 5 minutos. 13,5% (n=5) gastam
entre 6 a 10 minutos, e 10,8% (n=4) se deslocam entre 11 a 20 minutos. Em relag&o
ao tipo de pavimento no trajeto até o ponto, 67,6% (n=25) afirmaram ser terra o tipo
de pavimento em sua rota de transporte, enquanto 18,9% (n=7) afirmaram ser asfalto,
2,7% (n=1) cascalho e 10,8% (n=4) outro tipo de pavimento.
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Segundo Viviani (1998), as estradas correspondem a 56,3% das vias utilizadas
pelo transporte escolar rural, composta majoritariamente de terra mais cascalho. A
grande questao é que o estado de conservacao dessas vias geralmente ndo é bom.
Quando questionado aos estudantes quais dificuldades sdo encontradas durante o
percurso 27% (n=10) alegaram haver poeira, 21,6% (n=8) buraco, 8,1% (n=3) lama,
5,4% (n=2) outros tipos de dificuldades e 56,8% (n=21) alegaram nao encontrar
dificuldades.

E interessante considerar que em periodos chuvosos as condicdes dessas vias
pioram, dificultando tanto o trajeto dos estudantes até o ponto de embarque, quanto o
do 6nibus até a escola. Decorrente as mas condi¢des das estradas, seja por condigdes
climaticas, ou até por falta de manutengao pelos municipios, pode haver atraso dos
estudantes até o ponto, ou alongamento do tempo do trajeto entre o ponto de
embarque até a escola, resultando em atraso na chegada dos alunos (Sanches;
Ferreira, 2001).

Quando questionados se o 6nibus escolar costumava se ausentar e por quais
motivos, 18,9% (n=7) dos estudantes alegaram que sim, e que o transporte falta
quando chove, ou seja, pelo agravamento das condigdes das estradas, que devido a
chuva tornam-se ainda mais esburacadas, escorregadias e propicias ao atolamento,
nao conseguindo chegar a certos pontos. Também apontaram a ndo qualidade do
transporte, muitos alunos responderam que o énibus costuma faltar quando “quebra’;
E ainda, que n&o ha transporte quando ndo tem aula no municipio. Considerando que
a presente pesquisa foi realizada em um colégio Estadual, este ultimo dado denuncia
uma dependéncia dos estudantes a administracdo municipal, e a necessidade de
haver um dialogo entre as secretarias de transporte municipal com a secretaria das
escolas, de forma a garantir que mesmo nao havendo aula no municipio, haja oferta
do transporte aos estudantes da rede estadual.

Com relagdo as auséncias do transporte por motivos diversos, foi perguntado
aos estudantes se eles deixavam de ir para o colégio, 64,9% (n=24) disseram que sim
e 35,1% (n=13) responderam que ndo, apontando um dado alarmante onde a maioria
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dos estudantes possui como unica alternativa de ir para as aulas o transporte escolar.
Ainda sobre a auséncia nas aulas, o questionamento sobre as reposi¢des destas
aulas em que os alunos e alunas n&o conseguem assistir em virtude dos problemas
com transporte, 73% (n=27) marcaram a alternativa ndo e 27% (n=10) que sim,
ocorrem as reposi¢coes, o que evidencia um défice na construgdo do aprendizado
desses discentes que perdem determinadas partes dos conteudos. De acordo com
Egami et al (2016): “A falta de transporte escolar na area rural torna-se um problema
ainda mais grave quando n&o existem escolas na propria area e o aluno é obrigado a
frequentar a escola na area urbana”. Isto foi evidenciado no colégio onde foi realizado
a pesquisa, os discentes precisam sair das localidades da zona rural e irem até o
centro urbano da cidade para frequentarem o colégio, quando o transporte falta por
motivos diversos eles perdem os conteudos daquelas aulas.

A média do tempo que o estudante espera no embarque para o transporte foi
solicitada, onde 16,2% esperam por cinco minutos, 35,1% (n=13) entre cinco e dez
minutos, 18,9% (n=7) de dez a 15 minutos e 32,4% (n=12) mais do que 15 minutos,
portanto, a maior parte dos alunos esperam entre cinco e dez minutos. Sobre o
conforto dos discentes, foi perguntado como eles viajam no transporte escolar, 37,8%
(n=14) responderam que vao sentados, 24,3% (n=9) em pé e 37,8 (n=14) disseram
que varia, entdo a depender do dia viajam em pé ou sentados, o tempo de espera
para o embarque nos transportes junto a viagem dos estudantes em pé no transporte,
entre as localidades rurais até o colégio sdo desconfortos que aparecem com
frequéncia em pesquisas sobre esta tematica (Martins, 2010).

Tabela 1 — Questionamento acerca dos desconfortos durante o uso do transporte escolar.

Situacoes Alternativas assinaladas
Nenhuma situagao 18,9%
Janelas ndo abrem ou ndo fecham 18,9%
Cheio 54,1%
Sujo por dentro 32,4%
Abafado 54,1%
Bancos rasgados 24,3%
11

ISSN 2596-013X n.8 - 2025

SABERES&
PRATICAS



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X SAgeres:

Apresenta ruido 16,2%

Nao tem cortinas 29,7%

O motorista € mal-educado 2,7%
Possui caronas 45,9%

Nao tem agua 18,9%
Outros 5,4%

Fonte: Autoria propria (2023).

E possivel identificar na Tabela 1 que os maiores indices estdo relacionados
ao fato do transporte estar sempre com excesso de passageiros, a falta de ventilagéo
no mesmo, entao os estudantes sentem um abafamento consideravel, outro ponto séo
as caronas que consequentemente se liga ao primeiro citado pois causa o0 excesso

dos passageiros.

Tabela 2 — Questionamento sobre os estudantes gostarem de quem convivem no transporte.

Consideragoes Alternativa assinaladas
Sim 43,2%
Nao, tem pessoas que sdo mal-educadas 32,4%
Nao, as pessoas falam alto 21,6%
N&o, as pessoas brigam 10,8%
Nao, as pessoas fazem bagunga 16,2%
N&o, por outros motivos 16,2%

Fonte: Autoria propria (2023).

Com base na Tabela 2, podemos identificar que em grande parte os estudantes
gostam das pessoas com que convivem no transporte (43,2% n=16), o indice com a
relagdo dos que n&o gostam das pessoas que dividem o transporte, esta pautado no
fato de ndo serem educadas, provavelmente realizando agdes que incomodam estes

discentes.

Tabela 3 — Questionamento acerca dos possiveis desconfortos apresentados devido a viagem.

Apresentam desconfortos Alternativas assinaladas
Nao 40,5%
Sim, cansaco 29, 7%
12
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Sim, enjoos 10,8%

Sim, dor de cabeca 29, 7%
Sim, falta de atengao 2,7%
Sim, indisposic¢ao 10,8%
Sim, sonoléncia 10,8%
Sim, outros desconfortos 8,1%

Fonte: Autoria propria (2023).

Através da Tabela 3, € possivel apontar que a maior parte dos estudantes nao
sentem desconforto ao chegarem do percurso de casa até o colégio utilizando
transporte escolar, ja as pessoas que afirmar sentir desconfortos vale destacar o
cansaco e a dor de cabecga, sendo as variaveis que mais foram assinaladas por eles.
Contudo, ainda sobre o conforto do transporte, o formulario possuia uma pergunta
mais direta, perguntando se os alunos (as) achavam o veiculo confortavel, 32,4%
(n=12) responderam que sim, enquanto 67,6% (n=25) assinalaram que nao,
justificaram atribuindo as poltronas por serem desconfortaveis, o fato do veiculo estar
com excesso de pessoas e a poeira que os incomoda bastante. Diante desses fatos,
vale ressaltar que cabe a inclus&o de politicas publicas como o Programa Nacional de
apoio ao Transporte escolar (PNATE), que sejam assegurados os custos nas reformas
desses Onibus ou das terceirizagbes vinculadas ao processo englobando a rede
municipal e federal, sendo os valores desses servigos calculados em dez parcelas de
fevereiro a novembro e havendo o repasse para os 6rgéos e secretarias (Santos,
2021).

De acordo com Rodrigues e Cardoso (2022) os estudantes que dependem do
transporte para irem pro colégio, principalmente aqueles que residem na zona rural,
passam por viagens longas ocasionando desgaste fisico e emocional em muitos
casos, esses desgastes derivam de estradas com problemas aos quais se agravam
em periodos de chuva, grande parte das frotas ndo estdo em situagdo adequada para
gerar conforto aos discentes sendo em muitos casos desprovidos até mesmo dos
equipamentos de seguranga tornando o translado perigoso e desconfortante, cabendo
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aos orgaos fiscalizadores da cidade adotar novas politicas promovendo a diminuigéo
desses impactos no processo estudantil.

Conclusao

Com a realizagao da pesquisa foi possivel entender mais sobre como funciona
as diretrizes que regem a distribuicdo orgamentaria e de logistica no que diz respeito
ao transporte escolar, além disso, os impactos foram avaliados mediante a visdo dos
estudantes nesse processo, em que é possivel compreender que existem problemas
nesse translado entre a casa, o ponto de embarque e o colégio, os problemas
apontados foram diversos sendo os mais alarmantes as super lotacdes e o cansago
fisico e psicologico ao qual os discentes precisam passar diariamente até chegar ao
colégio, com isso, entende-se que a cidade precisa realizar mais fiscalizagdes sob
essa otica, buscando ouvir mais os discentes e partindo do principio explanado, criar

meios de solucionar esta problematica.

Referéncias

ARAUJO, C. E. F. A Analise de eficiéncia nos custos operacionais de rotas do
transporte escolar rural. 2008. Dissertagdo (Mestrado em Transportes) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, p. 147, 2008.

ARAUJO, M. R. M; et al. Transporte publico coletivo: discutindo acessibilidade,
mobilidade e qualidade de vida. Psicologia & Sociedade, v.23, n. 3, pp. 574-582,
2011. doi: https://doi.org/10.1590/S0102-71822011000300015.

BRASIL. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Constituicao de 1988.
Brasilia, 1988.

BRASIL. Ministério da Educagao. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao
(FNDE). Caminho da Escola. Brasilia, 2017. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/programas/caminho-da-escola Acesso em: 28.jun.2023.

BRASIL. Ministério da Educagao. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao
(FNDE). Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), Brasilia,
2017. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/pnate/sobre-o-
plano-ou-programa/sobre-o-pnate. Acesso em: 28.jun.2023

CEFTRU. Diagnostico do Transporte Escolar Rural. Volume Il — Apéndices. Centro
Interdisciplinar de Estudos em Transportes, UnB, Brasilia, DF. 2008.

14
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X SAgeres:

CONCEICAO, I; CAVALCANTI, P. A. A Politica do Transporte Escolar Rural: o ‘6nibus
amarelinho’ entre ‘o dito’ e ‘o feito’! Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7,
n.5, p. 51481-51502, 2021. doi: https://doi.org/10.34117/bjdv.v7i5.30183.

EBTU. Empresa Brasileira de Transportes Urbanos. Planejamento da
Operagao,Diagnéstico do Sistema Existente. Modulo de Treinamento, STPP
Geréncia do Sistema de Transporte Publico de Passageiros, Brasilia, vol. 4. 1998.

EGAMI, C. Y. et al. Panorama das politicas publicas do transporte escolar rural. In:
Congresso de Ensino e Pesquisa em Transportes. Brasilia: Universidade de
Brasilia, v. 20. 2015.

LORD, L. Financiamento do transporte escolar e a questao das zonas rurais no Brasil.
Revista Da Faculdade De Educacgao, v. 9, n.1, p. 129-140, 2019.

MARTINS, A. P. A. Andlise dos impactos das condi¢gdoes do Transporte Escolar
Rural no rendimento escolar dos alunos. 2010. Dissertagcdo (Mestrado em
transportes) - Universidade de Brasilia, Brasilia, p. 126, 2010.

PEGORRETTI, M. S. Definicao de um indicador para avaliar a acessibilidade dos
alunos da zona rural as escolas da zona urbana. 2005. 178 f. Dissertagao
(Mestrado em Ciéncias Exatas e da Terra) - Universidade Federal de S&do Carlos, Sdo
Carlos, p, 178, 2005.

RODRIGUES, S. A.; CARDOSO, J. M. Consequéncias na aprendizagem de
criangas pequenas devido ao deslocamento da zona rural para a zona urbana.
2022. Tese (Trabalho de Conclusdo de Curso) — Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano, Ipora, p 24, 2022.

SANCHES, S. P.; FERREIRA, M. A. G. Avaliagao do padrao de acessibilidade de um
sistema de transporte de alunos da zona rural. 2001. /In: XVII Congresso de
pesquisa e ensino em transportes, 2015, Rio de Janeiro. Anais [...]Rio de janeiro.

SANTOS, D. R. Transporte escolar rural: Uma discussao sobre eficacia e
eficiéncia a partir do Plano Nacional de Transporte Escolar- PNATE. 2021.
Monografia (Especializagdo em humanidades) — Instituto Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia Goiano, Campos Belos, Go, 2021.

VIVIANI, E. A Utilizacao de um Sistema de Informacao Geografica como Auxilio
a Geréncia de Manutencao de Estradas Rurais nao Pavimentadas. 1998. Tese
(Doutorado em Transportes) - Escola de Engenharia de S&do Carlos, Universidade de
S&o Paulo, Sdo Carlos, 1998. doi: https://doi.org0.11606/T.18.2018.tde-02022018-
150201.

15
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X SAgeRes:

RUFFONI, R. Perspectivas Educacionais das lutas. In: VIANNA, J. A. (Org.). Artes
marciais, esportes de combate e lutas: conhecimento aplicado. Sado Paulo: Pimenta
Cultural, 2021. pp. 225-252.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificacdo social. In. SANTOS, B. S,
MENESES, M. P. (Org.). Epistemologias do Sul. Coimbra: Editora Almedina, 2009.
p. 73-117.

16
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013

EDUCAR NA FLORESTA DE CONCRETO: A CIDADE DE MANAUS
COMO TERRITORIO VIVO NA FORMAGAO DOCENTE INSURGENTE

Educating in the concrete forest: the city of Manaus as a living

territory in insurgent teacher training
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Resumo

A pesquisa investiga de que maneira a cidade de Manaus pode ser compreendida e
vivenciada como territério educativo capaz de potencializar uma formagao docente critica,
insurgente e comprometida com os saberes locais e com a justica socioespacial. O estudo
articula os conceitos de cidade educadora, direito a cidade, saberes tradicionais, insurgéncia
pedagdgica e corporeidade, partindo da premissa de que a cidade forma, educa e comunica
por meio de seus territérios e conflitos. A metodologia adota abordagem qualitativa, de
natureza tedrico-bibliografica, com base em autores nacionais e internacionais que discutem
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epistemologias territoriais, experiéncias urbanas e praticas pedagogicas decoloniais. O texto
analisa como os espacgos urbanos amazénicos expressam praticas de resisténcia, articulacéao
cultural e pertencimento, a partir da presencga viva de corpos e vozes silenciadas. A pesquisa
identifica que a formagédo docente ainda se encontra limitada por paradigmas escolares
conteudista, mas revela que a incorporacdo da escuta, da oralidade e dos saberes
comunitarios amplia o horizonte pedagdgico. Conclui-se preliminarmente que Manaus,
quando compreendida como cidade educadora, oferece um campo fértil de experimentacdes
pedagdgicas insurgentes que desafiam os modelos tradicionais de ensino e promovem
vinculos territoriais entre escola e comunidade. A investigagao propde ressignificar o papel do
educador em contextos urbanos amazobnicos e aponta para a necessidade de ampliar os
sentidos da formacgao, reconhecendo a cidade como agente formativo, politico e simbdlico. O
estudo contribui para os debates atuais sobre educagdo intercultural, justica cognitiva e
territorializagdo do curriculo na Amazénia urbana.

Palavras-chave: Amazobnia urbana. Cidade educadora. Formagdo docente. Justica
socioespacial. Saberes tradicionais.

Abstract

This research investigates how the city of Manaus can be understood and experienced as an
educational territory capable of enhancing a critical, insurgent teacher education engaged with
local knowledge and socio-spatial justice. The study brings together the concepts of educating
city, right to the city, traditional knowledge, pedagogical insurgency, and corporeality, based
on the premise that the city educates through its territories, conflicts, and cultural expressions.
The methodology applies a qualitative, theoretical-bibliographical approach grounded in
national and international literature that discusses territorial epistemologies, urban
experiences, and decolonial educational practices. The analysis explores how Amazonian
urban spaces convey resistance, cultural belonging, and memory through bodies and voices
historically marginalised. The findings show that teacher training remains influenced by
traditional paradigms but also indicate that integrating listening, orality, and community-based
knowledge can widen educational perspectives. The research preliminarily concludes that
Manaus, when regarded as an educating city, provides fertile ground for pedagogical
experimentation that challenges formal educational models and strengthens territorial ties
between schools and communities. This study redefines the educator’s role in Amazonian
urban contexts, proposing a broader understanding of teacher education that acknowledges
the city as a formative, political, and symbolic agent. The research contributes to contemporary
debates on intercultural education, cognitive justice, and curriculum territorialisation in urban
Amazonia.

Keywords: Educating city. Socio-spatial justice. Teacher education. Traditional knowledge.
Urban Amazonia.

INTRODUGCAO
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A cidade, enquanto espaco de formagdo humana e de producdo de
subjetividades, tem sido cada vez mais reconhecida como territério educativo que
ultrapassa os limites escolares, em contextos marcados por desigualdades
socioespaciais, como o da cidade de Manaus, torna-se urgente pensar a formagéo
docente a partir de praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade urbana, com
seus conflitos, saberes e resisténcias. Nesse cenario, a articulacdo entre educacao e
cidade impde o desafio de romper com modelos coloniais de ensino que fragmentam
0s sujeitos e desconsideram os saberes populares, surge, entdo, a necessidade de
ressignificar o papel do(a) professor(a) na construcdo de experiéncias formativas
territorializadas.

Diante dessa conjuntura, o presente artigo propde como questdo de pesquisa:
De que maneira a cidade de Manaus pode ser compreendida e vivenciada como
territorio educativo capaz de potencializar uma formagao docente critica, insurgente e
comprometida com os saberes locais e a justica socioespacial? Essa pergunta norteia
a investigacéo ao considerar que a docéncia exige, além de competéncias técnicas,
uma profunda compreensao dos contextos socioculturais onde o processo educativo
se concretiza, nesse sentido, o urbano deixa de ser apenas cenario e passa a ser
protagonista no processo de formagao.

Justifica-se esta pesquisa pelo fato de que muitas praticas pedagdgicas ainda
reproduzem uma légica escolar descolada da realidade dos(as) estudantes e da
comunidade. Ao tratar da cidade como possibilidade formativa, busca-se afirmar uma
educacéo sensivel a pluralidade de existéncias e a diversidade epistémica presente
nos territorios periféricos, o artigo também se ancora na relevancia social de uma
formagdo docente que atue pela equidade, justica e reconhecimento das vozes
historicamente silenciadas.

Do ponto de vista académico, esta reflexdo contribui para ampliar o debate
sobre praticas pedagodgicas territorializadas, interseccionais e criticas, capazes de
articular os multiplos saberes presentes no cotidiano urbano. Historicamente, as

cidades amazbnicas foram vistas como marginais aos centros de produgdo do
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conhecimento, o que reforga a importancia de pesquisas que valorizem experiéncias
formativas localizadas. No aspecto juridico, a nogédo de cidade educadora se vincula
ao Direito a Cidade, entendida como garantia de participagao, inclusdo e acesso a
bens publicos.

Metodologicamente, a pesquisa se fundamenta em abordagem qualitativa com
revisdo bibliografica de obras que discutem os campos da educagdo decolonial,
territorialidade, formagéo docente e cultura urbana amazénica. A analise dos textos
permitiu articular dimensdes politicas, pedagdgicas e culturais que atravessam o fazer
docente em Manaus. A opgado por uma abordagem critica e interdisciplinar visa
compreender os processos formativos como expressdao de um projeto educativo
comprometido com a transformagé&o social.

Para tanto, o artigo esta estruturado da seguinte forma: a introdugéo apresenta
o tema, a pergunta de pesquisa e os fundamentos da investigagao. A primeira segéo
discute os principios da cidade educadora e do direito a cidade. A segunda analisa
Manaus como territério educativo em meio as contradigdes amazénicas. A terceira
aborda os saberes tradicionais e a insurgéncia pedagdgica. A quarta seg¢do analisa
experiéncias formativas e de resisténcia nos contextos urbanos. Por fim, as
consideragdes finais retomam as principais contribui¢ées, seguidas das referéncias
utilizadas. Espera-se, com isso, fomentar praticas docentes territorializadas e

sensiveis as realidades amazobnicas.

CIDADE EDUCADORA E O DIREITO A CIDADE: FUNDAMENTOS CRITICOS E
INSURGENTES

A cidade, em sua complexidade plural, constitui um espago formativo em
constante reinvencdo, onde sujeitos constroem sentidos, afetos e resisténcias
cotidianas, Lefebvre (2001) problematiza o direito a cidade ndo apenas como acesso
a bens urbanos, mas como condigao de pertencimento aos processos de produgao
social do espago. Essa concepcado rompe com o entendimento técnico-administrativo
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da cidade e a resgata como espaco de criagao coletiva. Em tal perspectiva, o urbano
deixa de ser um cenario neutro e torna-se campo simbdlico e politico de disputas
pedagogicas, isso reconfigura a compreensao da escola, que passa a dialogar com
os territérios de onde emergem as vozes subalternizadas.

Nesse sentido, compreender a cidade como l6cus educativo implica revisitar as
praticas escolares e o papel docente diante das contradi¢des urbanas, Harvey (2014)
aponta que as cidades se tornaram espacgos de insurgéncia social, tensionando o
modelo hegemdnico de desenvolvimento urbano. As lutas por moradia, mobilidade e
dignidade expressam uma pedagogia das ruas, da resisténcia e da coletividade.
Assim, a formac&o docente deve se abrir as dimensdes insurgentes da cidade como
poténcia educativa, a insurgéncia, nesse contexto, ndo representa ruptura violenta,
mas reconfiguragéo critica das relagdes sociais e formativas.

Com efeito, a concepcéao de cidade educadora extrapola os muros escolares e
demanda reconhecimento das praticas cotidianas como saberes validos e legitimos,
Correia et al. (2018) ampliam esse debate ao defenderem a nocé&o de cidade
interseccional, compreendendo que as experiéncias urbanas sado atravessadas por
desigualdades de raga, género e classe. Ao visibilizar esses marcadores, o conceito
amplia o sentido de direito a cidade e reitera que ndo ha neutralidade no desenho
urbano, isso implica que as politicas educacionais também carregam escolhas
ideoldgicas que reproduzem ou enfrentam tais desigualdades.

Na mesma linha, Oliveira (2004) apresenta a educagao decolonial como
perspectiva formativa que se opde aos modelos eurocentrados e excludentes
historicamente instituidos, ao reivindicar outras epistemologias, a proposta decolonial
propde a valorizagdo dos saberes locais, da oralidade, da ancestralidade e das
experiéncias comunitarias. A cidade, entdo, torna-se espago de insurgéncia
epistemoldgica, onde memodrias e narrativas contra-hegemoénicas disputam
reconhecimento, a docéncia, nesse campo de disputa, deve assumir o compromisso

ético com a escuta ativa e com a ruptura de paradigmas coloniais.
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Portanto, a cidade educadora se constréi a partir de relagdes dialogicas entre
sujeitos, territérios e experiéncias que se entrelagam no cotidiano urbano, ndo se trata
de institucionalizar o espago urbano como curriculo, mas de reconhecer que ele ja &,
por si, lugar de formagédo. Como argumenta Lefebvre (2001), o espago é socialmente
produzido e, por isso, carregado de intencionalidades, exclusbes e poténcias. A
pedagogia da cidade exige atencédo aos afetos, aos silenciamentos e as praticas
culturais que dao sentido ao habitar urbano, assim, a docéncia que emerge desse
contexto n&o é técnica, mas politica e situada.

Considerando essa complexidade, Harvey (2014) chama atengdo para a
centralidade do protagonismo coletivo na reconfiguragdo do urbano como espago
educativo, para o autor, o direito a cidade n&o sera concedido, mas conquistado pela
acao dos sujeitos sociais organizados em suas territorialidades, esse pensamento
alimenta uma pedagogia da presenga que rompe com a légica meritocratica e
homogeneizadora. No processo formativo, isso exige que o(a) docente seja capaz de
tensionar saberes e reconhecer a multiplicidade de vozes que compdem a tessitura
urbana, a cidade, entédo, educa por meio de suas contradigdes.

Sob essa Otica, Correia et al. (2018) denunciam a invisibilidade das
corporalidades marginalizadas no espago urbano, propondo uma abordagem que
articule interseccionalidades as praticas educativas, o espaco escolar, ainda que
fisicamente separado da cidade, é por ela atravessado em suas dinamicas, culturas e
desigualdades. Nesse cenario, a formagao docente precisa se deslocar de um modelo
universalista e reconhecer os saberes produzidos na travessia cotidiana dos corpos
urbanos, a cidade interseccional aponta caminhos para pensar uma docéncia plural,
situada e engajada.

O desafio, portanto, ndo esta apenas na criacédo de politicas publicas voltadas
a formacgao continuada, mas na revisao dos préprios paradigmas epistemologicos que
sustentam a ideia de ensino, Oliveira (2004) ressalta que uma educagéo
comprometida com a justi¢a social demanda a ruptura com o epistemicidio promovido

por modelos coloniais. Isso significa descentrar o olhar e redimensionar o papel do

22
ISSN 2596-013X n.8 - 2025

SABERES&
PRATICAS



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X SAgeres:

territorio como produtor de conhecimento, nesse cenario, o(a) professor(a) torna-se
mediador de culturas, intérprete de realidades e agente de transformacéo.

Além disso, Lefebvre (2001) adverte que o direito a cidade s6 se realiza quando
0s sujeitos assumem a produgdo do espagco como ato politico e cotidiano, tal
afirmacgao reposiciona o lugar da docéncia, pois o professor deixa de ser apenas
transmissor de conteudos para se tornar mobilizador de processos coletivos de
formagao. A pedagogia da cidade, portanto, exige escuta, presenga e compromisso
com os conflitos e afetos que constituem a vida urbana, essa abordagem rompe com
o isolamento da escola e convoca educadores a atuarem como agentes do comum.

A partir dessas reflexdes, torna-se possivel pensar Manaus ndo apenas como
cenario amazdénico de contradi¢des urbanas, mas como territério simbdlico de
experiéncias formativas, a compreensado da cidade como espago educativo exige
atencao a complexidade das espacialidades amazénicas, o que sera aprofundado na
secao seguinte. Nela, sera abordada a construgéo historica, simbdlica e pedagogica
da capital amazonense enquanto cidade educadora em permanente disputa por

reconhecimento, dignidade e pertencimento.

MANAUS E A AMAZONIA URBANA: ENTRE INVISIBILIDADE E POTENCIA
EDUCATIVA

A cidade de Manaus apresenta uma configuragao singular dentro do panorama
das metrépoles brasileiras, marcada por multiplas camadas de invisibilidade social,
histérica e simbdlica. Nao se trata de uma cidade apenas amazbnica em sua
geografia, mas de uma urbanidade atravessada por disputas coloniais, resisténcias
populares e fluxos culturais diversos. Essa condicao liminar produz desafios concretos
a construcdo de uma cidade educadora sensivel as suas pluralidades, nesse
entrecruzamento, € preciso compreender os significados que os sujeitos atribuem ao

espaco urbano que habitam.
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A construgcdo da Amazbnia enquanto imagem exotica e marginal,
historicamente alimentada por discursos externos, repercute diretamente na
configurag&do simbolica de Manaus, Gondim (2007) interpreta essa constru¢do como
uma invencgéo cultural, onde o urbano € diluido por uma ideia de floresta indomada.
Essa tensdo simbdlica compromete a visibilidade de experiéncias educativas que
ocorrem nos intersticios da cidade, diante disso, educar em Manaus implica
reconhecer o urbano ndo como copia dos modelos centrais, mas como criagao situada
e contraditoria.

Compreender a cidade como territorio educativo requer atengdo as
territorialidades ndo hegemodnicas que produzem saberes em siléncio, a cultura
urbana amazoénica, longe de ser homogénea, € composta por praticas, afetos e
memorias que se entrelagam com o cotidiano escolar. Loureiro (2015) aponta que
essa cultura € marcada por movimentos constantes entre o tradicional e o moderno,
exigindo da formagéo docente uma escuta mais sensivel, a cidade, nesse aspecto,
revela-se ndo como espago de passagem, mas como campo formativo de
subjetividades e experiéncias pedagogicas.

A invisibilidade dos povos tradicionais no espago urbano manauara nao decorre
da auséncia de suas praticas, mas da n&o legitimagao de suas existéncias como fonte
de conhecimento, Fraxe et al. (2009) argumentam que essa exclusao produz efeitos
concretos na forma como o saber escolar € produzido e reproduzido. Assim, €
necessario reconhecer que os territorios periféricos e tradicionais da cidade carregam
poténcias educativas que precisam ser incorporadas as politicas de formacéao
docente, 0 espaco urbano amazdnico, nesse sentido, torna-se campo de resisténcia
cultural.

A presenca indigena em Manaus, muitas vezes ignorada nos discursos oficiais,
desestabiliza a narrativa urbana colonizada e homogénea, Rosa (2018) destaca que
os povos indigenas urbanos enfrentam duplas barreiras: o preconceito étnico e a
negacao de pertencimento ao espago urbano, essa experiéncia revela uma pedagogia
da presenga que desafia o curriculo normativo. Quando ignoradas, essas presencgas

24
ISSN 2596-013X n.8 - 2025

SABERES&
PRATICAS



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X

revelam ndo sO6 omissdes institucionais, mas também um projeto pedagogico
excludente, reconhecer essas lutas € o primeiro passo para uma docéncia
territorialmente engajada.

A compreensdo da cidade como territério educativo também passa pela
valorizag&o das praticas culturais nos espagos de uso coletivo, Litte (2004) propde o
conceito de territorios sociais como forma de compreender esses espagos como
estruturantes da vida comunitaria. Tais territorios, embora marcados por
precariedades, sdo repletos de saberes, historias e pedagogias nao-escolares. A
cidade, portanto, é mais do que cenario: ela € mediacdo e conteudo, a formagao
docente precisa, assim, articular o curriculo escolar aos sentidos produzidos nos
espacos urbanos vivos.

O processo de territorializagdo discutido por Almeida (2004) reforca que a
ocupacao e a permanéncia dos grupos sociais em determinados espag¢os urbanos
sdo, também, formas de resisténcia politica, nesse sentido, o territéorio € uma
construcdo historica que carrega disputas por legitimidade, memdria e pertencimento.
A docéncia que ignora essas dimensdes corre o risco de reproduzir epistemologias
coloniais que negam os saberes comunitarios, formar professores(as) na Amazonia
exige, portanto, uma escuta pedagogica dos territérios que educam.

Além das dimensdes materiais, o urbano amazénico € também constituido por
praticas narrativas e memoria oral, Vansina (1996) nos lembra que a oralidade é
instrumento de organizagdo social, transmissao de conhecimento e preservagao da
identidade. Essa dimensao € ainda pouco considerada nos processos formativos que
seguem ancorados na valorizag&o da escrita como unica forma legitima de saber, ao
reconhecer a oralidade como poténcia pedagdgica, amplia-se o campo de
possibilidades para uma educacido mais proxima das realidades locais.

Na mesma direcdo, Meihy (1996) ressalta que a histéria oral deve ser
compreendida ndo como método descritivo, mas como exercicio de escuta sensivel e
comprometida com a pluralidade de vozes, a cidade de Manaus, ao abrigar distintas

memaorias e percursos sociais, convida a praticas pedagogicas que resgatem essas
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narrativas como fonte de conhecimento. A escuta, nesse sentido, torna-se instrumento
de resisténcia contra o apagamento de histérias, com isso, o papel docente é
redefinido como articulador entre memoria e pratica educativa insurgente.

Diante da densidade simbdlica e cultural do urbano amazénico, torna-se
imprescindivel uma abordagem formativa que reconheca os conflitos, invisibilidades e
poténcias que habitam Manaus. A cidade, nesse aspecto, ndo é apenas paisagem
geografica, mas experiéncia de mundo, afetos e aprendizagens, esses elementos
serdo aprofundados na seg¢do seguinte, que propde analisar como os saberes
tradicionais e as epistemologias insurgentes podem constituir alicerces para a

formacéao docente critica e decolonial.

SABERES TRADICIONAIS E INSURGENCIA PEDAGOGICA: DIALOGO ENTRE
CIENCIA E COMUNIDADE

Pensar a formagao docente em contextos amazdnicos exige revisitar os modos
de produgdo e circulagdo do conhecimento em territorios n&o-hegemobnicos, ao
compreender os saberes tradicionais como patriménio vivo, reconhece-se que a
cidade educadora se constitui ndo apenas por instituicdes formais, mas por praticas
culturais cotidianas. Em Manaus, esse tecido pedagdgico se forma por narrativas,
mitos, linguas, cantos e experiéncias que habitam o urbano, a valorizagdo dessas
expressodes implica reconfigurar o papel do(a) professor(a) diante das epistemologias
locais.

A literatura regional, como apontam Silva, Almeida e Figueiredo (2024), é um
dos instrumentos que articulam identidade, memoria e criticidade no processo
educativo, ao integrar expressdes culturais do proprio territério, o trabalho pedagodgico
rompe com a logica transmissiva e passa a dialogar com a experiéncia vivida dos
sujeitos. Nesse movimento, o conhecimento ndo é verticalizado, mas tecido por
multiplas vozes, tal perspectiva convida a praticas pedagogicas insurgentes, que

problematizam a centralidade da cultura eurocéntrica nos curriculos escolares.

26
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X

De maneira complementar, Silva et al. (2024) destacam que a articulagdo entre
ciéncia e saberes indigenas ndo deve se dar por apropriagdo, mas por escuta e
reciprocidade, o dialogo horizontal, proposto pelos autores, exige que 0s processos
formativos considerem a diversidade epistemolégica como uma riqueza e ndo como
obstaculo. Nesse campo, o papel da docéncia € mediar saberes e reconhecer
territorios como fontes legitimas de conhecimento, a insurgéncia pedagdgica, nesse
caso, nasce da recusa ao silenciamento e do compromisso com a justica cognitiva.

Para além da valorizagdo empirica, o conhecimento tradicional carrega
cosmovisdes que tensionam a nogdo moderna de ciéncia, Cesarino (2013), ao tratar
da mitologia marubo, revela que os cantos indigenas n&o s&o apenas rituais, mas
verdadeiras pedagogias territoriais, esses saberes organizam o mundo, orientam
praticas sociais e estruturam formas de ensinar e aprender. Quando incorporados aos
processos formativos, ampliam a nocdo de curriculo e questionam os limites da
racionalidade ocidental, a docéncia, assim, se vé interpelada por outras formas de ver,
sentir e narrar o mundo.

A esse respeito, Ribeiro (2000) observa que a cultura indigena é constitutiva da
identidade nacional e essencial para compreender os conflitos contemporaneos,
entretanto, essa centralidade ¢é sistematicamente negada pelas instituiges
educativas, que ainda reproduzem modelos de invisibilizagdo. A formag¢ado docente
insurgente parte justamente da critica a essa negacgao, propondo que o conhecimento
indigena nao seja abordado como objeto de estudo, mas como sujeito da construgao
pedagaogica, o territorio, nesse cenario, torna-se campo de interagdes epistémicas.

O dialogo entre ciéncia e comunidade, portanto, ndo se sustenta sem a
disposi¢cdo para o deslocamento, Escobar (2000) propdée um giro epistémico que
reposicione a natureza e o lugar como categorias centrais na constru¢gdo de uma
pedagogia critica, esse deslocamento ndo € metodologico, mas ontoldgico: exige
repensar as bases sobre as quais o conhecimento se sustenta. Em contextos

amazonicos, esse giro se revela urgente, diante da tentativa historica de
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homogeneizagao cultural, a insurgéncia pedagogica se da, entdo, como movimento
de enraizamento e reconhecimento territorial.

Nesse entrelacamento, os saberes tradicionais ndo podem ser romantizados,
tampouco fetichizados, como se fossem estaticos ou isolados, ao contrario, eles se
reinventam constantemente nas relagcbes com a cidade, com a escola e com o
ambiente. O papel do(a) professor(a) € justamente reconhecer essas dinamicas,
operando como mediador(a) entre mundos distintos. A docéncia insurgente, nesse
caso, nao é oposicdo ao conhecimento cientifico, mas abertura a sua pluralizagao,
com isso, novas linguagens pedagodgicas ganham espago nas praticas escolares.

As experiéncias de docéncia que valorizam os saberes territoriais revelam que
a insurgéncia nao se limita a critica, mas propde outras formas de ensinar, os
territérios educativos amazbnicos, marcados por deslocamentos, oralidades e
ancestralidades, desafiam a logica linear dos curriculos. A formag&o docente precisa,
assim, ser afetada por essas epistemologias para que produza praticas coerentes com
os contextos locais, a escuta se torna eixo ético e metodoldgico para romper com a
fragmentacao do conhecimento e com o isolamento da escola.

Ao reconhecer os povos tradicionais como sujeitos epistémicos, a docéncia se
insere em um projeto de justiga social mais amplo, a insurgéncia pedagodgica, nesse
sentido, é também insurgéncia politica, pois questiona as hierarquias do saber e a
centralidade do conhecimento técnico. Os professores e professoras tornam-se
articuladores de redes que conectam ciéncia e vida, escola e territoério, com isso,
ampliam-se as possibilidades formativas e ressignifica-se o sentido de educar na
Amazobnia urbana.

Compreender a forgca dos saberes tradicionais na constituicdo de uma docéncia
critica nos permite avancar na reflexdo sobre a cidade como corpo que ensina, as
praticas pedagdgicas insurgentes exigem presencga, escuta e vinculo com os sujeitos
que habitam os territorios. Na segdo seguinte, serdo discutidas as experiéncias

formativas e os processos de resisténcia educativa que emergem do cotidiano
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amazonico, articulando corporeidade, afetividade e engajamento politico no exercicio
docente.

CORPOS, TERRITORIOS E RESISTENCIAS: EXPERIENCIAS FORMATIVAS NA
FLORESTA DE CONCRETO

A formacéo docente que se produz em contextos urbanos amazdnicos encontra
nos corpos uma dimensdo sensivel e politica da aprendizagem, Passos (2018)
interpreta os corpos periféricos como territorios vivos, atravessados por histérias de
luta, exclusao e reinvengao, esses corpos, ao ocuparem a cidade, transformam seus
deslocamentos em gramaticas de resisténcia. A escola, nesse campo, é interpelada a
reconhecer a cidade ndo como pano de fundo, mas como sujeito pedagdgico, tal
deslocamento exige do(a) educador(a) uma leitura mais ampla sobre a presenca e
seus sentidos.

Nesse sentido, o corpo docente também € atravessado pelas marcas sociais e
simbodlicas que constituem o espago urbano, a pedagogia insurgente, como
argumenta Passos (2018), opera pela escuta e pela aten¢do aos sinais corporais que
transgridem a normatividade escolar. Dessa forma, ensinar deixa de ser ato
meramente cognitivo e passa a ser vivéncia que envolve afeto, ritmo e corporeidade.
O corpo se torna texto, enunciado e método, convocando outros modos de estar com
os(as) estudantes, assim, o territério urbano revela-se simultaneamente campo e
conteudo da experiéncia formativa.

Com base nessa leitura, a escuta ativa emerge como principio ético-politico da
pratica docente comprometida com a justica social, Meihy (1996) defende a historia
oral como instrumento de emancipacdo e de restituicdo de vozes coletivamente
silenciadas. Ao inserir essas narrativas nos processos formativos, o curriculo escolar
ganha densidade humana e se aproxima da realidade dos sujeitos, esse movimento
rompe com a légica verticalizada da transmissao e aposta na reciprocidade das trocas

pedagogicas, assim, o saber se constroi, na tessitura da memoria partilhada.
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E importante destacar que essas vozes ndo habitam apenas a linguagem
verbal, mas também a espacialidade e os gestos, Vansina (1996) demonstra que a
oralidade compreende uma forma de organizar o tempo e a existéncia em
comunidades tradicionais, ao transitar para o urbano, essas matrizes narrativas nao
se apagam, mas se reconfiguram em novas expressdes. O(a) professor(a) insurgente,
atento(a) as camadas simbdlicas da oralidade, transforma o ambiente escolar em
territorio de escuta e reinvengdo, com isso, a escola se descola da rigidez do ensino
bancario e adentra o campo das vivéncias encarnadas.

Para ampliar essa compreensao, torna-se necessario pensar a cidade como
conjunto de espagos formativos marcados pela presencga historica dos sujeitos. Pinto
(2025) sugere que os espagos urbanos, mesmo quando ndo escolarizados, podem
constituir lugares legitimos de aprendizagem. A docéncia insurgente reconhece que
pracas, vielas, becos e feiras s&o palcos de praticas educativas profundamente
conectadas a cultura local. Ao invés de importar métodos prontos, propde-se o
exercicio de construir o ensino a partir dos territérios vividos, isso demanda do(a)
docente sensibilidade epistemoldgica e abertura ao inusitado.

Nesse movimento, a formagdo docente se desloca da sala de aula para os
espacos onde a vida pulsa, onde a cidade revela seus conflitos e poténcias, Silva et
al. (2024) enfatizam que o conhecimento tradicional deve ser acolhido sem
hierarquizagdes, permitindo parcerias entre ciéncia e comunidade. Tal perspectiva
problematiza a l6égica da neutralidade cientifica e propde uma pratica pedagogica
horizontal. A cidade, nesse contexto, € compreendida como uma matriz que articula
saberes académicos e populares, a escola, ao se reconfigurar como extensdo do
territorio, passa a dialogar com experiéncias enraizadas.

Essa relacdo nao pode, no entanto, ser pensada de maneira romantica ou
acritica. O reconhecimento dos saberes locais implica lidar com conflitos, contradicoes
e tensdes éticas, a insurgéncia pedagdgica, conforme proposta por Passos (2018),
demanda coragem para confrontar estruturas excludentes. Ndo se trata apenas de

valorizar culturas subalternizadas, mas de reestruturar os fundamentos do que se
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compreende como ensino, o territorio, nesse cenario, ndo € somente fonte de
conteudos, mas de disputas simbdlicas que formam sujeitos.

A resisténcia pedagogica, entdo, reside no gesto de nomear o mundo a partir
das referéncias que os sujeitos trazem consigo, isso exige que a formagao docente
problematize o apagamento de certas estéticas, vozes e saberes em nome de uma
suposta universalidade. O corpo, enquanto elemento de leitura da cidade, permite a
elaboragao de outras narrativas que desafiem o curriculo tradicional, a insurgéncia se
faz, portanto, na construcéo de praticas que nao se submetem a padronizacdo, mas
gue se moldam a vida que pulsa nos territorios.

Nesse campo de praticas, o(a) educador(a) ndo apenas ensina, mas aprende
com as experiéncias de resisténcia que habitam o cotidiano urbano, o movimento
entre escuta, corporeidade e espago urbano inaugura uma formagao critica enraizada
na realidade local. A escola, assim, torna-se plataforma de articulagdo entre multiplas
formas de saber que coabitam a cidade, a experiéncia pedagdgica passa a ser
atravessada por redes de sentido que excedem os limites da instituicdo e convocam
outros modos de aprender.

Com base nas discussdes apresentadas, compreende-se que a cidade de
Manaus pode ser vivenciada como territério educativo ao ser reconhecida como
espaco plural de construgdo de subjetividades, praticas e saberes insurgentes.
Quando a formacdo docente se compromete com as vivéncias locais e com 0s
processos de resisténcia inscritos nos corpos, nas falas e nos territérios, ela
ultrapassa a reproducéo técnica e se inscreve em uma perspectiva critica, intercultural
e situada. Assim, o urbano deixa de ser apenas cenario e torna-se um agente

pedagogico ativo, capaz de formar sujeitos implicados com a justica socioespacial.
CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho evidenciam que a cidade

de Manaus, marcada por intensas desigualdades socioespaciais e rica diversidade
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cultural, possui potencial formativo ainda subexplorado nos processos de formagao
docente. A analise demonstrou que o urbano, quando compreendido como territério
educativo, permite praticas pedagdgicas comprometidas com a justica social e com a
valorizag&o dos saberes locais. O reconhecimento dos sujeitos que habitam a cidade
como agentes de conhecimento desloca a centralidade da escola e reposiciona o
educador como mediador entre mundos.

A hipotese de que a cidade pode constituir-se como espago pedagogico vivo
foi confirmada na medida em que se identificaram experiéncias e epistemologias
territoriais que ultrapassam os limites institucionais. As praticas docentes insurgentes,
sustentadas por vinculos afetivos e comunitarios, revelaram a poténcia da
corporeidade, da oralidade e da memodria como dispositivos de aprendizagem. A
cidade nao se limita a fornecer contextos, ela cria conteudos, forma vinculos e produz
sujeitos educaveis a partir de suas contradigdes.

Os achados desta pesquisa sugerem que a formagdo docente precisa
incorporar abordagens que reconhegam a cidade como um espago plural, tensionado
e em constante reinvencio. A escuta ativa, a valorizagado dos saberes tradicionais e a
insercdo de praticas pedagodgicas interculturais aparecem como elementos
estruturantes de uma proposta formativa mais sensivel e politizada. Nesse processo,
a escola torna-se extensédo do territorio e o territorio, extensao da escola, ampliando
os horizontes de atuagao e reflexao critica do educador.

Do ponto de vista teorico, este trabalho contribui para o avango das discussdes
sobre a cidade educadora, a insurgéncia pedagogica e a interculturalidade na
formacéo de professores. Em termos praticos, destaca-se a importancia de politicas
publicas e projetos pedagodgicos que articulem escola e territério de maneira horizontal
e contextualizada. Ao compreender a cidade como ambiente educativo, amplia-se o
campo de atuagao docente e fortalece-se o vinculo entre a educagéo formal e os
saberes comunitarios.

A pesquisa abre caminhos para investigagdes que aprofundem a analise da

atuacao docente em espacgos urbanos amazdnicos, especialmente no que se refere a
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construgdo de curriculos territoriais e a escuta das comunidades tradicionais. Estudos
futuros podem explorar experiéncias formativas desenvolvidas em diferentes bairros
da cidade, observando as relagdes entre cultura, espaco e aprendizagem. Tais
iniciativas poderdo contribuir para praticas pedagogicas mais comprometidas com os
direitos educacionais e com a justiga socioespacial.

Considerando os elementos discutidos, conclui-se que a formag&o docente,
quando enraizada nas realidades urbanas da Amazdbnia, revela-se mais potente,
insurgente e critica. A cidade de Manaus, com todas as suas contradigdes, oferece ao
educador um campo fecundo de experiéncias que desafiam modelos hegemonicos de
ensino. Educar na floresta de concreto €, portanto, assumir o compromisso com a
transformacao social, com a escuta ativa e com a construgéo coletiva do saber a partir

dos territérios que educam.
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Resumo

O relato foi elaborado a partir da experiéncia construida com pedagogos (as) da Secretaria
Municipal de Educagdo/SEMED/Divisao de Desenvolvimento Profissional do
Magistério/DDPM/GFC, em 2017/2018, por meio do Projeto de Formagao Continuada de
Pedagogos (as): A Identidade do Pedagogo (a) e a Gestao da Escola Publica Municipal de
Manaus, no moédulo formativo, “Desafios do Ensino Publico na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva: Os pedagogos (as) e os cotidianos das escolas”, envolvendo os desafios
vivenciados pelos pedagogos (as) no cotidiano escolar, possibilitando a troca de saberes,
experiéncias e a ampliacdo dos conhecimentos sobre Educacao Inclusiva e as tematicas da
Diversidade. O caminho tedrico-metodoldgico foi desenvolvido de forma dialégica e mediada
por meio de estratégias como a problematizagao, discusséo, reflexdo da pratica e dos saberes
construidos, no e com os cotidianos escolares. Como resultados apresenta-se o relato sobre
os desafios vivenciados, a troca de experiéncia entre os pares, a ampliagdo dos
conhecimentos e a produgdo de projetos escolares inclusivos, que acolhem e valorizam a
diferenga, apresentados na Socializagdo de Praticas Formativas da SEMED/DDPM/GFC, no
ano de 2018.
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Abstract

This report was developed from the experience carried out with pedagogues from the
Municipal Department of Education (SEMED), Division of Professional Development for
Teaching (DDPM/GFC), during 2017-2018, through the Continuing Education Project for
Pedagogues: The Identity of the Pedagogue and the Management of the Municipal Public
School of Manaus. The module entitled “Challenges of Public Education from the Perspective
of Inclusive Education: Pedagogues and the Daily Life of Schools” addressed the challenges
faced by pedagogues in their everyday school contexts. It fostered the exchange of knowledge
and experiences and expanded understanding of Inclusive Education and Diversity-related
themes. The theoretical and methodological approach was developed through a dialogical
process mediated by strategies such as problematization, discussion, and reflection on
practice and knowledge construction within and alongside school daily life. The outcomes
include accounts of the challenges experienced, the exchange of experiences among peers,
the broadening of knowledge, and the development of inclusive school projects that embrace
and value diversity. These outcomes were presented at the “Sharing of Training Practices”
event organized by SEMED/DDPM/GFC in 2018.

Keywords: Inclusive Education. Diversity. Continuing education

Introducgao

A Formacéo Continuada de Pedagogos, no periodo de 2017 a 2018, teve como
principio desenvolver processos formativos que colaborassem com a gestdo
pedagogica das escolas municipais, a partir da reflexao sobre a identidade profissional
e a ressignificacdo da pratica do pedagogo(a).

Segundo os cursistas, essa tematica apresenta-se como uma lacuna em
decorréncia de uma formacéo inicial mais voltada a docéncia na Educacgao Infantil e
Anos Iniciais, trazendo para a figura do pedagogo(a), como coordenador pedagdgico,
uma falta de clareza com o seu fazer, favorecendo a existéncia de uma cultura desse
profissional como o “faz tudo, tapa buraco, bombeiro ou delegado de policia”, um
tarefeiro, em meio a um cotidiano escolar n&o refletido, impactando diretamente no
foco do trabalho pedagogico com professores, estudantes e comunidades.

Quanto a Educacgao Inclusiva e as tematicas da Diversidade, apresentadas
durante o percurso desse projeto como principais desafios do pedagogo (a) no

cotidiano escolar, foi desenvolvido o médulo:
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Desafios do Ensino Publico na Perspectiva da Educacgao Inclusiva: o pedagogo
(a) e o cotidiano da escola, idealizado a partir das sugestbes apontadas pelos
cursistas, categorizadas da seguinte maneira: estudos de género, violéncia, diferenca
de classe, direitos humanos, dificuldades de aprendizagem, educagéo especial, meio
ambiente, parcerias e ensino dos emigrantes/refugiados.

Vale destacar, que a cidade de Manaus-AM, nesse periodo entre 2017 a 2018,
ja havia recebido um elevado numero de refugiados haitianos e indigenas
venezuelanos, ampliando ainda mais a diversidade cultural ja existente e desafiando
as escolas a serem espacgos cada vez mais inclusivos, com profissionais da educagao
constantemente formados e necessitando de condicdes de trabalho adequadas a esse
contexto social'2.

Enquanto formadoras de professores, somos conscientes de que, para
alcancar esse proposito, € fundamental o interesse politico das autoridades nas
diferentes instancias para investir em politicas publicas educacionais, como a
formacédo continuada dos profissionais da educacdo, no sentido de valorizar e
promover a reflexdo critica sobre as mudancas historicas, sociais, culturais,
econdmicas, cientificas e tecnoldgicas constantes na sociedade, possibilitando um
processo dindmico de ressignificacdo da educacgao, da fungao social da escola e suas
praticas educativas.

Neste sentido, o encontro formativo sobre as tematicas da Educagéao Inclusiva
e da Diversidade no cotidiano do pedagogo (a), partiu do movimento de escuta sobre
as problematicas dos cotidianos escolares por meio de um instrumento de sondagem,
da participacéo e do protagonismo dos cursistas durante as formagdes, promovendo
aproximacao entre o grupo e melhor compreensao sobre o contexto das escolas de
diferentes niveis e modalidades da SEMED/Manaus, que participam do Projeto de
Formacgéo Continuada de Pedagogos (as), realizado na DDPM.

2\/er: https://g1.globo.com/am/amazonas/manaus-de-todas-as-cores/2017/noticia/ha-quase-10-anos-
manaus-e-rota-de-refugiados-vitimas-da-fome-e-catastrofes-naturais.ghtml Acesso em: 27/09/2022 as
15h.
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Metodologia

O caminho metodoldgico priorizou o exercicio constante da reflexdo sobre a
pratica cotidiana do pedagogo (a), partindo de relatos de experiéncia, dos saberes
contemporaneos ligados a sua area de atuagéo e as suas relagbes com o contexto
politico, econémico, social e cultural, como estratégia de reelaboragdo de suas
atribui¢des, conhecimentos e saberes. Neste sentido, foi utilizada a problematizagao,
a criatividade, o processo dialégico, descritivo e colaborativo entre as professoras
formadoras e os/as cursistas pedagogos.

No decorrer do processo de reconstrugdo do conhecimento, foram utilizados
recursos teorico-metodologicos como exposigdes dialogadas, leituras, midias sobre
as tematicas propostas, discusséo, registro, estudo de caso, elaboragdo de situagdes
problemas e seus respectivos encaminhamentos ou solugdes, e ainda a producao e
exposicao de relatos de experiéncias realizadas nas escolas, retratando a pratica do
pedagogo na Socializagdo de Praticas Formativas, evidenciando o seu fazer como
mediador do trabalho pedagodgico na Rede Municipal de Educacéo.

A avaliagdo considerou as discussodes, os dados construidos e demais registros
elaborados durante a formacgao que, ao final do modulo, proporcionaram um feedback
individualizado, possibilitando as professoras formadoras o conhecimento sobre os
resultados alcangados, condigbes para o planejamento das futuras intervengdes e
elaboragcao dos proximos médulos e acoes.

Considerada como processo de reflexao critica e de carater transformador, a
avaliacdo ocorreu durante todo o percurso da formacado continuada por meio de
observacdo direta e indireta, iniciativa, interesse, assiduidade, participagdo em
atividades orais, escritas e do preenchimento de instrumentos de sondagem.

Nessa perspectiva, a analise continua dos dados realgou a necessidade dos
pedagogos escolares apropriarem-se dos fundamentos de suas praticas para melhor

ressignifica-las, pois o pedagogo que tem conhecimento sobre o processo que
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envolve o seu fazer tera mais condi¢cbes de avaliar, de reconstruir e elevar o seu

trabalho a um melhor patamar de qualidade.

As estratégias formativas

No tocante as tematicas da diversidade e as demandas escolares com a
Educacao inclusiva, os cursistas afirmaram que o desafio da inclusdo impacta
diretamente na construgéo/ressignificagao de sua identidade profissional, ressaltando
que para atuarem como agentes da inclusdo € necessario refletir sobre a realidade
que vivenciam nas escolas, pensamento que corrobora com as ideias de Heller (2000,
p.37) quando diz que, “Essas caracteristicas da vida cotidiana aparecem como
conformadoras de uma realidade, que, permitindo a reflexdo, sera a forma dentro da
qual o homem comum constrdi a sua histéria”. Deixando explicita a importancia de
refletir sobre o que ocorre no cotidiano escolar, como ponto de partida para tomar
decisbes e planejar agdes para escola e seus diferentes sujeitos.

Os cursistas destacaram ainda, quanto as suas expectativas em relacdo ao
encontro formativo, o desejo de um momento colaborativo, em que se construissem
com eles possibilidades de ensino e aprendizagem na perspectiva da inclusao escolar,
ressignificando a pratica do pedagogo (a), a partir de seus desafios reais. Conhecer
essas expectativas, construir e validar com todos e todas justificou o projeto formativo
2017/2018. Neste sentido, foi desafiador planejar uma formagao com quatro horas de
duracéo e estratégias que dessem conta das seguintes tematicas apontadas pelos
cursistas:

“A questao muito discutida sobre a Ideologia de Género hoje é uma realidade
em nossas escolas. Como nos preparar mesmo néo concordando?”

“Subsidios tedricos e principalmente legais para atuarmos com a inclusdo na escola”.

“Como auxiliar o professor no atendimento, suporte a criangas incluidas (da

Educacao Especial, na Secretaria)?”
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‘Aquisicdo de conhecimento acerca do trabalho com criangas incluidas e as
sindromes que atravancam o seu processo de aprendizagem e sociabilidade na
escola”.

‘O grande desafio no momento € saber lidar com tantos alunos inclusos,
entretanto, sem excluir os demais, ja que eles demandam muita atengao e tempo”.

“‘Alunos especiais, infrequentes ou com dificuldades de aprendizagem: como
lidar no dia a dia, com a avaliagdo e o acompanhamento familiar”.

“Professores com atendimento multiprofissional”.

“Alunos estrangeiros (sem falar nada do portugués)”.

“Utilizar recursos tedrico-metodologicos sobre inclusdo (problemas de
aprendizagem, comportamento, organizagdo, responsabilidade, respeito, valores,
necessidades especiais e outros). E um grande desafio essa diversidade, pois
precisamos de um norte para o nivelamento da aprendizagem por ano de ensino”.

“A inclusdo sem exclusao”.

“‘Artigo 59 da LDBEN - sobre a inclusdo da crianga deficiente
(aprovacéao/reprovagao), ou seja, termos especificos”.

‘De que forma podemos orientar professores para desenvolver a
aprendizagem/avaliar os alunos inclusos com e sem laudo?".

“‘Educacgao Especial na fase creche”.

“Como planejar para trabalharmos com diferentes niveis de aprendizagem na mesma
turma”.

“Assisténcia psicoldgica e social para as escolas”.

“Direitos do servidor, da familia, do Estado”.

“‘Abandono familiar do estudante”.

“Como lidar com a violéncia e as drogas na escola”.

“Como trabalhar, dando suporte aos professores, ao atendimento a crianca

com deficiéncia, ja que junto com a inclusdo n&o houve uma formagéao de como

receber e atender esses alunos”.
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O planejamento desse mddulo foi duplamente desafiador; de certa forma as
formadoras também sentiam a necessidade de aprofundar conhecimentos sobre a
Educacédo Inclusiva e as tematicas da Diversidade por meio do movimento de
pesquisa e estudo que € comum ocorrer antes de um encontro formativo, momento
que possibilitou a partilha de conhecimentos, experiéncias e saberes entre elas.

A esse respeito, Novoa (2019, p.10), diz que “ninguém se integra numa
profissdo sozinho, isoladamente. Ninguém constroi novas praticas pedagdgicas sem
se apoiar numa reflexdo com os colegas. Precisamos dos outros para nos tornarmos
professores”. Dessa forma, a vivéncia entre as formadoras foi a base para o
planejamento do mdédulo, desdobrando-se na formagao dos pedagogos(as).

Essa experiéncia evidenciou que mesmo existindo na DDPM uma equipe
responsavel pelas tematicas da Diversidade e uma especialista em Educacao
Inclusiva, esses profissionais ainda n&o estavam sendo estrategicamente
aproveitados para a formagao dos demais formadores da DDPM, chamando atengao
para a necessidade de uma proposta de formacdo do formador, que articule as
diferentes equipes para formarem umas as outras, refletindo juntos sobre suas
praticas. E quanto a necessidade de formar e ser formado continuamente
corroboramos com Freire (2002, p. 25), ao afirmar que: “‘quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. Trazendo o
seguinte questionamento para a realidade do formador de professores: Quem forma
o formador(a)?

Com essas reflexbes sobre a pratica das formadoras e a analise dos dados
construidos com os pedagogos (as) sobre suas necessidades formativas, o ponto de
partida para o encontro formativo foi questionar sobre os conhecimentos e saberes
que os cursistas ja possuiam, por meio das seguintes perguntas:

O que é Educacgéo Inclusiva? Qual deve ser nossa praxis enquanto pedagogos
(as) imersos (as) na Educacgéo Inclusiva?

”, L

Ao responder o que € Educacao Inclusiva, disseram: “é educacao especial’; “é@

voltada para alunos deficientes”; “sobre alunos inclusos”; “diz respeito aos alunos com
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deficiéncia”; “é a educacao nao apenas para alunos com deficiéncia”, “que respeita as
diferengas”; “que trabalha as diferentes religides e que valoriza todas as culturas e

nao so a do branco”; “é a educacgao para todos”.

Foi possivel perceber por meio das expectativas sugeridas, dos relatos e dos
dialogos, que além da necessidade de ampliar os conhecimentos; existiam alguns
equivocos sobre os termos utilizados na educacgao de criangas com deficiéncia; entre
estudo de género e ideologia de género; integracao e incluséo; falas preconceituosas,
resisténcia em acolher/aceitar a diversidade; duvidas sobre como ensinar estrangeiros
e queixas sobre a auséncia de uma formagao continuada mais aproximada de como
incluir no cotidiano da escola. Diante desses fatos e dos conhecimentos prévios dos
cursistas foi apresentado o seguinte conceito:

A educacao inclusiva refere-se a uma vasta gama de
estratégias, atividades e processos que visam tornar
uma realidade os direitos universais para a qualidade,
e uma educacao relevante e adequada. Reconhece
que a aprendizagem comega no nascimento e
continua ao longo da vida, e inclui a aprendizagem em
casa, na comunidade, em situacbes formais,
informais e ndo formais. Procura permitir que as
comunidades, sistemas e estruturas em todas as
culturas e contextos combatam a discriminacgao,
celebrem a diversidade, promovam a participacéo e
superem as barreiras da aprendizagem e participagao
para todas as pessoas. Faz parte de uma estratégia
mais vasta para a promog¢ao do desenvolvimento
inclusivo, com o objetivo de criar um mundo onde
exista paz, tolerancia, uso sustentavel de recursos,
justica social, e onde as necessidades basicas e
direitos para todos se encontram (Stubbs, 2008, p
50).

Ap6s a leitura, ocorre o siléncio, e estrategicamente, sdo trazidos
questionamentos quanto aos aspectos que compunham o pensamento da autora,

seus fundamentos e de como poderiam ser materializados no cotidiano escolar,
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possibilitando discussdes e reflexdes diretamente relacionadas as vivéncias dos
pedagogos(as). Foi visivel a surpresa do grupo ao perceber como era ampla a
concepgao de Educacéao Inclusiva, antes compreendida pela maioria, apenas como
sinbnimo para Educacdo Especial. Perguntaram curiosos se os professores e
diretores também receberiam essa mesma formagéo, e comegaram a compartilhar
situagdes vividas com estudantes, pais e professores, envolvendo a exclusao social,
preconceito, discriminagao e outras injustigas que ocorrem no ambiente escolar.

Entre essas situagbes, os pedagogos(as) destacaram narrativas envolvendo
professores que priorizavam apenas a matriz cristd nas aulas de Ensino Religioso,
temendo criticas da comunidade ou por desconhecimento de sua area de atuacao;
que acolhem adolescentes homossexuais e Iésbicas, mas sofrem represalias dos
préprios colegas e/ou dos responsaveis; professores adoecidos psicologicamente em
funcdo das multiplas demandas da rotina escolar; que ignoram situagbes de
preconceito com alunos negros, indigenas, obesos ou magros, estrangeiros e outros,
nao enxergando na situagdo a oportunidade para educar e combater a utilizacdo de
rétulos, esteredtipos, preconceitos e a discriminacdo em sala de aula.

A partir das narrativas compartilhadas, ocorreram discussdes sobre
preconceito e discriminagdo, sendo ponto comum na fala dos pedagogos (as) a
urgéncia de refletir e planejar diferentes estratégias pedagdgicas a partir do que ocorre
nos cotidianos escolares, uma iniciativa prioritaria no sentido de dar visibilidade e
formar uma sociedade estruturalmente mais justa e democratica, como argumenta
Freire (2002, p. 39-40), “Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacéo (...). A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género
ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”. E no
sentido de acolher e valorizar os relatos do grupo foi apresentado outro pensamento
sobre Educacdo Inclusiva e a Educagdo Especial, chamando atencdo para
caracteristicas importantes da escola inclusiva, alertando que:
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As escolas inclusivas propdem um modo de
organizagao do sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em fungdo dessas necessidades. Por
tudo isso, a inclusdo implica uma mudangca de
perspectiva educacional, pois ndo se limita aos
alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades de aprender, mas a todos os demais,
para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma
grande preocupacgao para os educadores inclusivos,
mas todos sabemos que a maioria dos que fracassam
na escola sao alunos que ndao vém do ensino
especial, mas que possivelmente acabardo nele!
(Mantoan, 1997, p.140).

A autora deixa claro que a escola inclusiva deve ter como foco central as
necessidades de todos os estudantes e que para alcangar esse propdsito é
fundamental rever a forma que a escola se organiza e, principalmente, compreender
a importancia de um trabalho pedagdgico que interaja com cada sujeito, suas
potencialidades e diferengas.

Os pedagogos (as) concordaram com a afirmacéo da autora, ressaltando que
precisavam de formacdo continuada para lidar com questdes que ainda néo
conheciam bem. Ressaltaram também, que €& fundamental a SEMED/Manaus
compreender que o contexto social da comunidade escolar, os cotidianos das escolas
influenciam diretamente em todas as etapas do trabalho educativo, fatores que, juntos,
podem colaborar para essa necessaria reestruturacdo do sistema escolar.
Corroborando com Oliveira (2003, p. 52), quando diz que “embora haja professores
com formacado deficiente, ndo sdo de menor importancia as consequéncias do
empobrecimento dos docentes sobre a qualidade da educagao’.

No que diz respeito a necessidade de formagao continuada, a problematica
mais frequente foi a Educagdo Especial, perguntas sobre como ajudar/orientar os

professores que estavam ficando adoecidos por resistirem, ndo aceitarem ou por néo
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saberem lidar minimamente com as situagdes cotidianas da sala de aula com os
estudantes com deficiéncia ou transtornos, queixas por ndo ter informacdes e
formacédo adequada para atender, especificamente esse publico, e ainda, a falta de
direcionamento da Secretaria sobre como ensinar, acompanhar e avaliar esse publico
nos documentos oficiais.

Quanto aos questionamentos apresentados, as formadoras responderam de
acordo com suas proprias experiéncias relacionadas a Educagao Inclusiva, as
vivéncias como professoras, pedagogas, assessoras pedagogicas e leituras sobre
Educacdo Especial, sem abordar especificamente determinada deficiéncia ou
transtorno, chamando aten¢cdo para o fato de que o trabalho do professor (a) e do
pedagogo (a) & direcionado ao ensino e a aprendizagem, € pedagdgico, e de acordo
com as especificidades/limitacbes do estudante, devidamente avaliado por uma
equipe multidisciplinar do CMEE"? e seguindo critérios especificos em que cada um
sera direcionado ao acompanhamento que necessita por meio de recursos e
profissionais que se tornarao parceiros junto ao trabalho pedagdgico.

Trazendo ainda, a importancia de um trabalho direcionado aos pais, buscando
entender se eles percebem, se aceitam ou ndo que seu filho € diferente, que possui
limitagdes e como esse estudante é tratado no ambiente familiar, no sentido de melhor
orientar e informar sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e de sua familia,
objetivando o pleno desenvolvimento do estudante e a parceria possivel entre a escola
e a familia.

A respeito dos protocolos da Secretaria e encaminhamento dos estudantes ao
CMEE, os pedagogos relataram experiéncias de excessiva demora no atendimento e
de ndo serem atendidos, demonstrando certo descrédito em fungédo de como as
situagbes ocorrem na pratica. Ao mesmo tempo, outros trouxeram experiéncias

positivas, comentando que o trabalho dos assessores do CMEE era muito bom, que

3 Complexo Municipal de Educagéo Especial André Vidal de Araujo.
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foi fundamental para a escola deles, mas que era evidente que a demanda da Rede
Municipal estava cada vez mais humerosa e que ndo tinham como atender a todos.
As formadoras ressaltaram que, mesmo com os desafios e limitagdes, ainda
existentes na Secretaria € importante realizar os procedimentos requeridos, como
forma de documentar e gerar dados quanto a necessidade desses estudantes e de
seus professores, como parte de sua atribuicdo profissional e para atender aos
requisitos legais existentes, medidas que juntas devem gerar dados para
colaborar/pressionar as autoridades competentes, a tornar a escola menos
excludente.

O encontro formativo foi especialmente desafiador e para tratar de cada relato
e suas diversas problematicas foi fundamental a participagado de cada pedagogo (a),
seus conhecimentos, experiéncias e saberes, cabendo as formadoras a mediagao
atenta e o feeling para o momento de intervir, trazendo questionamentos ou reflexdes
que favorecessem outros olhares e conhecimentos sobre Educac&o Inclusiva,
Diversidade, Direitos Humanos, Respeito, Empatia e outros.

Como estratégias, além dos questionamentos e reflexdes foram utilizadas
imagens sobre a diversidade cultural presente nas escolas municipais de Manaus,
estudantes indigenas, caboclos e ribeirinhos; imagens dos imigrantes/refugiados
haitianos e indigenas venezuelanos'; video sobre direitos humanos'®, o registro
escrito pelos proprios pedagogos sobre as tematicas que queriam tratar na formacéao,
o dialogo, a escuta, a troca de experiéncias e saberes, que juntos, tornaram o encontro
formativo um espago de reflexdo sobre as praticas dos pedagogos (as) da Rede
Municipal de Ensino.

Os cursistas participavam significativamente, ouviam atentamente uns aos
outros e naturalmente traziam sugestdes de como agiram ou agiriam nas diferentes

situagdes compartilhadas pelo grupo, percebendo que todos passavam por situagdes

4 Ha quase 10 anos Manaus é rota de refugiados vitimas da fome e catastrofes

naturais. Preconceito: As barreiras com idioma e culturais fizeram com que os indigenas passassem
a pedir esmolas para sobreviver em Manaus. A mendicancia dos indigenas venezuelanos foi alvo de
criticas por parte da populagdo manauara, situagado foi oposta a encontrada pelos haitianos

15 Direitos humanos para criangas. web: Secretaria Especial dos Direitos Humanos/Governo Federal
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semelhantes e outras mais especificas. As formadoras, também aproveitaram esse
momento para fazé-los perceber o quanto de agdes inclusivas ja realizavam no
cotidiano escolar.

Essa constatagdo trouxe um clima menos tenso na expressdo dos/das
cursistas, que antes compreendiam a Educacado Inclusiva como uma obrigagéo
exigida apenas dos profissionais da educagédo, da escola. Sentiam-se forgados a
atuar, ao mesmo tempo, como assistentes sociais, psicologos, médicos e outros. Uma
responsabilizagcado que no dia a dia da escola € imposta a eles, gerando sentimentos
de revolta e soliddo diante dos desafios enfrentados. A este respeito, Oliveira (2004)
afirma que as variadas atribuicbes impostas ao professor contribuem para o
sentimento de desprofissionalizagdo, perda da identidade profissional e o sentimento
de que ensinar ndo € mais a prioridade do professor.

Os cursistas ressaltaram também, que o numero de programas, projetos e
agdes direcionadas pela SEMED/DDZ'8, requerem da equipe escolar uma série de
registros, planilhas, atendimento a diferentes assessores, reuniées fora do ambiente
escolar e outras acgbes, que sao importantes sim, mas que por outro lado, vém
impactando no desenvolvimento das atribuicbes do pedagogo/professor de uma forma
geral, principalmente, como responsavel por coordenar a formagado continuada no
ambiente escolar. E que € urgente buscar um equilibrio quanto ao numero de
demandas do macrossistema direcionada as unidades escolares.

Desta forma, a partir das reflexdes realizadas, dos conhecimentos de cada
uma/uma sobre o que envolvia a Educacdo Inclusiva e ja se percebendo como
realizadores de acdes inclusivas foram apresentados autores e suas ideias sobre a
origem, a legislacdo, as responsabilidades e as atribuigdes dos governos e as
diferentes instituicbes, como o Ministério da Educacdo/MEC, Secretarias de

Educacao, Escolas e Profissionais da Educacgao.

16 Divis&o Distrital Zonal
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Ao constatar que uma escola inclusiva ndo é responsabilidade s6 do professor,
pedagogo ou diretor, mas de toda a sociedade, possibilitou-se a compreensao de que
€ urgente pensar estratégias para socializar esses conhecimentos com os
responsaveis pelos estudantes e com toda a sociedade, para que juntos possam exigir
das autoridades, sua concretizagdo como direito universal e constitucional no Brasil.
E neste sentido, Luckesi (2011, p.70), alerta que: “Agir de forma inclusiva numa
sociedade excludente exige consciéncia critica, clara, precisa e desejo politico de se
confrontar com esse modo de ser, que ja ndo nos satisfaz mais”.

Entender que, a inclusdo nao é favor para as pessoas com deficiéncia, € um direito, e
formar professores para escola inclusiva é prepara-los para atuar com o multiplo, o
heterogéneo e o inesperado, requer mudangas na forma de planejar, ensinar, avaliar,
pensar a gestao escolar e as relagdes dos professores com os estudantes (Sartoretto,
2011). Um movimento que precisa ser coletivo e participativo, permeado
continuamente pelo dialogo e a ressignificagdo da identidade profissional dos atores
escolares.

Assim, o foco da atengéao foi trazido para o trabalho do pedagogo(a), uma vez
que é o responsavel por coordenar momentos de estudo e reflexdo sobre a pratica
pedagogica, disseminando estratégias inovadoras na unidade de ensino, de acordo
com o Regimento das Escolas Municipais'’. Nesse momento, alguns questionavam:
“Como faremos isso?”, “Ja temos tanto o que fazer’”, “Em que momento faremos
iss0?”, ficando evidente que compreendiam essa atribuicio como mais uma
demanda.

Entdo, foi rememorado com eles e elas, as agdes que ja realizavam nos
diversos momentos de sua coordenag¢do, como o planejamento, avaliagcéo, estudos,
reunides administrativas e pedagogicas, orientagdo de alunos, atendimento aos pais
e outras, ficando explicito que a maioria ainda ndo as percebia como praticas

formativas no ambiente escolar. Ao problematizar sobre a intengcédo e a forma que as

17 Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus: Capitulo VI do
Pedagogo, Art. 112 S&o Atribuigbes do Pedagogo, Inciso IX.
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acdes eram planejadas e realizadas, ocorreram novas discussdes e reflexdes que
permitiram compreendé-las como tempo e espaco formativo entre o pedagogo (a) e
os demais atores escolares, momentos em que forma e € formado. Postura formativa

que:

Para Schon, o professor reflexivo é um profissional
eminentemente criativo que pensa, analisa e levanta
questionamentos sobre sua pratica profissional, a fim
de agir sobre a mesma, ou seja, um profissional
autdbnomo, inteligente e flexivel, capaz de construir e
reconstruir conhecimentos. O autor & contrario a
imagem do professor como um mero executor de
ordens e o descreve como um profissional livre, que
faz suas proprias escolhas e decisbées (Magalhaes,
2016, p.102).

Com esse entendimento, os pedagogos (as) ressignificaram suas atribuicdes como
coordenadores dos momentos formativos no ambiente escolar. Para alguns, foi uma
surpresa descobrirem-se formadores de professores. Para outros, ainda era um
espaco a ser conquistado dentro de sua rotina. Ao rememorar suas atribuicbes no
documento oficial e relaciona-las com as tarefas cotidianas, refletiram sobre o quanto
estavam se distanciando da pratica pedagdgica e sendo cada vez mais direcionados
a um ativismo frenético de atender outras demandas.

O encontro formativo permitiu compreender a formacgao continuada em servigo
como importante ferramenta de aprendizagem, de reflexdo sobre as praticas e a
profissionalidade dos pedagogos(as), concordando com Garrido (2008), ao afirmar
que o trabalho do coordenador pedagogico € essencial a formagao continuada em
servigco, ao promover a reflexao de sua equipe de professores sobre o que realizam
em sala de aula, possibilitando a tomada de consciéncia em momentos individuais e
coletivos do trabalho escolar. Movimento que permite a construcdo de novos

conhecimentos e praticas relacionadas as situa¢des que envolvem a escola inclusiva,
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e consequentemente, as tematicas da diversidade, tendo como foco a superagao dos
desafios atuais do cotidiano dos pedagogos(as).

O encontro formativo e seus desdobramentos no cotidiano escolar

O encontro formativo dos pedagogos(as), no ultimo moédulo do ano letivo, teve
como agao, a participagao dos cursistas na Socializagdo de Praticas Formativas da
DDPM, um evento que objetiva dar destaque aos trabalhos desenvolvidos nas escolas
municipais. E como desdobramento do médulo sobre diversidade e inclusao, um dos
projetos apresentados foi “Passos para a inclusédo do (a) aluno (a) com deficiéncia na
escola”, de autoria da pedagoga Jania Catia Bezerra da Silva, da Escola Municipal
Professor Alberto Makaren, em 2018.

Esse projeto foi criado a partir da necessidade de organizar um conjunto de
orientagdes- base para estruturar os fundamentos que norteariam a agao pedagogica
inclusiva na escola, direcionadas as turmas regulares do 1° ao 5° Ano do Ensino
Fundamental, objetivando a criagdo de um passo a passo para a inclusdo do
estudante com deficiéncia de forma articulada ao Projeto Politico Pedagogico. E nesse
sentido, foram realizadas as seguintes agdes:

1. Roda de conversa com os professores acerca de alternativas que garantam o
acesso e a permanéncia de todos os estudantes no ambiente educativo e como
acolhé-los de forma inclusiva;

2. Estudo e discussdo da Politica de Educagao Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, que garante formagao especifica para o professor e orientagdes
de como estabelecer parcerias com os sistemas federal, estadual, municipal e privado,
para garantir de forma sustentavel os objetivos da educacao inclusiva;

3. Estruturacdo da ficha de mapeamento do/a estudante com deficiéncia,
considerando se:

Estudou anteriormente; possui Laudo; avaliacdo multiprofissional do CMEE; parecer
descritivo; relatério da Sala de Recursos e se realizou Complementacdo ou

Suplementacao;
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4. Mapeamento dos estudantes com deficiéncia matriculados na escola, conforme
ficha especifica, criada para esse fim e organizagdo das turmas, considerando a
Resolu¢do N. 011/CME/2016;

5. Estudo e discussdo sobre o que é deficiéncia e o que é dificuldade de
aprendizagem;

6. Encaminhamento dos estudantes com caracteristicas atipicas e o0os que
necessitam ser reavaliados pela equipe de Avaliagcdo Multiprofissional do CMEE e os
que apresentam dificuldades na aprendizagem ao Centro Municipal de Atendimento
Sociopsicopedagogico/ CEMASP;

7. Solicitagdo de assessoramento pedagdgico da Geréncia de Educagao
Especial/GEE e CEMASP, quando for necessario;

8. Planejamento coletivo e colaborativo de estratégias educativas entre Professor
(a) do Ensino Regular, Professor (a) da Sala de Recurso e Equipe Gestora em relagao
aos Estudantes publico da Educacao Especial,

9. Participacdo em reunides, eventos e formagdes da Educagdo Especial, na
Perspectiva Inclusiva, oferecidos pela SEMED e outros Parceiros.

Quanto aos resultados, a equipe da Escola Municipal Alberto Makarem
percebeu que para uma aprendizagem mais significativa, é importante priorizar a
independéncia e a autonomia dos estudantes, considerando suas caracteristicas e
limitacbes. Destaca ainda, que as parcerias foram fundamentais, uma vez que
nortearam a pratica da equipe escolar, com as recomendacdes da equipe
multiprofissional do CMEE/SEMED, das instituicdes de saude publica, social e outras.

Os momentos de estudo, discussdo e pesquisa, proporcionaram o
conhecimento de estratégias e recursos adequados as diferentes caracteristicas dos
estudantes da Educacado Especial, tornando possivel o processo de ensino e
aprendizagem, por meio da mediagdo mais qualificada do professor(a) e do
mediador(a), da utilizacdo de outros espagos pedagodgicos como a sala de recurso, a
biblioteca, o telecentro, a pratica da psicomotricidade com a inclusao desse estudante

nas aulas de Educacéo Fisica e um trabalho de escuta e orientagdo mais aproximada
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das familias, que contribuiram com um melhor acompanhamento da vida escolar e
desenvolvimento dos estudantes.

Como consideragdes, a respeito da proposta pedagdgica da escola, a equipe gestora
compreendeu que necessita ter bem definidos os objetivos para estimular e promover
a formacgéo docente, possibilitando conhecimentos teoricos e praticos a respeito do
curriculo, de atividades adaptadas e outras, no ensino e na aprendizagem dos alunos
publico da Educacido Especial, como constituintes da diversidade humana no
processo de inclusao.

Consideragoes finais

E possivel afirmar que o processo formativo possibilitou momentos de reflexdo
sobre o contexto social da cidade de Manaus, seus reflexos nos cotidianos das
escolas municipais, especificamente, no que diz respeito as problematicas que
envolvem as tematicas sobre a Educacéao Inclusiva e as tematicas da Diversidade,
ampliando conhecimentos, trazendo a compreenséo de que a escola precisa acolher,
valorizar e dar visibilidade as diferengas em suas praticas pedagogicas, e que, a
inclusdo nao é dever apenas da escola e seus atores, afastando-os de sua
profissionalidade. E uma responsabilidade coletiva que envolve parcerias com
diferentes instituicées, profissionais, pais ou responsaveis, comunidade e toda a
sociedade.

Destaca-se ainda, a discussao acerca da identidade e da atribuicdo do
pedagogo, como corresponsavel junto ao gestor por coordenar e possibilitar a
formacédo continuada dos professores no ambiente escolar, fazendo pensar sobre
essa cultura e a autonomia dos atores escolares, quanto a necessidade de refletir
suas problematicas e praticas para planejar/replanejar suas agbes, com o
entendimento de que todas as agdes realizadas no ambiente escolar sdo formativas
e impactam no processo educativo.

Quanto ao movimento de escuta, envolvendo a problematizacao, discussao e

reflexdo sobre as praticas e saberes constituidos pelo grupo no e com os cotidianos
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escolares, proporcionou a construgdo coletiva e colaborativa dos dados para o
encontro, os relatos sobre os desafios vivenciados nas diferentes escolas e as trocas
de saberes e experiéncias pedagodgicas relacionadas a educagao inclusiva e as
tematicas da Diversidade. Caminho metodologico esse, que além da ampliagcdo dos
conhecimentos, proporcionou desdobramentos na pratica escolar, por meio da
iniciativa e sensibilidade dos pedagogos(as), que construiram de forma coletiva e
colaborativa projetos inclusivos, que acolhem e valorizaram a diversidade.

Enquanto formadoras essa experiéncia trouxe a tona fragilidades que
precisavam ser refletidas e superadas quanto a formacgao do formador no cotidiano da
DDPM, sobre quem forma o formador de professores nesse espaco. Trouxe melhor
compreensao e diferentes olhares sobre as tematicas abordadas, e ainda, a escuta
sobre as diferentes realidades vivenciadas pelos pedagogos(as) nos cotidianos das
escolas, conhecimentos esses, que possibilitaram uma contribuigdo mais significativa,
aproximada da realidade dos cursistas e dentro da perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Ja enquanto cursista, participante desse encontro, afirmo que o mais
enriquecedor foi a participacdo de nos, pedagogos(as), favorecendo o encontro
formativo com relatos de nossas préprias experiéncias, envolvendo reflexdes sobre a
pratica pedagogica, o dialogo com a realidade social, as diferengas existentes e a
construgcao de caminhos possiveis para a pratica, visando a possibilidade de uma
escola mais inclusiva que considere os inumeros desafios que se apresentam,
cotidianamente, nas escolas da Secretaria Municipal de
Educacao/SEMED/Manaus.
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A TEMATIZAGAO DA HUKA-HUKA: UMA PROPOSTA DE ENSINO
DECOLONIAL

The thematization of Huka-huka: a decolonial teaching proposal
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Resumo

Este relato apresenta uma intervencdo pedagdgica sobre o ensino da luta indigena Huka-
huka, realizada com mestrandos do ProEF/UFRRJ, com base em uma proposta de ensino
decolonial e de concepcgao aberta. Apesar das diretrizes da BNCC e da Lei n® 11.645/08, a
insercao das lutas indigenas na Educacao Fisica escolar ainda encontra resisténcias, como
a inseguranga docente e a marginalizagéo de praticas ndo-hegemoénicas. A experiéncia foi
desenvolvida em trés etapas, com rodas de conversa, registros individuais e jogos de
oposicao, abordando dimensodes técnicas, taticas, culturais e reflexivas. A analise qualitativa
evidenciou altos niveis de engajamento e valorizagao da cultura indigena pelos participantes,
demonstrando a viabilidade pedagdgica da proposta. O estudo reforga a importancia da
formagao continuada e do enfrentamento das auséncias institucionais para o ensino de
praticas corporais diversas e significativas.

Palavras-chave: Lutas Indigenas. Huka-huka. Educacao Fisica escolar. Ensino Decolonial.

Abstract

This report presents a pedagogical intervention on the teaching of the indigenous martial art
Huka-huka, conducted with master's students from the ProEF/UFRRJ, based on a decolonial
and open-conception teaching approach. Despite the guidelines of the BNCC and Law No.
11.645/08, the inclusion of indigenous martial arts in school Physical Education still faces
resistance, such as teacher insecurity and the marginalization of non-hegemonic bodily
practices. The experience was developed in three stages, discussion circles, individual
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reflections, and oppositional games, addressing technical, tactical, cultural, and reflective
dimensions. Qualitative analysis revealed high levels of engagement and appreciation of
indigenous culture among participants, demonstrating the pedagogical feasibility of the
proposal. The study reinforces the importance of continuous teacher education and addressing
institutional gaps to support the teaching of diverse and meaningful bodily practices.

Keywords: Indigenous Martial Arts. Huka-huka. School Physical Education. Decolonial
Teaching.
Introducgao

O ensino das lutas de matriz indigena, conforme recomendado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), € um objeto de conhecimento pertencente a
unidade tematica de Lutas, que deve ser integrado nas aulas de Educacéo Fisica a
partir do 3° ano do Ensino Fundamental. Esta diretriz estd em consonéncia com a Lei
11.645 de 10 de margo de 2008, que institui o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nas escolas brasileiras, visando promover o reconhecimento e a
valorizagado dessas culturas. No entanto, a implementacédo efetiva desse conteudo
enfrenta diversos desafios. Muitos professores consideram o ensino das lutas
indigenas um conteudo complexo, frequentemente invisibilizado ou negligenciado nas
praticas pedagogicas diarias.

Esses obstaculos podem ser atribuidos a diferentes fatores, tais como a
inseguranga dos professores em lidar com conteudos ndo-hegemdnicos devido a um
curriculo eurocéntrico, a resisténcia dos alunos em aceitar e se engajar nas praticas
corporais indigenas, e as limitagbes estruturais das escolas, que muitas vezes n&o
possuem recursos adequados para a implementacao dessas atividades. Diante desse
contexto, este relato de experiéncia visa compartilhar uma intervengéo pedagogica
realizada com mestrandos do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

A partir dessa experiéncia, pretende-se contribuir para o debate sobre as
potencialidades e desafios do ensino das lutas indigenas na Educacéo Fisica escolar,
promovendo uma reflexdo critica sobre a valorizagéo e a inclusédo da cultura indigena

no curriculo educacional.
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Metodologia

Esta investigacdo se baseia em uma abordagem qualitativa, utilizando o
meétodo de Relato de Experiéncia, que se propde a analisar em profundidade eventos
e suas consequéncias, concentrando-se na compreensdo de aspectos subjetivos, e
consiste na narrativa de uma experiéncia profissional, seja ela bem-sucedida ou néo,
contribuindo para o debate, a troca e a formulacao de ideias entre profissionais.

Assim, trata-se de uma imersao na proépria vivéncia, capturando impressoes e
sensagdes do ambiente de estudo. Essa abordagem permite uma producgao textual
detalhada, pessoal e narrativa, onde as experiéncias sdo expressas dentro de um
contexto cientifico e metodolégico (Grollmus; Tarrés, 2015).

De acordo com Minayo (1993), a pesquisa qualitativa se concentra em aspectos
da realidade que nao podem ser quantificados, explorando conceitos como
aspirag¢des, motivagdes, crencgas e valores, proporcionando uma compreensiao mais
profunda das relagdes entre processos e fenbmenos.

Nesse caso, o presente relato trata da experiéncia vivenciada durante uma
intervencdo pedagogica motivada a investigar a viabilidade do ensino por meio de
concepgdes abertas na perspectiva decolonial como estratégia de ensino de Lutas de
matriz indigena na escola.

A amostra consistiu em 20 (vinte) mestrandos das turmas de 2023 e de 2024
do Programa de Mestrado Profissional em Educagéao Fisica (ProEF) da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), que participaram voluntariamente.

A intervencao ocorreu em julho de 2024 e foi conduzida durante a disciplina
eletiva "Ensino das Lutas". O professor responsavel orientou a elaboragdo e o
planejamento de aula para o ensino das Lutas na Educacéo Fisica escolar, e optamos
por tematizar a lkindene, também conhecida como Huka-Huka, uma das lutas
corporais indigenas mais conhecidas, praticada pelos povos que habitam o Parque

Nacional do Xingu, como os Bakairi e os Kalapalo (Pereira, 2021).
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A coleta de dados foi realizada por meio da observacgéo direta e registro dos
participantes por meio de post its. As informacdes foram registradas por meio de fotos
e filmagens utilizando aparelho celular. Os dados coletados foram analisados
qualitativamente, observando-se os niveis de participagdo, envolvimento, seguranca

e prazer durante a vivéncia.
Lutas Indigenas: aproximagoes necessarias para inclusao na escola

A inclusdo de lutas indigenas na Educacgédo Fisica escolar € uma questao de
crescente importancia e relevancia no cenario educacional brasileiro. Compreender o
conceito de luta e a necessidade de abordagens decoloniais em uma concepgéo
aberta é fundamental para a implementacéao efetiva dessas praticas. Segundo Ruffoni
(2021), as lutas sao [...] disputas corporais, nas quais os participantes empregam
técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou
excluir o oponente de um determinado espaco, combinando a¢des de ataque e defesa
dirigidas ao corpo do adversario” (p. 238). As lutas indigenas, além de serem
manifestagdes culturais, carregam em si significados profundos de identidade,
resisténcia e conexado com a natureza e a comunidade. Conforme Pereira (2021, p.
88):

As lutas corporais indigenas evocam processos como alteridade e
politica indigenista, sendo as lutas brasileiras mais antigas e que
celebram a cultura e a memodria desses povos. Essas lutas sao
praticadas tanto nos aspectos guerrilheiros entre as tribos, quanto nos
contextos comemorativo e ritualistico.

Isso significa que é importante reconhecer e valorizar a diversidade cultural e
os direitos dos povos indigenas, reconhecendo-os em sua diferenga, protegendo e
promovendo seus direitos. As lutas corporais sao, portanto, uma forma de expressar
e preservar a identidade cultural indigena, ao mesmo tempo em que afirmam a

presenca e resisténcia desses povos no contexto sociopolitico brasileiro.
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Esse pensamento tem relagcéo profunda e direta com a perspectiva decolonial
que se faz tdo necessaria na contemporaneidade e que foi fundamental para
elaboragdo da nossa intervengdo pedagdgica, pois € um aspecto crucial para a
inclusdo das lutas indigenas na escola. Essa abordagem propde a desconstrugéao de
conhecimentos e praticas coloniais que historicamente marginalizaram e
desvalorizaram as culturas indigenas. A decolonialidade busca resgatar e valorizar os
saberes e praticas tradicionais, promovendo uma educacgéo mais justa e inclusiva. De
acordo com Quijano (2009), a decolonialidade € um processo de desvinculagdo das
amarras coloniais, permitindo que as vozes e praticas indigenas sejam reconhecidas
e valorizadas em seu proprio direito.

Para isso, precisamos desprender-nos da perspectiva tradicional da Educagao
Fisica cunhada na eugenia e na subalternizagdo de culturas ndo europeias. Neste
sentido, a proposta de intervencéo do ensino da Huka-huka para a escola foi possivel
devido a um rompimento do paradigma de aptidao fisica presente na Educagéo Fisica
escolar a partir dos movimentos renovadores, onde surge a tendéncia da Educacéo
Fisica popular (década de 80) que tem como conceitos chave: historicidade cultural,
ludicidade e cooperagao (Ruffoni, 2021), que dialogam diretamente com a proposta
de concepgao aberta de ensino.

A concepgao aberta de ensino preconiza a participacao ativa dos estudantes,
pois fundamenta-se no construtivismo, onde s&o essenciais 0S processos
sociocomunicativos para descomplicar o processo de ensino e aprendizagem na
medida em que propicia maior troca entre os sujeitos. Nela, o professor assume o
papel de mediador e discente de protagonista, tendo nesse processo o
compartilhamento de poder, ou seja, desafiando a tradicional hierarquia escolar de
modo a possibilitar a co-decisdo, a autonomia e a criticidade (Hildebrandt; Laging,
1986; Ruffoni, 2021), que esta voltado para o desenvolvimento da formagao integral
dos estudantes.

Pensando na formacao integral ndo se pode deixar de mencionar a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), atual documento normativo da Educacao Basica
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brasileira, que enfatiza o protagonismo do discente no processo de aprendizagem,
promovendo sua participagcéo ativa e autbnoma. Em consonancia com Brasil (2020,
p. 14):

a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, pois, assumir uma visao plural, singular
e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagéo,
nao preconceito e respeito as diferencas e diversidades.

A partir dessa reflexdo e de concordarmos que a escola, como espago
inclusivo, deve combater a discriminagao e o preconceito, respeitando as diferengas
e promovendo a democracia, que a inclusido da histéria e da cultura de todos os povos
que constituem o pais no curriculo escolar da Educacéao Fisica se mostra tao valorosa.
Essa tematica faz parte do contexto social brasileiro, e portanto, deve estar presente
nas aulas. Além do mais, a inclusdo das lutas indigenas na BNCC esta em
consonancia com a Lei n® 11.645/2008, que institui o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nas escolas brasileiras, reforgando o compromisso com uma
educacao plural e diversa.

Para Brasil (2008) a inclusdo da tematica supracitada se torna obrigatoria nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, das instituicbes tanto publicas,
quanto privadas. Esse ordenamento juridico se deu através de uma alteragédo na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n°® 9394/1996) e na substituicdo
da Lei n° 10.639/2003.

No entanto, apesar dessa tematica fazer parte da nossa legislagdo a quase
duas décadas, ainda sofre resisténcias. De acordo com Pereira (2021, pp. 19-20):

60
ISSN 2596-013X n.8 - 2025

SABERES&
PRATICAS



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X

[...] muitos professores ndo veem relagdo entre a disciplina e a
tematica, e/ou ndo se sentem preparados ou ainda obrigados a aplica-
la. Esse entendimento é fomentado por diversas questbes, quais
sejam, a propria historia da Educacéo Fisica brasileira, que, mesmo
com todas as mudangas nas ultimas décadas, carrega fortemente
aspectos do esportivismo, com a maioria das praticas escolares ainda
sendo atrela ao conteudo esporte, bem como a histéria de nosso pais,
que subscreveu os indigenas. E, como elenquei anteriormente, a falta
de formacgao e de materiais de pesquisa.

Para superar esses desafios, € fundamental uma Educacgao Fisica escolar que
nao se subjugue aos modelos coloniais e eurocéntricos, investindo na formacgao
continuada dos professores, proporcionando-lhes conhecimentos voltados para a
diversidade e para o reconhecimento dos povos indigenas como parte essencial do
contexto educacional brasileiro, assim como dos saberes especificos da cultura
corporal de movimento (Pereira, 2021). A sensibilizagdo dos discentes para a
importancia das praticas corporais indigenas também €& crucial, promovendo um
ambiente de aprendizado que valorize e respeite a diversidade cultural.

As lutas indigenas, como a Huka-Huka e o Kapi, s&o exemplos de praticas
corporais da Educacéao Fisica que podem e devem ser incluidas no curriculo escolar.
A Huka-Huka, praticada pelos povos do Xingu, sdo lutas corporais que envolvem
técnicas de agarramento e derrubada, realizadas em um contexto ritualistico e
comunitario. Conforme Pereira (2021), a luta é realizada com os adversarios
ajoelhados e inicia-se quando o chamado kindotoko, que quer dizer “dono da luta”
caminha até o centro da arena e chama pelo nome, o seu adversario. Os lutadores
entdo, ajoelham-se, e comegam a girar em circulo na posigao anti-horaria e logo apos
agarraram-se, tendo por objetivo tocar as costas do lutador oponente no solo ou tocar
com a mao, a perna do adversario.

Ja a Kapi, € conhecida pelos n&o indigenas como Huka-huka feminino. Essa
luta é praticada durante uma festa ritual, por vezes descrita de Yamurikumu,
Yamurikuma, Jamurikumalu e lamurikuma, e é a festa das super mulheres ou das
hiper mulheres e é a ocasido em que ocorrem as lutas femininas. A festa € como um

troco das mulheres que se vingam dos homens, momento em que elas cantam em
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forma de piadas direcionadas a eles e, ao final, ha a luta corporal. Diferente da luta
Ikindene, as mulheres lutam em pé (Pereira, 2021). Logo, essas praticas ndo sao
apenas atividades fisicas, mas também manifestagdes culturais que refletem valores,
tradicbes e modos de vida das comunidades indigenas.

A inclusdo das lutas indigenas na Educagao Fisica escolar € uma oportunidade
valiosa para promover a valorizagdo e o reconhecimento das culturas indigenas,
contribuindo para a constru¢gdo de uma sociedade mais justa e plural. Ao adotar uma
abordagem decolonial, é possivel transformar a pratica pedagogica, enriquecendo o
curriculo escolar e promovendo uma educagao que celebre a diversidade cultural do

Brasil.
Descrevendo a experiéncia

A aula foi cuidadosamente planejada para proporcionar uma imersao cultural e
pratica na luta indigena Huka-Huka. Diante disso, foram planejadas 5 (cinco)
atividades para vivéncia dessa tematica com o objetivo principal de conhecer a cultura
indigena do povo de Xingu como conteudo da Educagéo Fisica escolar, e com os
objetivos especificos: 1) vivenciar o Huka-huka por meio de jogos enquanto pratica
corporal das lutas indigenas; 2) compreender o Huka-huka como luta indigena de
origem brasileira, bem como seus objetivos e rituais de celebragéo; 3) problematizar
aspectos culturais, sociais e econémicos que impactam na vida dos povos indigenas
dentro do TCT (Tema Contemporaneo Transversal) Multiculturalismo, cada uma
proporcionando a integragado de 5 das 8 dimensdes do conhecimento segundo a
BNCC (Brasil, 2020).

Os materiais utilizados para a aplicacdo do plano de aula incluiram, 2
bambolés, 20 fitas de cetim, 10 petecas, cartaz com figuras dos povos indigenas, 40
post its, 20 canetas, fita adesiva e papel pardo.

Iniciamos com uma roda de conversa, onde os mestrandos foram convidados

a observar o painel de imagens que mostrava diversos aspectos das praticas
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corporais indigenas, incluindo cenas do Huka-Huka (Vide Figura 1). Cada um recebeu
post-its para registro acerca das suas percepgdes (Vide Figura 2). Apos isso, foram
levantados os conhecimentos prévios deles sobre as lutas indigenas através de suas
falas. Este momento foi crucial para estabelecer um ponto de partida e criar um
ambiente de respeito e curiosidade sobre a cultura indigena.

Figura 1 - Painel de Imagens

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

Figura 2 - Percepgdes sobre a leitura das imagens do painel

"

nte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.
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Apo6s a contextualizagdo, passamos para a primeira atividade pratica. Em
duplas, os mestrandos se sentaram no chéo, frente a frente, com uma peteca que foi
colocada entre eles. A dindmica consistia em seguir comandos como "cabecga",
"joelho", "orelha" e, ao ouvir "pega", tentar agarrar o objeto antes do parceiro. Essa
atividade, além de divertida, serviu para aquecer os participantes e promover a
agilidade e atengao, além de iniciar um dos fundamentos do Huka-huka, que é o “olhar
no olho” em demonstracdo de respeito ao iniciar a luta, elementos essenciais na
pratica do Huka-Huka. Os mestrandos também deram os comandos da atividade e
trocaram a palavra comando para “peteca”. O registro desta atividade pode ser visto

a segquir:

Figura 3 - Brincadeira do “Pega”

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

A segunda atividade, chamada de "pega-fita" (Vide Figura 4), tinha como
objetivo desenvolver a técnica e a tatica do ataque e defesa. Cada aluno usava uma
fita presa ao joelho, que s6 podia ser capturada por tras. Os participantes precisavam
proteger sua fita enquanto tentavam capturar as dos colegas. Esta dindmica foi eficaz
em simular a estratégia e a movimentagao necessarias na Huka-Huka, onde o objetivo
€ derrubar o adversario segurando a parte posterior de seus joelhos.
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.
Na terceira atividade, discutimos a utilizagdo do termo “aldeia” ressaltando a

importdncia da n&o utilizacdo do termo “tribo indigena” que representa
equivocadamente os povos originarios. Cada grupo escolheu um nome ficticio para a
sua aldeia e depositou em um bambolé objetos pessoais que consideravam valiosos,
como celulares e reldgios. A tarefa era lutar simbolicamente pelos pertences de suas
"aldeias". Um mestrando de cada grupo entrava no centro da roda e, com as maos
nos ombros do adversario, tentava empurra-lo para fora. A equipe que acumulasse
mais vitérias ganhava os pertences da outra. Este exercicio ndo s6 engajou os
participantes em uma competicao saudavel, mas também permitiu uma reflexao sobre

os valores materiais e a importancia das posses na cultura indigena. Vé-se a seguir:

Figura 5 - Aldeia Casca de Bala x Aldeia De L&
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

Encerramos a aula com uma roda de reflexdo (Vide Figura 6), onde os
estudantes compartilharam suas percepcoées, dificuldades e curiosidades sobre a
pratica. Este momento foi enriquecedor, pois permitiu que os mestrandos
expressassem suas impressoes e fizessem conexdes entre a pratica do Huka-Huka e
a luta dos povos indigenas por suas terras. Aproveitamos para retomar a utilizagdo do
termo "aldeia" versus "tribo", ressaltando a importancia de evitar termos que reduzem
a complexidade dos povos indigenas, além de problematizar os valores que damos
aos nossos objetos fazendo links com a luta dos povos indigenas por suas terras, que
a cada dia sdo mais invisibilizadas pelos interesses capitalistas atingindo
drasticamente a manutengéo da cultura dos povos originarios.

Figura 6 - Roda de Conversa
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

Os mestrandos entao retornaram para a atividade dos post-its (Vide Figura 7),
registrando suas novas percepgdes em relagdo ao painel de imagens somadas a
vivéncia das atividades. Observamos uma evolugéao significativa nas percepgdes dos
participantes, que passaram a valorizar mais os aspectos culturais e sociais das lutas
indigenas. A aula concluiu com um sentimento geral de maior compreensao e respeito
pela cultura indigena, reforgcando a importancia de incluir essas praticas no curriculo

escolar.

Figura 7 - Retomada aos Post-its

67
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.
Resultados e Discussao

Os resultados da intervencdo foram positivos em diversos aspectos.
Primeiramente, a contextualizacdo cultural e a introducdo a luta Huka-Huka
despertaram um grande interesse e curiosidade nos mestrandos. A roda de conversa
inicial, apoiada pelo uso do painel de imagens, estabeleceu uma base soélida para a
compreensao da relevancia historica e cultural das lutas corporais indigenas. A
atividade com post-its evidenciou que os alunos possuiam percepc¢des variadas sobre
as praticas corporais indigenas, e que essas percepg¢des evoluiram significativamente
ao longo da aula.

A partir das respostas dos mestrandos, identificou-se que das 40 palavras
escritas nos post-its no inicio da aula, as que mais apareceram foram: cultura,
indigenas, lutas, beleza, Brasil, indigena, luta, representagcdo e sobrevivéncia. As
palavras “lutas” e “luta” somadas compreenderam 5 (cinco) aparigdes, bem como
‘indigenas” e “indigena” com, também, 5 (cinco) apari¢des, seguidas de “cultura® com

4 (quatro) apari¢des. As palavras “beleza”, “representacéo”, “Brasil” e “sobrevivéncia”
apresentaram 2 mengdes cada uma, enquanto as outras foram citadas apenas 1

(uma) vez. Veja a seguir:
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Figura 8 - Resposta Inicial dos Mestrandos
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

As atividades praticas foram bem recebidas e promoveram alto nivel de
engajamento. A dindmica de agarrar o objeto ao comando, além de aquecer os
participantes, preparou-os para os movimentos rapidos e estratégicos da Huka-Huka.
O jogo de "pega-fita" foi particularmente eficaz em desenvolver a técnica e a tatica de
ataque e defesa, aspectos centrais na pratica da luta. A divisdo em "aldeias" e a
competicdo simbdlica pelos pertences proporcionaram uma experiéncia ludica e
competitiva, que foi apreciada pelos estudantes. Observou-se uma intensa
participagdo e um claro esforgo dos alunos em aplicar as técnicas aprendidas.

Durante a roda de reflexdo final, os mestrandos relataram suas dificuldades
iniciais, mas também destacaram o prazer e a sensac¢ao de desafio proporcionados
pelas atividades, assim como fizeram consideracdes: no momento inicial da aula, além
da leitura das imagens contidas no painel, sugeriram o uso de musica, como
complemento a interpretagcdo das figuras somando a sensibilizagdo musical. Ideia
essa que nao tinhamos pensado durante o planejamento da aula e que potencializa a

nossa proposta inicial de imersao, tendo em vista o alto impacto da musica na
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sensibilizagdo e no engajamento para atividades cognitivas e na narrativa que
queriamos contar através das imagens.

Outra sugestao foi em relagéo a atividade do “pega” ainda em sua realizagao,
na qual os mestrandos sugeriram utilizar como comando a palavra “peteca” ao invés
de “pega” e conforme solicitado, a fizemos. Isso mostra a importancia de os
estudantes terem a autonomia de acrescentar suas ideias durante a aula, seguindo o
principio de co-decisdo e compartilhamento de poder com o professor, que nesse caso
€ mediador do processo.

Outro dado importante foi identificado durante a discuss&o sobre os valores
atribuidos aos pertences e a luta dos povos indigenas por suas terras. Esse momento
da aula levou a uma compreensao mais critica e respeitosa das questdes indigenas
contemporaneas, quando discutimos a utilizagdo do termo “aldeia” ressaltando a
importdncia da n&o utilizacdo do termo “tribo indigena” que representa
equivocadamente os povos originarios, pois os reduz a grupos incapazes de viver sem
a intervencéo do estado dentro de uma logica colonial (Fernandes, 2017).

Curiosamente, questionamos os mestrandos acerca do conhecimento desses

termos e os motivos da utilizagdo ou n&o deles, e obtivemos o seguinte resultado:

Grafico 1 — Quem sabia da nao utilizagdo do termo Tribo?
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.
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Com isso, a abordagem decolonial adotada na intervencdo mostrou-se
particularmente eficaz. Ao valorizar e respeitar a cultura indigena, promove-se nao
apenas a inclusdo, mas também a conscientizacao critica sobre a diversidade cultural
do Brasil. A utilizagdo do Huka-Huka como ferramenta pedagogica nao sé enriqueceu
o curriculo de Educacéao Fisica, mas também proporcionou um espaco de reflexao e
dialogo sobre questdes sociais e culturais amplas.

A atividade de retomada dos post-its demonstrou uma evolugdo nas
percepcdes dos estudantes, que passaram a reconhecer e compreender de maneira
mais aprofundada os aspectos culturais e sociais das lutas indigenas (Vide Figura 9).
Desta vez, juntamente com o feedback da aula, outras palavras podem ser

observadas: “transformadora”, “ancestralidade” e “aprendizado” lideram a lista com 2
(duas) aparigbes cada, seguidas das restantes com 1 (uma) apari¢do cada.

Figura 9 - Resposta Final dos Mestrandos
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.
A experiéncia relatada destaca a importancia e o potencial educativo das lutas

de matriz indigena no contexto escolar. A Lei n® 11.635/2008 e a BNCC fornecem um
suporte legal e normativo para a inclusdo desses conteudos, mas a pratica demonstra
que sua implementagéo exige uma abordagem cuidadosa e bem planejada, para n&o
reforgar estereotipos negativos e invisibilidade associados a cultura indigena. Os
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resultados indicam que a inseguranga dos professores, a resisténcia dos alunos e as
limitagbes estruturais das escolas sdo desafios reais, mas superaveis com a
preparagao adequada e a contextualizagao cultural apropriada.

No entanto, é crucial reconhecer a necessidade de formacido continua e
especifica para os professores. A familiarizagdo com as praticas corporais indigenas
e a sensibilidade cultural sdo essenciais para a implementagao bem-sucedida dessas
atividades. Além disso, o apoio institucional e a disponibilizagdo de recursos
adequados sao fundamentais para superar as limitagcdes estruturais das escolas.

Essa experiéncia demonstrou que, a inclusdo de lutas de matriz indigena na
Educacao Fisica escolar tem um grande potencial educativo, contribuindo para uma
formagdo inclusiva, critica e plural. Demonstra-se que, com planejamento e
sensibilidade, é possivel promover uma Educagdo Fisica que valorize a cultura
indigena e enfrente os desafios impostos pelo contexto escolar contemporaneo.

Por fim, verificou-se neste relato a poténcia e a capacidade de langar luz sobre
uma realidade muitas vezes negligenciada: a falta de apoio e debate acerca de temas
nao-hegemonicos para que professores de Educacédo Fisica se sintam capazes de
tematizar tais conteudos. Ao compartilhar nossas experiéncias e reflexdes, esperamos
apontar que ndo estamos sozinhos, haja vista que muitas vezes a docéncia pode ser
um processo solitario, e que existem caminhos possiveis para superar tais obstaculos
e promover mudangas significativas no ambiente escolar.

Esse foi o ponto que encerrou brilhantemente a nossa experiéncia, com falas
dos mestrandos sobre apoio do colegas, o quanto € valoroso poder estar entre os
pares e dialogar sobre o que nos aflige na praxis e a necessidade de juntos lutarmos
por uma Educacgao Fisica significativa e ocupando os espag¢os com saberes que sao
tdo nossos, a pratica corporal.

Na figura 10 é possivel visualizar o registro de encerramento dessa intervengao

com os mestrandos:
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Figura 10 - Encerramento

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa. Os autores.

Consideragoes Finais

A experiéncia de ensino das lutas indigenas no contexto escolar demonstrou
ser uma abordagem enriquecedora, significativa e transformadora, tanto para os
mestrandos quanto para os professores envolvidos. Através da vivéncia pratica e da
contextualizagdo cultural, foi possivel perceber um aumento significativo no interesse
e na valorizagdo das praticas corporais indigenas, o que reforca a importancia de
incluir esses conteudos no curriculo de Educacao Fisica escolar.

Os resultados evidenciam que, apesar dos desafios iniciais, como a
inseguranga dos professores e a falta de estrutura e apoio, a implementagdo dessas
atividades pode ser bem-sucedida com o planejamento adequado e uma abordagem
decolonial. A utilizagdo de concepgdes abertas, como rodas de conversa, dinamicas
de grupo e reflexdes criticas, contribuiu para um ambiente de aprendizagem propicio
para a construcdo do conhecimento por meio da participagao ativa dos mestrandos.

Além disso, a experiéncia ressaltou a necessidade de formacio continuada
para os professores, visando a familiarizagdo com as praticas culturais e a

sensibilidade necessaria para abordar temas indigenas de forma respeitosa e
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significativa. O apoio institucional e a disponibilidade de recursos adequados também
se mostraram fundamentais para a viabilizacdo dessas atividades.

Em suma, a inclusdo das lutas de matriz indigena no ensino de Educacao
Fisica ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas também promove uma
educacéo significativa. A experiéncia relatada reforga a importancia de valorizar e
respeitar a cultura indigena, contribuindo para a formagéao de cidadaos e cidadas mais
conscientes e sensiveis as questdes culturais e sociais do Brasil, garantindo que as
vozes e as tradigbes dos povos indigenas sejam devidamente valorizadas e

incorporadas no processo educativo.
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Resumo

Considerando as interfaces de uma educagéo voltada a diversidade, torna-se imprescindivel
compartilhar experiéncias formativas envolvendo as questdes de género e sexualidade e
como estas tém se refletido na pratica de educadoras e educadores em sala de aula. O
presente trabalho tem o objetivo de relatar o histérico dessas experiéncias, realizadas pelas
autoras e por docentes da Rede Municipal de Ensino de Manaus sobre sexualidade e as
praticas pedagogicas realizadas por estas/estes junto a estudantes. Destacou-se nesse
dialogo formativo o combate a todas as formas de preconceito, discriminagdo, exclusao e
violéncia no ambiente escolar e a relacdo de uma educacédo para a sexualidade com o
processo de aprendizagem em diferentes componentes curriculares e areas de conhecimento,
seja pela compreensao das etapas do desenvolvimento integral, ou pela promog¢édo de uma
cultura de paz, propicia as experiéncias de criangas e adolescentes, em suas varias condi¢cdes
identitarias. Embasaram este relato as obras de Paulo Freire, Jimena Furlani, Rogério
Junqueira, Constantina Xavier Filha, Erica Rotandano, dentre outras/outros. A metodologia
teve como base de pesquisa documental os relatérios da formacdo continuada presencial e
em carater remoto sobre os temas sexualidade, diversidade sexual e género; os relatérios de
visitas nas escolas realizadas pelas autoras; e producdes cientificas acerca do tema.

Palavras-chave: Formagéo continuada; sexualidade; diversidade sexual; género; praticas
formativas.
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Abstract

Considering the interfaces of an education oriented toward diversity, it becomes essential to
share formative experiences involving issues of gender and sexuality and how these have
been reflected in the classroom practices of educators. This paper aims to report the history
of these experiences, carried out by the authors and by teachers from the Municipal Education
Network of Manaus, focusing on sexuality and the pedagogical practices developed with
students. Within this formative dialogue, emphasis was placed on combating all forms of
prejudice, discrimination, exclusion, and violence in the school environment, as well as on
exploring the relationship between sexuality education and the learning process across
different curricular components and areas of knowledge—whether through understanding the
stages of integral development or through the promotion of a culture of peace conducive to the
experiences of children and adolescents in the various identity conditions. This report is
grounded in the works of Paulo Freire, Jimena Furlani, Rogério Junqueira, Constantina Xavier
Filha, Erica Rotandano, among others. The methodology was based on documentary
research, including reports from in-person and remote continuing education sessions on
sexuality, sexual diversity, and gender; reports of school visits conducted by the authors; and
scientific publications on the topic.

Keywords: Continuing Education. Sexuality. Sexual Diversity. Gender. Formative Practices

“Semeando mais uma Formacgao em Diversidade...”

A crise humanitaria sem precedentes ocorrida no contexto da pandemia de
COVID-19 poderia representar um motivo suficiente para que se instaurasse a
solidariedade universal e a cultura de paz e de aceitacao as diferencas entre todas as
pessoas. Este cenario, no entanto, ndo impediu a continuidade de problemas
histéricos como a violéncia e discriminagcdes pautadas em preconceitos variados no
ambito educacional.

A formacao continuada de educadoras e educadores? da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED / Manaus) sobre Educacdo para a Diversidade tem se
constituido em um espaco potencial de reflexdo sobre estes e outros temas urgentes

24 Considerando o carater ideoldgico da linguagem e a necessidade de seu uso de modo que néo
reproduza o sexismo e a invisibilizagao, no presente relato, nao utilizaremos o masculino como forma
genérica para se referir a todas as pessoas. Na auséncia, em norma culta, de um género neutro que
contemple mais amplamente mulheres e pessoas de identidades para além da Idgica
cisheteronormativa, mencionaremos os sujeitos flexionando os géneros, nas formas abreviada e ndo
abreviada, separando feminino e masculino por “/”, conforme contribui¢des sobre o uso da linguagem
inclusiva de género, por Furlani (2011) e Fisher (2020).
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para a transformacdo social na luta contra o preconceito, especialmente, aquele
relativo as diversas formas de viver a sexualidade humana.

O presente relato de experiéncia visa descrever a histéria das acdes de
formagao continuada de educadoras/es em Sexualidade e Diversidade Sexual e
Género na SEMED/Manaus durante seus mais de 10 anos de realizagao pelas autoras
deste relato. Os fatos sdo descritos desde quando o fazer formativo sequer era visto
enquanto Educacao para a Sexualidade, até contemporaneamente, quando, além de
as autoras convidarem educadoras/es a refletir sobre o desenvolvimento da
sexualidade de criangas e adolescentes, chamam a reflexdo sobre as politicas
identitarias e o direito de viver e manifestar a sexualidade e o género em toda a sua
diversidade.

O conceito de género adotado neste trabalho € o de uma

construcdo social feita sobre diferengas sexuais. [...]
modo como as chamadas ‘diferencas sexuais’ sao
representadas ou valorizadas; refere-se aquilo que se
diz ou se pensa sobre tais diferengas, no ambito de
uma dada sociedade, num determinado grupo, em

determinado contexto. (Louro apud Xavier Filha,
2012, p.165, grifo da autora)

Neste cenario, serdo abordados as contribuicdes e desafios que atravessam o
fazer formativo frente a tal conceito e demais estudos em sexualidade humana, em
uma sociedade que declina fortemente ao conservadorismo politico e religioso,
demarcando territérios na educacao publica em nivel local e mundial, evidenciando
relagdes de poder sobre o que é ou ndo permitido educar acerca do tema.

Destarte, e cultivando a metafora dos encontros formativos, iniciemos mais uma

“formacao” em Sexualidade e Diversidade Sexual e Género.
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Caminhos Metodoloégicos

Este relato de experiéncia € de carater documental, atendo-se aos Registros
Escritos sobre:

1. Encontros Formativos presenciais e/ou virtuais com educadoras/es da
SEMED (relatérios das atividades de docéncia realizadas pelas autoras);

2. Visitas as escolas em que educadoras/es estdao aplicando Praticas
Formativas junto as/aos discentes, ou seja, atividades pedagogicas que dialogam com
conteudo trabalhados nos encontros formativos e com o que tais educadoras/es ja
sabiam (relatorios de visitas realizadas pelas autoras);

3. Produgdes Cientificas realizadas pelas autoras em parceria com
educadoras/es da Rede Municipal publicadas nas edi¢des da Socializacao de Praticas
Formativas ou demais obras pesquisadas.

Nos Encontros Formativos foram realizadas discussdes sobre textos tedricos e
legislagbes que amparam o trabalho sobre educagao para a sexualidade em ambito
educacional; videos; jogos grupais; oficinas; estudo de materiais didaticos a serem
utilizados com educandas/os de diferentes segmentos etarios, dentre outros métodos.

Nas Visitas as escolas, educadoras/es foram acompanhadas/os no
planejamento da atividade a ser aplicada em sala de aula, discutindo-se os alcances
da aplicagcdo da atividade e foram realizadas produgbes de artigos ou resumos

expandidos em parceria com educadoras/es da SEMED.

Fazeres Formativos em Sexualidade: Raizes

Devemos trabalhar pedagogicamente sexualidade e género junto a criangas e
adolescentes?

O questionamento direciona a um cenario mundial de injusticas sociais
opressoras da diversidade de vivéncias identitarias, manifestas por meio do racismo,

sexismo, LGBTIfobia?5, intolerancia religiosa, xenofobia e outras formas de

25 Considere-se a mengao a esta forma de preconceito atingindo pessoas LGBTQIAP+ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais, Transgéneros e Travestis, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais e outras
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preconceito que nos levam a outra indagagédo. Ficaremos inertes frente a tais
injusticas?

Em busca de respostas, perseguimos o ideal de uma Educacéo Libertadora,
visando uma praxis educativa pautada na dialogia freiriana, considerando a/o
educadora/or como ser que atua nas escolas em concomitante acao-reflexdo de sua
realidade (grifo nosso, Freire, 1987).

A prépria nogao de educacédo em Sexualidade e Diversidade Sexual e Género
nas ac¢oes formativas na Rede Publica Municipal de Manaus passou por diferentes
momentos. Nem sempre estavamos conscientes de sua complexidade e seu fazer
politico-pedagogico, de modo que em cada momento, era nominada diferentemente,
trazendo marcas de um fazer ideoldgico especifico.

Fosse denominada como “Orientagao Sexual” (BRASIL, 1997) ou “Educagéao
Sexual” (Furlani, 2011), o que indica ora um fazer pedagogico mais voltado a
prevencgao e a vivéncia corporea e biologicista, ora mais a promogao de saude em
sexualidade e a vivéncia historico-cultural e psicossocial da sexualidade, optamos por
fim, manter um fazer formativo voltado a “Educagao para a Sexualidade” (Varela e
Ribeiro, 2017), que garantisse o acesso ao conhecimento sobre o desenvolvimento
da sexualidade humana e o direito basico as diversas vivéncias identitarias. Assim,
surge o questionamento sobre ser adequado ou n&o trabalhar o tema.

Segundo Furlani (2011), € possivel e justificavel trabalhar sexualidade desde a
Educacao Infantil e Anos Iniciais da escolarizagao, pois se faz urgente reconhecer o
autoerotismo como parte do desenvolvimento humano, como algo positivo e educavel,
educar para a protecao contra a violéncia sexual de criangas; construir uma cultura de
respeito as diferencas e lidar com as questdes de género, promovendo a cultura de
paz na vivéncia das masculinidades e feminilidades.

Na educagao com adolescentes, Furlani (2011) e outras/os autoras/es indicam
varias formas de atuag&do pedagogica, as quais discutimos e propomos na sala de

identidades ndo majoritédrias, considerando-se estd uma sociedade regida pela
cisheteronormatividade).
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aula formativa, como jogos grupais e estratégias aplicaveis junto as/aos educandas/os
jovens e adolescentes.

Desde a criagao da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério —
DDPM nos anos 2000 (ainda nomeada de Centro de Formagdo Permanente do
Magistério - CFPM), iniciaram as acgdes formativas sobre sexualidade com outras
professoras formadoras. Porém, apresentamos aqui um recorte temporal de mais de
dez anos (de 2012 ao momento presente) na formagdo continuada docente na
SEMED.

A primeira autora comegou a atuar no ano de 2012 e a segunda autora em
2015. Durante estes mais de dez anos contamos com a atuacao de formadoras que
conosco atuaram, tal como as Professoras Lidia Helena Oliveira e Maria Goreth
Vasconcelos, ambas nao estando mais na equipe formativa da Diversidade. A atuacao
de Maria Goreth, diretamente como professora formadora no tema sexualidade junto
a professoras de Educacao Infantil, consistiu em um marco para o estabelecimento
de uma visdo de que a educagao para a sexualidade € um direito de criancas
pequenas, desde as fases Creche e Pré-Escola. A Professora Lidia Helena,
permanece contribuindo com orientacdes na elaboragao do fazer formativo, diante de
sua expertise nos temas relacbes de género e educagéo para as relagbes étnico-
raciais e educacao antirracista.

Neste periodo, constituimos parcerias com outras equipes formativas,
denotando inumeras possibilidades de transversalizar sexualidade e género com
diferentes componentes curriculares.

Uma equipe com a qual elaboramos varios encontros formativos foi a de
Educacado Infantil, atuando junto as professoras das fases Creche e Pré-escola,
buscando dialogar sobre o desenvolvimento da sexualidade infantil, temas pertinentes
a ludicidade e o livre brincar promovendo a equidade de género e a prevengao a
violéncia de género (especialmente a violéncia sexual). Metodologicamente,
propusemos rodas de conversa, jogos grupais, dramatizagdes, estudos teoricos e

outras agdes em encontros presenciais, buscando articular teoria e pratica, de modo
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a trazer sugestbes de estratégias de trabalho do tema na sala de referéncia.
Destacaram-se ainda as formacdes realizadas em ambiente virtual no contexto
pandémico, sobre as quais falaremos adiante.

Neste interim, realizamos a¢des formativas junto a professoras/es de Ensino
Fundamental de Anos Iniciais e Anos Finais, sempre buscando articulagdes tedrico-
praticas, sugerindo estratégias de trabalho do tema com as criangas e adolescentes.
Exemplificam estas acgbes, as formagdes em parceria com os formadores Thiago
Gomes e Katia Floréncio (entre as equipes Diversidade e Lingua Inglesa, no ano de
2014) que consistram em uma abordagem da transversalidade dos temas
sexualidade e linguagem, tendo como norteador o tema da equidade de género para
a saude sexual, de modo a cultivar relagdes de respeito as diferentes expressdes de
género. Sugerimos estratégias didaticas de modo a atender n&o sé os direitos de
pessoas que comumente sao vistas como alvo da violéncia de género, mas

beneficiando também aos homens:

O modelo de masculinidade dominante é prejudicial
nao so6 para as mulheres, mas também para os
proprios homens, pois eles tém as mesmas
necessidades psicoldgicas das mulheres: amar e ser
amado, comunicar emogodes e sentimentos, ser ativo
e passivo. A proibicdo de satisfazer essas
necessidades € prejudicial ao seu bem-estar fisico,
emocional e mental. (Baleeiro, 2006, p.45)

A roda de conversa sobre o filme Billy Elliot (2000) suscitou debates quanto as
associacdes usualmente feitas entre expressdo corporal e homossexualidade,
associacoes estas recorrentes em nossa sociedade de padrdes cisheteronormativos.
A traducdo da musica “Boys Don’t Cry”, da banda britanica “The Cure”, também
incentivou o debate sobre a maxima de que “meninos ndo choram”, nem falam de

seus reais sentimentos.
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Outra agao formativa neste segmento foi a parceria com as formadoras Olvidia
Dias e Raquel Mattos (entre a equipe Diversidade e Artes, no ano de 2016), a qual
resultou em amplas reflexdes (Rodrigues; Cruz Sobrinha e Mattos, 2022) sobre as
relagdes de género e a heteronormatividade na expressao artistica, seja por meio das
Artes Visuais (na apreciacéo das obras de Gustave Courbet que abordam temas como
a homossexualidade, ou de Belmiro de Almeida que aborda o papel da mulher na
relagdo conjugal na sociedade do século XIX); seja por meio da Danga (nos estilos
balé, danga de sal&o, hip hop e danga contemporanea).

Baseadas em Butler (2028), instigamos reflexdes quanto a aplicagdo das
normas de género e a expectativa sobre a vivéncia de papéis para homens e
mulheres, imprimindo olhares e discursos sobre a performatividade no corpo (macho
e fémea) e na sexualidade (desejo). A autora problematiza o sexo enquanto uma
‘verdade” fundadora da identidade das pessoas, ou ainda que haja uma coeréncia
entre sexo, género, desejo e praticas sexuais. Esta suposta coeréncia confere as
demais identidades nao-conformes a tal matriz coerente, o estigma de serem uma
falha de desenvolvimento ou, simplesmente, que elas ndo possam “existir” (grifos da
autora). Na formacdo em Artes e Diversidade ressaltamos que estes significados
cultural e politicamente disseminados servem a continuidade da hegemonia
masculina, heterossexista e excludente.

A realizagdo destes encontros junto a profissionais docentes do Ensino
Fundamental Il contou com momentos de debate acirrado. No entanto, a maior tenséo
aparente no cotidiano formativo ocorreu nos movimentos discursivos capitaneados por
grupos pro e contra discussdes de género e sexualidade na escola. No enfrentamento
desta tensdo, os estudos e parcerias junto as Universidades publicas locais foi um
diferencial no empoderamento das autoras sobre a legitimidade de se trabalhar o tema
e do direito de acesso a educacgao para a sexualidade.

Assim se deu quanto as polémicas ocorridas pos construcdo do Plano Nacional
de Educacao (PNE/2014-2024), quando frente a elaboragédo dos Planos Estaduais e
Municipais de Educacdo, houve um debate marcado por confusées em torno dos
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estudos de género na Educagdo Basica. Isto coincidiu com a chegada da segunda
autora no ambito da Equipe Diversidade. Tais discussbes marcadamente se
impuseram na sala de aula de formacg&o continuada, evidenciando como se
constituem ai as politicas de sexualidade na educacao publica municipal. No cenario
politico partidario local seguiu-se a isto a apresentagdo de Projetos de Lei visando a
proibir o trabalho da tematica género nas escolas: na Camara Municipal de Manaus,
o Projeto de Lei 389/2015 (que posteriormente se tornou a Lei 439/2017) e na
Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas, o Projeto de Lei 102/2016, verséo
do “Programa Escola sem Partido”.

A este respeito Furlani (2016) foi uma das referéncias no entendimento do uso
do termo “ideologia de género” o qual surgiu em meio a estes debates, em retoricas
do conservadorismo politico e religioso como uma interpretagao equivoca das teorias
de género, que nao reflete o que vem se trabalhando pedagogicamente em termos de
equidade de género e de direitos humanos nas escolas. Esta “ideologia de género”
ainda hoje é descrita por grupos conservadores como uma pratica subversiva de
educadoras/es que negaria a existéncia do sexo bioldgico e teria a inten¢ao de destruir
familias, dentre outros equivocos.

As autoras participaram de debates politicos nos encontros formativos e nas
arenas de discussdes (como ocorrido na Assembleia Legislativa do Estado — ALEAM,
em 2016), e na elaboracdo de documentos em resposta a notificagdes extrajudiciais
que tentavam impedir a livre docéncia sobre a tematica. As autoras afirmaram a
viabilidade de aplicacdo pedagdgica apresentando diversos recursos didaticos
acessiveis, como literaturas infantis ou jogos grupais e ressaltaram que a abordagem
do tema nas escolas estava amparada em disposicoes legislativas?®; assim como
embasada em importantes pesquisadoras/es que trabalham com o tema, como Louro
org. (2000), Xavier Filha. (2012), entre outras/os.

% Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), LDBEN (Lei n° 9.394/1996), Lei Maria da
Penha (Lei n® 11.340/2006), a Lei de combate ao bullying e ao trote violento nas instituicbes de ensino
do municipio de Manaus (Lei n® 390/2014), dentre outras.
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Ambas as autoras mantiveram a defesa na continuidade do trabalho do tema,
0 que teve maior respaldo na Recomendacao MPF 08/2017, do Ministério Publico
Federal, as Secretarias Municipal (SEMED) e Estadual de Educacéo (SEDUC), a qual
orientava a continuidade do fazer pedagogico em género, seja nas agdes de formagéo
continuada, seja no dia a dia nas escolas e posteriormente no Agravo de Instrumento
do Superior Tribunal Federal, representagao por inconstitucionalidade contra a Lei
439/2017, na relatoria do Ministro Luiz Fux, de 18 de outubro de 2019, assim como a
Resolugao do Conselho Municipal de Educagao N° 091/CME/2020, aprovada em 29
de dezembro de 2020, a qual orienta a inclusdo da educacgao para as relagdes étnico-
raciais, diversidade sexual e género e diversidade religiosa no sistema municipal de
ensino de Manaus (amparada pelo Agravo de Instrumento contra a Resolugdo N°
054/CME/2021, a qual suspendia a Resolugao N° 091/CME/2020).

Com isso se manteve o refor¢co no ideal de que esta forma de fazer educagao
para a sexualidade beneficia a todas as pessoas, sejam LGBTQIAP+ ou demais
sujeitos, pois como ressaltam Bortolini et al. (2014), os estudos sobre diversidade
sexual ndo beneficiam so a inclusdo de identidades homossexuais, mas se inscrevem
na logica de combate ao machismo, a homofobia e a heterossexualidade compulsoria
em toda a escola, palco de relagdes de poder e hierarquicas cotidianas.

Praticas Formativas de Educadoras/es na escola: Frutos da resisténcia

A tese de doutoramento de Erica Vidal Rotondano, intitulada “Trabalho de
formiguinha: formacéo continuada de docentes em sexualidade na rede municipal de
educacao de Manaus”, de 2019, representou um importante marco na descrigao
etnografica deste fazer formativo na SEMED. O relato sensivel da autora apontou
muitos desafios vividos por varias professoras formadoras e/ou personagens que
ousaram realizar tal trabalho diretamente ou se aliar a este, desde os anos 2000.

Um dos pontos em destaque no registro historico de Rotondano (2019) foram
as agoes referentes ao fazer docente e as formagdes em tempos de “ideologia de
género”. O uso deste termo, ou como se refere Junqueira (2017), deste sintagma, n&o

84
ISSN 2596-013X n.8 - 2025



Revista Saberes & Praticas
ISSN 2596-013X

se constitui como expressao do saber cientifico, mas como dispositivos retoricos
reacionarios, promotores de polémicas e ameagas contra instituicbes e sujeitos
defensores de politicas sociais e educacionais que contrariem os interesses de grupos
que se afirmam detentores dos valores familiares tradicionais (grifo do autor).
Recorrendo a Stanley Cohen, Rotondano (2019) explica o conceito de pénico
moral, um fenbmeno que, enquanto professoras formadoras, testemunhamos ocorrer
e se difundir largamente na Rede Municipal de Ensino, frente a possibilidade de

educar sobre o tema:

reagcdes coletivas exageradas, desproporcionais
diante do que se sente ser uma ameaca potencial a
valores e interesses sociais. Desenvolve-se
hostilidade em relagdo a personagens ou condigdes
que passam a encarnar a causa do problema.
Grupos influentes, especialmente os meios de
comunicagdo de massa, compartiham deste
consenso, reproduzindo a ideia de que se esta sob
uma ameaga que deve ser combatida (o que pode,
inclusive, ser manejado com fins politicos). Uma outra
caracteristica importante de tais panicos é a
volatilidade: eles entram em erupgao e se dissipam
repentinamente, sem aviso. (Rotondano, 2019, p.105
e 106)

Deste modo, apds os anos 2015, realizar projetos pedagogicos em sexualidade
e género, seja em nivel local ou nacional, foi permeado por ameacas, criagdo de
boatos, divulgagéo de curtos videos e fake news, por meio dos quais se instaurou um
temor constante, seja na DDPM ou junto a educadoras/es cursistas das formagdes,
de sermos alvo de agdes judiciais.

Para além dos temores e mitos advindos com o uso do termo “ideologia de
género”, nas visitas das autoras as escolas encontramos educadoras/es que fazem
uma educagao para a sexualidade emancipatoria e pautada nos direitos humanos e
sexuais (Furlani, 2011). Temas como masturbagdo, prevencédo as IST/Aids e a

gravidez na adolescéncia, aborto, a vivéncia de masculinidades e feminilidades com
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equidade e compromisso social, o acolhimento da diversidade sexual e género na
escola e a prevengao a violéncia sexual e de género, foram abordados em diferentes
trabalhos pedagogicos que aqui chamamos de praticas formativas, visto que as ideias
originais destas/es educadoras/es dialogam com momentos da formag&o continuada
em sexualidade, dos quais participaram, em idas a DDPM.

Na Educacdo Infantil, um roteiro de praticas pedagogicas criado pela
educadora Maiane Rossi, no ano de 2017 (Rodrigues e Rossi, 2019), indicou o como
é possivel a aplicagado pedagdgica de conhecimentos em sexualidade e equidade de
género junto a criangas pequenas de 1° Periodo, com contagdes de historias como
“Bibi brinca com meninos” (Rosas, 2010) e “Menina ndo entra” (Andrade, 2006) e com
o brincar livre, sem categoriza¢des de “brinquedos de menina e de menino”.

Nos Anos Iniciais, também acompanhamos as praticas formativas do educador
Marcos Lucio Barauna Silva, realizadas no ano de 2016, junto a turma de criangas de
4° ano (Silva e Rodrigues, 2017). A escola se localiza na zona rural, na BR-174, uma
escola agricola ndo tdo distante das influéncias do consumismo, o qual ultrapassa
fronteiras entre o rural e o urbano.

O trabalho consistiu em uma reflexdo sobre os significados atribuidos as
masculinidades e feminilidades, repensando campanhas de publicidade e
propaganda. O educador ja vinha realizando discussées em sala de aula sobre o que
€ permitido ou valorizado como sendo brinquedos, roupas e marcas atribuidos
opostamente aos géneros. Mas, associando o poder das propagandas a definicdo dos
esteredtipos de género, reproduziu videos sobre a construgédo dos padrdes de beleza
na historia da moda, destacando a adjetivagéo resultante do consumo de uma marca
mundial de brinquedos infantis: “as meninas Barbie” (Silva e Rodrigues, 2017, grifo
nosso), sendo a boneca um objeto de reflexdo sobre o seu papel na educacgéao de
meninas, muitas vezes tomada como um modelo compulsorio de feminilidade. Por fim,
os debates em sala de aula foram fomentados por literaturas infantis como “O Menino
Nito” (Rosa, 2008), e “Menina bonita do lago de fita” (Machado, 2001), reforgando,

respectivamente, sobre 0 que é ou ndo permitido a meninos € meninas, ou uma
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autoaceitagdo e orgulho de seus pertencimentos étnicos, dialogando sobre
autoestima, desigualdade de género, preconceito e transtornos alimentares.

Ja nos Anos Finais (6° ao 9° anos), as praticas pedagogicas das educadoras,
Marcicleide Santos e Ticiana Reis, realizadas no ano de 2016 (Santos e reis, 2017)
na escola junto a adolescentes foram: aulas interdisciplinares de ciéncias naturais,
abordando questdes de género como fatores importantes na constituicdo das relagdes
afetivo-sexuais; peca teatral protagonizada por estudantes sobre respeito a
diversidade sexual e de género (com referéncia destacada as pessoas transexuais e
travestis); e aula sobre a diferenciacédo entre os conceitos “sexo”, “identidade de
género” e “orientagdo sexual”’, ministrada pelas/os proprias/os estudantes entre si,
com o auxilio das professoras. Consistiu em um projeto pedagogico interdisciplinar
com mais dois educadores, um de Lingua Portuguesa e outro de Educacgao Fisica e
evidenciou outra forga no fazer educativo em sexualidade, a importancia do
protagonismo das/dos adolescentes, de modo que estes planejaram e aplicaram as
atividades, desenvolvendo suas habilidades de educac&o entre pares como na
producdo de um breve documentario sobre o tema, registrando seu legado no acervo
da escola.

Outro acontecimento importante nessa trajetéria formativa de resisténcia na
perspectiva de uma educacgao para a sexualidade em suas varias dimensodes, a ser
citada nesse contexto histérico, refere-se ao ocorrido no ano de 2016 com a
professora Sandra Leite, de Ciéncias Naturais, juntamente com suas turmas de 6° ao
9° ano, na execugdo do projeto “Diversidade sexual: saude sexual e reprodutiva” o
qual seria apresentado na Feira de Ciéncias que ocorreria na escola (Leite, 2017). No
entanto, tal trabalho foi impedido de ser apresentado em sua totalidade por uma
notificagdo extrajudicial expedida por um advogado e recebida dois dias antes da
Feira, proibindo a exposicdo destinada a parte de Diversidade Sexual e Género,
argumentando que esse assunto “é exclusivamente de responsabilidade da familia"

(grifo nosso).
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Essa situacdo arbitraria, foi exposta pela Professora Sandra no espacgo
formativo em uma parceria entre as equipes formativas Diversidade e Anos Finais, no
componente curricular de Ciéncias Naturais, onde estava sendo realizada a formagéo
em uma abordagem interdisciplinar. As formadoras escutaram o “desabafo” e a
indignacdo da professora, acolhendo sua queixa, orientando quanto aos tramites
legais mediante aquela situagédo de assédio moral que sofrera.

A Equipe Diversidade em parceria com a DEF (Divisdo de Ensino
Fundamental), representada por Lidia Helena, prestou esclarecimentos a professora
sobre conhecimentos tedrico-praticos concernentes aos mais diversos aspectos da
sexualidade, em diferentes fases do desenvolvimento, considerando a correlagao
entre identidades sociais e diversidade sexual e género. Sobretudo, orientou quanto
aos direitos das/dos educandas/os, fazendo frente ao entdo Projeto de Lei n°.
389/2015 apresentado pelo Vereador Marcel Alexandre, do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB) a Camara Municipal, o qual alinhava-se ao movimento
repressor que representava, em nossa cidade, mais um passo rumo a negacgao da
diferenga, incentivando posturas arbitrarias como a deste advogado junto a professora
Sandra.

O projeto pedagogico da referida professora considerava a relevancia
sociocultural de temas, ao elencar a diversidade de género. Este tema refletia,
naquele momento, as necessidades de esclarecimentos de adolescentes sobre o que
vem a ser a sexualidade em seus aspectos comportamentais e afetivo-emocionais.

Discutir género se da no ambito da garantia dos Direitos Humanos, abordando
o respeito e o direito a liberdade. E a escola se apresenta como um campo fértil para
isso, visto que questdes inerentes a tematica estdo no seu cotidiano e ndo podem ser
ignoradas, sob pena de ignorar o proprio ser humano. N&o falar sobre género e
sexualidade na escola acarreta sérias consequéncias, dentre elas, permite que
familias n&o cisheteronormativas sintam-se nao pertencentes ao ambiente escolar, o
que pode contribuir para a infrequéncia, um dos grandes problemas da educagéo

nacional.
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Todo o movimento acolhedor e esclarecedor da equipe formativa destinado a
situacdo apresentada pela professora, resultou na valorizacdo e continuidade do
significativo trabalho de Sandra no ambito escolar, como também, na apresentagéo
de tal projeto na 22 Socializagdo de Praticas Formativa da DDPM o que, por sua vez,
consolidava o espago da formagao continuada como sendo um campo de luta na
garantia de uma educagédo equanime e de justica social em direitos humanos para

todas e todos.

Fazeres Formativos em Sexualidade: Frutos de resisténcia na Pandemia

A educacédo passou a ter um papel fundamental na luta contra os impactos
sociais e educacionais desencadeados pela COVID-19, mediante a realidade
pandémica que se apresentou, principalmente no que se refere a garantia do direito
de aprendizagem as/aos brasileiras/os que naquele momento se depararam com o
fechamento das escolas. Neste cenario, a SEMED/Manaus comecgou a repensar as
possibilidades para garantir tal direito as/aos estudantes, migrando suas agdes
educativas para as plataformas digitais e os centros de midia em parceria com a
SEDUC/AM, onde as aulas passaram a ser transmitidas online. E nesse movimento
do trabalho home office a DDPM também adequou o seu fazer formativo dentro da
perspectiva remota, primeiramente por meio das plataformas Google Meet e Youtube
com o objetivo de garantir as/aos docentes e demais educadoras/es da Secretaria de
Educacao o direito a formagéo continuada.

No formato remoto que se apresentou como alternativa, as autoras realizaram
sua primeira formacao virtual, com o tema “Educacdo sexual: quebrando tabus”.
Primeiramente, a escolha da tematica ocorreu para dar prosseguimento ao projeto
formativo da Equipe Diversidade, elaborado a partir do levantamento de demandas
formativas no final do ano de 2019 e também pelo cenario de violéncia doméstica que
aumentava significativamente naquele momento.

As formadoras Ana Claudia Souza, Michelle Rodrigues e Livia Montenegro

fizeram uma abordagem em formato de palestra enfatizando o desenvolvimento da
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sexualidade humana e a relagdo com os processos de aprendizagem, bem como o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita a partir do conhecimento do corpo e do
conceito de partes intimas no combate e prevencédo ao abuso sexual infanto-juvenil.
Outros enfoques naquele contexto foram: a reflexdo sobre os papéis e desigualdade
de género e as ocorréncias de violéncia doméstica (suscitando a discusséo sobre o
machismo estrutural potencializado por problemas sociais e emocionais que se
apresentavam durante o isolamento social); e os mitos referentes a sexualidade da/o
educanda/o com deficiéncia (considerando as construgdes distorcidas e estereotipos
em relacdo a vivéncia da sexualidade de tais educandas/os como por exemplo, que
as/os mesmas/os sao assexuais, hipersexuadas/os, incapazes de estabelecer
vinculos, dentre outras visdes preconceituosas).

E naquele movimento formativo dialégico foram se quebrando os tabus e
reconstruindo novas maneiras de se compreender, acolher e lidar com as
manifestacbes da sexualidade dessas/desses educandas/os, sobretudo, entender
que podem vivé-la de forma ética e saudavel.

E nessa caminhada formativa de 2020, na busca de promover uma educagao
equanime em tempos de pandemia, as autoras realizaram a formacéo “Diversidade
na educacgao: uma escola de todos, todas e fodes”. O titulo da formacéao visava propor
uma reflexdo sobre o uso da linguagem inclusiva de género como forma de reivindicar
respeito e reconhecimento identitario, ndo s6 enfatizando a importéncia da igualdade
de género entre meninos e meninas, mas valorizando todas as expressoées identitarias
existentes no contexto escolar.

A formagao propds junto as/aos professoras/es a ampliagdo da compreensao
sobre as varias dimensdes da sexualidade humana e sua relagdo com o processo de
aprendizado, bem como a construgdo de uma sociedade mais justa a partir de uma
escola mais acolhedora e inclusiva, que preze pelo direito de estudar de todas/os
cidadas/os brasileiras/os.

O inicio do ano formativo de 2021 ainda foi conturbado pelos impactos
avassaladores da pandemia do COVID-19. Manaus vivia um dos seus momentos mais
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caoticos, fazendo com que a SEMED continuasse com o trabalho home office, como
também a formacdo da DDPM. E como consequéncia do expressivo numero de
mortes e familias enlutadas, tivemos uma demanda formativa que também
trabalhasse temas promotores da saude psicolégica e do acolhimento as
necessidades socioemocionais das/os profissionais da educacgao, além de mantermos
o trabalho com as tematicas em Direitos Humanos.

Em sequéncia, as autoras construiram sua proposta formativa realizando a
formacédo “Educacédo para sexualidade: como trabalhar o tema?”, onde se buscou
dialogar sobre as politicas em educacéo que contemplassem a diversidade sexual e
género, bem como a promogao da reflexdo sobre possibilidades tedrico-praticas,
relativas a equidade de género e o combate a violéncia fisica, psicologica e sexual.
Mais um passo foi dado rumo aos objetivos de uma educagéo para a sexualidade; ou
seja, para além do respeito, naquele contexto se pleiteava a compreenséo e
valorizagdo das condi¢des identitarias de educadoras/es e educandas/os, como
enfatizam Britzman, apud Varela e Ribeiro, 2017:

ao invés de construirmos propostas educativas
preocupadas com a normalizagdo e regulagdo das
criangas e adolescentes — reafirmando a divisdo
binaria dos géneros como unica forma de vivenciar as
masculinidades e feminilidades e a
heterossexualidade como forma normal de expressao
da sexualidade —, € fundamental propormos praticas
que permitam que os sujeitos se constituam livres e
responsaveis para a vivéncia plena de sua
sexualidade.

SABERES&
PRATICAS

Pensando uma educacgao que pudesse promover de forma ética, saudavel, livre e

responsavel a vivéncia da sexualidade em todas as suas dimensdes, as equipes

Diversidade e Educacéo Infantil construiram a formagédo “Ciranda da Diversidade no

Curriculo da Educacéao Infantil”. Essa formagao promoveu discussdes e reflexbes a

respeito dos movimentos e significagcbes emergentes para o curriculo da Educagao
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Infantil na perspectiva da diversidade, bem como a importancia do direito a diferenca em
suas multiplas expressdes para a construcdo de um espaco escolar que respeite,
reconhega e valorize a pluralidade.

Neste contexto, as equipes formativas enveredaram pelo caminho da arte e
das literaturas infantis partindo do recital da musica “De toda cor”, (can¢do de Renato

Luciano) e a citagdo ou contagao de historias tais como “Pipo e Fifi”, “O segredo da
Tartanina”, “Menina n&o entra”, “Menino Nito”, “Bibi brinca com meninos” e outras, de
forma que permitissem a mediagdo desse dialogo entre as/os professoras/es e as
criangas.

As autoras finalizaram as atividades formativas de 2021 com a realizacédo de
uma oficina pedagogica na VIl Socializagdo de Praticas Formativas da DDPM com a
tematica “Educacéao para a sexualidade: uma escola de todas, todos e todes”, partindo
da pergunta norteadora “Por que (ndo) falar sobre sexualidade e género na escola?”,
sendo estendida a discussao para a compreensao dos estudos de género e sua
distingdo em relagao ao uso do termo “ideologia de género”.

Ao esclarecer sobre o conceito de género e de educagéo para a sexualidade,
as autoras abordaram o tema a partir de estudos de casos, baseados em fragmentos
de realidades ocorridas nas escolas de Manaus sobre as seguintes situagdes:
xenofobia, desigualdade de género, LGBTlIfobia, racismo, sexismo, machismo,
identidades de género, orientagdo sexual, violéncia sexual e de género. O dialogo
passou para o campo didatico-metodologico, sugerindo como as/os educadoras/es
poderiam trabalhar essas questdes no contexto escolar, especialmente por meio da
literatura, tanto na abordagem conceitual quanto na propria ludicidade que os livros
de histérias infanto-juvenis proporcionam para as/os educandas/os em relagdo aos
temas.

Existem muitas formas de viver, sentir e expressar a sexualidade e a prépria
identidade. A escola tem um grande papel e responsabilidade nesse contexto. Pensar
e dialogar sobre a diversidade cultural, estética, étnico-racial, religiosa, de expressdes

de sexualidade e género e outras, além de enfatizar a cultura da paz no ambiente
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escolar, possibilita a constru¢gao da nocao de pertencimento da criangca nos espacgos
de experiéncias e aprendizagens, o que promove o seu desenvolvimento de forma
integral.

E imprescindivel desenvolver um processo formativo que conceba o curriculo
a partir da compreensao das infancias no contexto da diversidade e do direito a
vivéncia das experiéncias ludicas do corpo em movimento em suas dimensdes ética
e estética. Esperamos ter contribuido com reflexdes e possibilidades metodologicas
diante do periodo de distanciamento social, de forma que as criangas pudessem
continuar desenvolvendo sua autoestima e identidades, mesmo no momento
pandémico, aprendendo a conhecer e lidar com as manifestacbes corporais e
representacdes identitarias em seus aspectos biopsicossocial e cultural.

(In)finitude do encontro formativo: um novo florescer...

Nestes mais de 10 anos de agdes realizadas pelas autoras, muitas iniciativas
e interlocugdes dialdgicas ocorreram; agdes n&o conclusivas, mas que abrem espaco
ao porvir.

Na construcdo do fazer formativo, contamos com as mais variadas
contribuigbes: de outras formadoras na area de sexualidade; de parcerias
interdisciplinares com diferentes equipes formativas ou com professoras/es da Rede
Municipal em suas praticas pedagogicas sobre sexualidade na Educacéo Infantil,
Anos Iniciais e Finais; das produg¢des cientificas locais documentando a resisténcia de
profissionais que ndo se intimidaram com o fundamentalismo politico e religioso; da
resisténcia de nossa equipe de formadores/as da Diversidade na continuidade do
dialogo mediado pelas telas do ensino remoto. Muitas contribui¢gdes e cuidados que
nao deixaram morrer um vigoso trabalho “semeado”.

A trajetoria formativa realizada consistiu em uma abordagem transversal dos
aspectos sociais, politicos, conceituais e epistemoldgicos do curriculo, buscando a
integracdo de muitas areas do conhecimento. Na tentativa continua de desenvolver

uma Educacgao para Sexualidade nos termos de Varela e Ribeiro (2017), buscamos,
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desde “as raizes” até a contemporaneidade pandémica, a garantia de direitos
percorrendo etapas fundamentais do trabalho no tema, almejando um desdobramento
do fazer formativo nas agdes das educadoras e educadores junto as/aos estudantes.

A primeira etapa, de sensibilizac&o, esclarecimento e conceituagdo sobre em
que consistia tal fazer educativo, dava énfase a importancia da compreensao da
sexualidade, o combate a violéncia sexual infanto-juvenil e a equidade de género. Em
uma segunda etapa, nos voltavamos as possibilidades metodoldgicas e praticas na
escola, mostrando o quanto € possivel e viavel o trabalho sobre o tema, como vimos
nos “frutos da resisténcia” do educar para a sexualidade, com o amparo legal do fazer
educativo nas escolas de Manaus.

A pandemia de COVID-19, que se alastrou pelo mundo exigindo, também no
Brasil, as medidas de isolamento social e adaptagcdes em todos os setores da
sociedade, formou um cenario caotico de contaminagdo, desemprego e mortes,
afetando a saude integral das pessoas. A urgéncia sanitaria veio acompanhada de
outros males, atingindo na intimidade dos lares a integridade fisica e psicolégica das
pessoas quanto a vivéncia de sua sexualidade, em uma escalada da violéncia
domeéstica e de género nas familias, exigindo providéncias das autoridades politicas
e dos setores sociais. Embora em alguns momentos invisibilizadas, estas formas de
violéncia emergiram nas redes sociais e, neste mesmo ambiente virtual, a resposta
formativa foi a de que nao ficariamos inertes e continuariamos o trabalho de educagéao
para a sexualidade tracado desde a criagdo da DDPM.

Por toda esta linha do tempo, atuamos em uma perspectiva interseccional com
as varias expressodes identitarias interferentes na sexualidade humana, destacando a
valorizagao e, sobretudo, o respeito a todas as pessoas no espaco escolar. Este ndo
se mostrou um espaco de consensos, mas de confrontos continuos, visto que na
esfera educacional, junto a sexualidade, as pessoas manifestam seus valores
culturais, etarios, politicos, religiosos, étnico-raciais, corporeidades, deficiéncias,

aspectos cognitivos, de classe, dentre outros. E atenuados os confrontos frente aos
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maiores efeitos patogénicos da pandemia, outras resisténcias se mostram
necessarias para a preservacgao da vida.

Assim, mesmo nos embates, almejamos ter participado de uma trajetoria que
contribuiu com encontros com a propria sexualidade das educadoras/es, o que pode
se configurar como conflitivo, mas também como libertador em suas subjetividades. E
em ambito coletivo, esperamos ter respondido a urgéncia de nao invisibilizar tantas
violéncias, promovendo acolhimento, reconhecimento e a garantia de direitos, para
uma educacgao equanime, democratica para todas, todos e todes, e que possibilite um

outro florescer.
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