< ; REVISTA GEOPOLITICA TRANSFRONTEIRICA ISSN 2527-2349 @

ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DE CAMPO DO MUNICIPIO DE
IRANDUBA-AM

Marcela Vieira Pereira Mafra®
O,
http://lattes.cnpg.br/6513921362135289

https://orcid.org/0000-0002-6345-0012

Danielle Mariam Araujo dos Santos?
\@http://lattes.cnpq.br/8179689636484146

http://orcid.org/0000-0001-7380-9896

Francilene Sales da Conceigdo?®
\@http://lattes.cnpq.br/9998720603447550

https://orcid.org/0000-0002-3401-326X

Resumo

A tematica abordada neste estudo considera a importancia do ensino de Geografia a
partir da realidade de escolas do campo de Iranduba, estado do Amazonas. Como
objetivos do estudo, buscou-se identificar qual é a compreensédo que os professores
possuem da Geografia na Educacdo do Campo e apontar se os professores utilizam as
metodologias ativas em suas aulas nas escolas do campo. Para responder a esses
objetivos, foi realizada uma pesquisa com professores de oito escolas do campo do
municipio de Iranduba—AM. A metodologia selecionada possui uma abordagem
gualitativa, com levantamento bibliografico e coleta de dados nos trabalhos de campo.
Verificou-se que a formacdo generalista dos professores, a falta de recursos e de
conhecimentos a respeito das metodologias ativas, impedem que as aulas sejam
trabalhadas de modo dinamico, eficaz e estimulante.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo do Campo; Metodologias Ativas.

THE TEACHING OF GEOGRAPHY IN COUNTRYSIDE SCHOOLS IN THE
MUNICIPALITY OF IRANDUBA-AM

Abstract

The research's theme is the teaching of Geography based on a contextual reality of
riverside schools in Iranduba, state of Amazonas. The objectives of the study were to
identify the understanding that teachers have of Geography in Rural Education and to
describe whether teachers use active methodologies in their classes in rural schools. To
respond to this objective, a survey was carried out with teachers from eight rural schools
in the municipality of Iranduba — AM. The methodology selected was a qualitative
approach, with bibliographical research and field data collection. It was found that the
generalist training of teachers, the lack of resources and knowledge regarding active
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ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DE CAMPO DO MUNICIPIO DE
IRANDUBA-AM

methodologies, prevent classes from being fully worked on in a dynamic and stimulating
way.
Keywords: Geography Teaching; Rural education; Active methodologies.

Introducao

O presente estudo aborda a tematica educacao de campo e metodologias
ativas no ensino de Geografia. O estudo estd vinculado ao GPA/UEA*. A
educacdo do campo € uma concepc¢ao politico pedagodgica voltada para
dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a producédo das condi¢coes de
existéncia social, na relacdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0s
povos e 0 espaco da terra, agua e floresta, considerando grupos, cujas
territorialidades sédo identificadas por meio de pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas (Brasil, 2002).

Essa educacdo esta baseada em principios que a sustentam e a
fundamentam, constituindo-se ponto de partida de acfes educativas-formativas,
da organizacéo escolar e curricular e do papel da escola no campo brasileiro.
Estes principios estdo definidos em Brasil (2004), séo eles: o papel da escola
enquanto formadora de sujeitos deve estar articulada a um projeto de
emancipag¢ao humana e social; a valorizagdo dos diferentes saberes no processo
educativo; a valorizacdo dos espacos e tempos de formacédo dos sujeitos da
aprendizagem; o lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos; a educacao
como estratégia para o desenvolvimento sustentavel e a autonomia e
colaboracédo entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino (Brasil,
2004, p. 37).

As pesquisas relacionadas a educacao do campo no contexto amazoénico
apontam, como bem salientado por Souza (2021), que se faz necessario
(re)pensar o processo educativo e as politicas publicas educacionais que
configuram a educagdo do campo nesse contexto. Sob essa mesma oOtica,
Gomes e Nogueira (2022) destacam ser necessaria uma escola do/no campo

que tenha realmente uma educacédo do campo que é dos rios e da floresta,

4 Vinculado ao Programa de Gratificagdo de Produtividade Académica Docente UEA: “Nas
Trilhas da Geografia: A viabilidade das novas metodologias ativas no contexto das escolas
ribeirinhas e indigenas no municipio de Iranduba — AM”, da Universidade do Estado do
Amazonas-UEA.
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aliando o educando a sua realidade e promovendo formacdo continuada aos
professores de escolas do campo que permita o dialogo e a constru¢cao de uma
metodologia inovadora e dinamica, que promova a educacao integral e que
atenda as especificidades de cada escola.

O Ensino de Geografia nas escolas do campo do Amazonas tem recebido
pouca atencao e se manifestado como area de conhecimento menos importante
em relacdo a outras areas do conhecimento que possui maior visibilidade na
formacdo humana e social, no que tange aos estudos sobre didatica e formacéao
docente, especialmente em escolas do campo da Amazoénia.

Ao entender como os professores concebem a Geografia na educacgéo do
campo e se nessas aulas de Geografia sdo contempladas as particularidades
desse espaco amazbnico, possibilita o desenvolvimento para um ensino
contextualizado, tornando uma aprendizagem significativa que favorece o
engajamento e o desenvolvimento do raciocinio geografico e consciéncia
espacial pelos alunos nas aulas de Geografia. Para conseguirem fazer a leitura
do mundo de maneira critico-reflexiva, é preciso desenvolver estratégias
metodolégicas nas quais os alunos das escolas do campo se sintam
representados e integrados nas aulas.

Deste modo, questiona-se qual é a compreensao que 0s professores
possuem da Geografia na Educacdo do Campo e quais sdo as praticas
metodoldgicas adotadas por eles no desenvolvimento das aulas? Afinal, a
Geografia, “entre suas incumbéncias, especificamente em escolas do campo,
precisa ser desenvolvida diferenciadamente, fortalecendo as relagdes com o
lugar, considerando a cotidianidade e as particularidades ali evidenciadas, sem
desconsiderar outras dimensdes do espaco” (Copatti e Callai, 2018, p. 225).

Portanto, este estudo tem como objetivos identificar qual € a compreensao
gue os professores possuem da Geografia na Educacdo do Campo e apontar se
os professores utilizam as metodologias ativas em suas aulas nas escolas do
campo. Para responder a esse objetivo, além das revisdes bibliograficas acerca
da tematica que dao suporte tedrico-metodoldgico para a discussao acerca da
pratica docente ensino de geografia no contexto da educacdo do campo, foi
realizada uma pesquisa com professores de 8 (oito) escolas do campo do

municipio de Iranduba — AM, estado do Amazonas, Amazénia Ocidental.
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Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa se caracteriza como uma abordagem qualitativa, que néo se
limita apenas a numeros e informacgdes obtidas por meio de um questionario. A
pesquisa tem como foco principal compreender aspectos subjetivos, tais como
comportamentos, ideias, pontos de vista, que envolvem aspectos sociais e
humanos.

Os sujeitos da pesquisa sdo 13 (treze) professores que, no momento da
pesquisa, ministravam o componente curricular Geografia para o Ensino
Fundamental Il, de 7 (sete) escolas do campo do municipio de Iranduba—AM.
Todos os professores vivem nas comunidades em que atuam e sao formados
em pedagogia. Cerca de 90% dos professores afirmam que ministraram todas
as disciplinas.

O levantamento de dados foi realizado no periodo de agosto a outubro de
2023. O instrumento da pesquisa foi a entrevista semiestruturada, com roteiro
prévio, mas flexivel, tornando o didlogo mais natural e dinamico. Essa entrevista
aborda aspectos sobre a concepc¢éo de educacao do campo, a contribuicdo do
ensino de Geografia para a educacdo de campo e 0S recursos e técnicas de

ensino utilizadas em sala de aula.

Educacédo de Campo e Ensino no municipio de Iranduba — AM

De acordo com dados do IBGE (2021), a populacdo do municipio de
Iranduba apresenta 60.993 habitantes, distribuida em uma area territorial de
2.216, 817km?. O municipio apresenta uma industria oleira bastante expressiva
para a economia local, produzindo cerca de 75% dos tijolos e das telhas
consumidos no Amazonas.

A Secretaria Municipal de Educacdo SEMED-Iranduba possui 58 escolas
que atendem educacdo infantil e ensino fundamental. Devido a localizacao
geografica do municipio, em um interflavio, entre dois grandes rios, as escolas

sao classificadas em escolas do campo, escolas da cidade e escolas indigenas,
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cujos quantitativos de escolas estdo expressos na Figura 02, representando a
distribuicdo espacial e territorial das escolas no municipio de Iranduba—AM.

Escolas indigenas I

Escolas na cidade

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45
Quantidade Absoluta

Figura 02: Quantidades de escolas municipais em Iranduba—AM. Fonte: Trabalho de Campo
(2023)

As escolas campo foram agrupadas em trés setores, a saber: setor Rio
Negro, setor Rio Solimbes e Setor Estradas e ramais (figura 03), objetivando
promover o estabelecimento da diferenciacdo espacial/territorial das mdultiplas
territorialidades de tipologias de Escolas do Campo na Amazénia do estado do
Amazonas. Os setores Rio Negro e Solimdes correspondem as escolas voltadas
para os povos ribeirinhos e para a populagéo que reside nas areas proximas aos

rios ou areas cujo acesso a escola ribeirinha € mais facil e/ou rapido.
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Setor Rio Negro Setor Solimdes Setor Estradas e Ramais

Figura 03: Classificacdo das escolas do campo, conforme a localizacdo geogréafica. Fonte:
Trabalho de Campo (2023)
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A classificagao, que considera suas dimensdes e distribuicdo espacial e
territorial dessas escolas do campo no municipio de Iranduba, mostra que o
quantitativo de escolas do Setor Estradas e Ramais sdo superiores ao de
escolas do Setor Solim@es e Setor Rio Negro. Isso porque € nas Estradas e
Ramais que a territorializagdo camponesa se apresenta de maneira mais
expressiva, ao constituir seu modo de vida fundamentado na vida e trabalho
desenvolvido na terra (agricultura) e na floresta (extrativismo animal e vegetal),
devendo tal realidade do lugar e cotidiano ser incorporado no projeto politico
pedagdgico das Escolas do Campo na sua totalidade.

Em relacdo a localizacdo geografica, mostra que 0 acesso e a
temporalidade presente até as comunidades do campo dos setores Rio Negro,
Solimbes e Estradas e Ramais é marcada pela dindmica da natureza, ora rios,
florestas e estradas, que alguns casos (principalmente nas estradas e ramais),
persiste um dificil acesso e mobilidade no deslocamento, caracterizando
negligéncia do Estado e refletindo na precarizacdo ou nao formulagédo de
politicas publicas. Essa problematica impacta diretamente o funcionamento das
Escolas do Campo, pois a educacdo € um instrumento de luta social e
resisténcia territorial que contribui e promove a emancipagao social e autonomia

dos povos do campo.

Educacéo do campo nas perspectivas dos professores

O territério da Educagdo do Campo, configura-se como um campo-
territério de luta para a permanéncia e existéncia da vida, trabalho e, sobretudo
de uma identidade simbdlico-identitaria, cuja educacéo e o ensino se manifeste
e se desenvolva considerando e dialogando com as territorialidades dos povos
do campo. Ao mesmo tempo, em que € entendido como um lugar onde se habita
e trabalha, € um lugar onde se constitui a educacgéo, essencialmente a formacao
de sujeitos criticos e organizados social e territorialmente, em defesa do
territorio, luta por direitos humanos e territoriais e justica social.

O campo € o lugar de vida, onde as pessoas podem trabalhar, estudar
com dignidade, de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O
campo nao é so o lugar da producao agropecuaria e agroindustrial, do

latifndio e da grilagem de terras. O campo é espaco e territorios dos
camponeses e quilombolas. E no campo que estéo as florestas onde
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vivem as diversas nacdes indigenas. Por tudo isso, 0 campo é lugar de
vida e sobretudo de educacao (Fernandes, 2011, p. 137).

A maioria dos professores que contribuiu com este estudo, mais de 60%,
possui vasta experiéncia no contexto escolar da educagdo do campo ao
afirmarem que ministram aulas ha mais 10 anos nessa modalidade. Todos os
professores sdo formados em pedagogia. Desses, 3 (trés) possuem segunda
licenciatura, sendo dois em Lingua Portuguesa e um em Matematica. Com
excecao de um professor que reside na sede do municipio, os demais vivem nas
comunidades em que trabalham e alguns estudaram nas escolas em que hoje
sao professores.

Esses dados demonstram um avancgo, pois Arroyo (2007, p.169) destaca
que “um dos determinantes da precariedade da educacdo do campo € a
auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto as comunidades rurais,
que sejam oriundos dessas comunidades”. Pois, 0 processo de ensino é
facilitado quando o professor tem familiaridade com o contexto do aluno.

No caso do numero amostral analisado na pesquisa, exceto 1 (um)
professor, mostram que todos professores que atuam nas escolas do campo
residem nas comunidades, qualificando na importancia de ter Escolas do Campo
com profissionais que conhecam a realidade do lugar e cotidiano, mas que
promova a articulacdo do modo de vida do campesinato com o contexto das
Escolas do Campo. Tal constatacdo sugere incluir na analise o que esses
professores entendem por educacdo do campo, pois isso € importante para a
analise do ensino de Geografia desenvolvido nessas escolas.

Diante do questionamento sobre o que é educacdo do campo, eles
discorreram: “educagao voltada para rurais e ribeirinhos” (Professor2), que deve
ter uma “metodologia diferenciada com curriculo diferenciado” (Professor1),
“‘uma educacgao diferenciada, mas com menos recursos. Importante, pois assim
conseguem compreender sua origem” (Professor 6), que “entende a
necessidade de entender a sua localizacdo, ja que muitos [alunos] moram nos
ramais” (Professor 11), “uma educagao importante, mas menos valorizada que
a da cidade” (professor 7).

A partir dessas definicdes, é possivel perceber que alguns aspectos

apontados pelos professores dialogam com os principios recomendados pela
7
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educagcdo do campo, como o publico-alvo. Pois, a educacdo do campo foi
construida como uma resposta a necessidade de um processo educativo voltado
para as necessidades das populagdes que vivem no e do campo, sejam eles
camponeses, indigenas, quilombolas, pescadores, ribeirinhos, dentre outros,
gue se encontram historicamente excluidos do acesso as politicas educacionais
e de propostas curriculares voltadas para suas realidades e para as
peculiaridades de seu espaco social (Vasconcelos, 2018, p. 865).

Ocorre que essa Educacdo do Campo nao surge de um movimento social
sem pressupostos e tampouco as politicas publicas a protagonizam, o seu
surgimento € da prética social da populacdo do campo (Gaerbelini Neto e Silva,
2019). Pois, conforme os autores, em um primeiro momento, 0S movimentos
sociais do campo trouxeram como preocupacao central a Reforma Agréaria, em
seguida, e concomitantemente a luta pela terra de trabalho, passaram a
reivindicar uma escola no campo que lhes propiciasse meios de conhecer e
reivindicar seus direitos sociais.

Esse movimento social contribuiu para que a Educacdo do Campo
aparecesse pela primeira vez, embora de forma pouco explicita, na Constituicdo
de 1998, no Art. 28, que estabelece a oferta de educacdo basica para a
populacdo rural e preconiza que o0s sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido [...], esse mesmo tempo é replicado no art. 28, da LDB/1996 com
acréscimos dos paragrafos |, 1l e Ill que esclarecem que as adaptacbes devem
ser relativas, respectivamente: aos conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; a
organizacao escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; e adequacédo a natureza do trabalho
na zona rural.

Essa recomendacgdo de adaptacdo da educacdo escolar é criticada por
diversos autores, Santos (2011), Rossi (2014), Neto e Silva (2019), dentre
outros. Pois, reflete a ideia de que a transposicdo de modelos instituidos a partir
da dinamica social e espacial urbana, entendida como urbanocéntrica, resolvera

uma divida historica no sistema educativo formal da educacéo do campo, o que
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sabemos que nao é verdade porque se faz necessario uma politica especifica
para o campo e que é de direito dos povos do campo.

Nesse processo de discusséao de uma educacao do campo que atendesse
as particularidades desses espacos foi realizado o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (| ENERA) no ano de 1997. E no
ano seguinte, a Conferéncia Nacional intitulada Por Uma Educacg&o Basica do
Campo. Todo esse movimento, refletiu-se em diversos pareceres, resolucoes,
decretos e leis que normatizam a Educacdo do Campo. Destaca-se o Decreto
n.°c 7352/2010, que dispde sobre a Politica de Educag¢éo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo 6 na Reforma Agraria—PRONERA, que vai definir os
termos populacdo do campo e escola do campo.

| - populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caigaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural;

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundag&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, ou

aguela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente
a populacdes do campo (Brasil, 2010, n.p).

No entanto, a escola estar localizada no campo ndo garante uma
educacdo do campo, especialmente, se o curriculo se manter urbanocéntrico, é
preciso garantir a identidade da escola no/do campo, promover a valorizacao de
valores culturais e organizacéo social e politica no campo-territério, como bem
salienta Caldart (2011):

No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua

participagéo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais (Caldart, 2011, p.149).

Por isso, desperta a atencéo o fato de alguns professores relacionarem a
educacao do campo ao trabalho de campo no sentido do estudo do meio e outros
afirmarem: “ndo tenho conhecimento do que € a educagao do campo” (Professor
8 e 9). Evidencia-se a necessidade de espacos que dialogos que corroborem

para refletir a escola do campo por aqueles que nela atuam.
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E nesse sentido que Caldart (2003) destaca n&o haver escolas do campo
sem a formacao dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro. Da mesma forma, Sandim et al. (2022)
afirmam que a escola do campo é fundamental para a construcdo do
conhecimento e o fortalecimento dos direitos de seus povos, mas € preciso que

os docentes entendam sua importancia e seu significado.

A importancia atribuida a Geografia na Educacao do Campo

Os professores por ndo terem formacdo especifica em Geografia
apresentam dificuldades em definir a importancia da Geografia na Educacao do
Campo, por isso, dos professores que participaram dessa pesquisa apenas 4
(quatro) professores responderam que a Geografia é “importante para o
entendimento do aluno no espaco” (Professor 10), “mostrar questdes referentes
aos elementos fisicos” (Professor 1), trabalhar a ideia de lugar” (Professor 11) e
contribuir para a “para a fixacéo do contetdo” (Professor 5). De fato, a educacgéo
do campo deve priorizar 0 espaco, territdério, paisagem e lugar de onde o
educando vive e esses constituem as categorias basicas da Geografia, afinal, a
Geografia é o vivido, que € uno e multiplo. Ocorre que como destacam Carvalho
e Vallerius (2019, p.4038)

guando atribuimos a Geografia a realidade do campo, a disciplina nem
sempre contempla as particularidades desse espaco, os livros
didaticos raramente ou quase nuca trazem assuntos fidedignamente
comuns a esse contexto, pouco se sabe sobre os indices educacionais,
habitacionais, taxa de mortalidade e natalidade, entre outros indices
basicos da geografia, fazendo assim com que os cidaddos do campo

nem sempre se sintam visualizados ou representados nesses
materiais.

Aliado a escassez de informacdes que contemplem as especificidades do
campo no livro didatico, principal recurso didatico utilizado pelos professores,
tem-se a falta de dominio pedagdégico do conteldo em Geografia devido a
formacdo generalista, o que faz com que os professores desenvolvam a
Geografia a partir dos referenciais que possuem desse componente curricular de
gquando eram alunos, ou seja, uma Geografia baseada na memorizacdo dos

conteados, com pouco ou nenhum questionamento critico dos fatos ou

10
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fendbmenos geogréaficos que ocorrem na localidade onde a escola esté inserida
ou mesmo de outras escalas.

E preciso de mais politicas publicas voltadas para a formac&o inicial e
continuada dos professores especialistas que atuam na educacao do campo nas
diversas disciplinas, incluindo a Geografia, de modo a contribuir para superar
essa visao simplista da geografia. Ao possibilitar a formacao de professores do
campo, requer promover a valorizacao da pratica docente em geografia e investir
em alternativas didatico-pedagdgicas consistentes e dindmicas que resultem no
desenvolvimento do raciocinio geografico e na consciéncia espacial. Pois, como

Souza e Clemente (2023, p.11) destacam:

o profissional professor de Geografia tem o poder de sistematizar
0s conhecimentos cientificos e saberes da atual realidade espacial
territorial, possibilitando reflexdes tedricas acerca da realidade por
meio da compreensdo de conceitos geogréficos e da contribuicdo
da “aplicagdo” do arcabougo tedrico-conceitual desta disciplina.

Dessa maneira a Geografia contribuira para desenvolver uma escola do
campo que analise criticamente a realidade social na qual a escola se encontra,
identificando os mecanismos de poder, de lutas sociais e de estratégias de
resisténcias territoriais, em contraposi¢cdo ao sistema educacional que limita e
impde uma estrutura de ensino coativa, ndo valorizando particularidades e
singularidades dos povos do campo que vivem e trabalham nas comunidades
camponesas amazonicas. E nesse sentido que Alves e Magalhaes (2008, p. 85)
destacam que:

O ensino de Geografia para a populacdo do campo deve estabelecer
uma relagéo existencial com os alunos, de modo que fique claro o seu
papel de cidaddo (com seus direitos e deveres), e entender

principalmente os processos histéricos da sociedade resultantes na
producédo do espaco rural e das suas relacdes com o urbano.

Para estabelecer essa ligacdo, é imprescindivel empregar técnicas de
ensino e aprendizagem (métodos e metodologias) que envolvam a identificacao
e analise de diversas situacfes complexas que ocorrem no dia a dia das escolas

do campo. Assim como, é necessario pensar e implementar as estratégias

didaticas e metodologicas para possiveis solugdes, propiciando, dessa maneira,
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0 interesse dos alunos pelas aulas de Geografia e concretizando uma formacao

sdlida, dinamica e condizente com as realidades cotidianas camponesas.

Metodologias Ativas nas escolas pesquisadas

O uso de metodologias ativas nas aulas das escolas do campo é
imprescindivel, porque desperta a autonomia e protagonismo dos estudantes
camponeses que concretizam suas espacialidades e territorialidades
camponesas no campo-territério das terras e florestas. Ausubel (1960) destaca
a necessidade de duas condicdes para o aluno aprender: interesse e relacdo do
conteudo escolar com a vida cotidiana do aluno. Nessa mesma perspectiva,
Mafra et al. (2023) destacam que:

N&o h& nada mais importante para um estudante do que o seu lugar
de vivéncia, refletir sobre o lugar em que vive, fazer analogias com
outros lugares pode ser o despertar inicial para criar um ambiente
estimulante e agradavel, pois o lugar de vivéncia por ser conhecido
permite que o aluno se sinta estimulado a participar do dialogo sobre
este, cabendo ao professor fazer perguntas intrigantes, verdadeiros

desafios aos alunos, conduzindo-os ao pensamento ativo (MAFRA et
al., 2023, p. 220).

Essa reflexdo é a base para a aprendizagem ativa, despertar a criticidade
e a formacédo para a cidadania. Para alcanca-la Vilhena (2018, p.423) salienta
que "se deve colocar o pensamento do aluno em estado de mobilizacao,
estimulando-o, por meio das atividades, a analisar, compreender e comparar
fendmeno”, recorrendo-se a técnicas de ensino que considerem a participacao
efetiva dos alunos na construgdo da sua aprendizagem, “valorizando as
diferentes formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para
aprenderem melhor, em seu proéprio ritmo, tempo e estilo” (Moran e Bacich, 2018,
p.13).

Feitas essas observacdes, € importante salientar que um modelo estatico,
gue nao dialogue com a realidade do aluno campo, ndo Ihe despertara interesse
e engajamento nas aulas de Geografia, colocando-o na centralidade ativa do
processo de ensino e aprendizagem. Analogamente, Silva (2022) enfatiza que o
uso de metodologias ativas na educacdo do campo projeta uma maior autonomia
do aluno em relacdo ao processo de aprendizagem, com situacdes diretamente
vinculadas ao seu cotidiano e que fazem sentido para o aluno.
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No que concerne ao conhecimento e a utilizacdo das metodologias ativas
pelos professores participantes dessa pesquisa, identificou-se que 50% néo
sabem do que se trata e 50% dos professores afirmam saber em que consistem
as metodologias ativas. Esses ultimos, ao tentarem descrever as metodologias
ativas, afirmaram: consistem em utilizar jogos e seminarios (professor2), utilizar
mapas (professor6), usar a musica na sala de aula (professor8) e realizar
atividades de campo, como a ida ao igapd para coleta de residuos solidos
(professoral?2).

Essas atividades descritas fazem parte repertério das metodologias
ativas, mas é importante salientar que para a atividade ser, de fato, caracterizada
como uma metodologia ativa, além de dinamizar a aula e despertar os interesses
dos alunos, elas devem propiciar o trabalho cooperativo e colaborativo, fazer
relacdo com o cotidiano, fomentar a discussédo, analise e proposicao de solucdes
para situagdes reais, estimular o pensamento complexo, o debate e a tomada de
decisao, além de ter o professor como mediador de todo esse processo.

E importante destacar o trabalho de campo realizado pela professoral2,
gue, diante da questao do descarte inadequado de residuos solidos em um local
inadequado, propiciou que os estudantes avaliassem a quantidade de residuos
acumulados em igap0, identificassem os impactos advindos desse acumulo e
delineassem estratégias para sensibilizar a comunidade sobre a importancia do
descarte adequado desses residuos.

Outro professor que utiliza a area externa da escola para atividades de
ensino de Geografia é o professor 08, que leciona em uma escola indigena. Ele
afirmou usar as trilhas na floresta e as margens dos rios como recursos de aula,
pois nesses espacos é possivel abordar temas relacionados a hidrografia e a
estrutura da floresta, tanto em relacao a fisionomia da floresta (baixio, vertente e
terra firme) quanto a diversidade de espécies florestais e seu uso para diversos
fins, inclusive o fitoterapico, muito utilizado pelo seu povo.

Os demais professores quando inquiridos se utilizavam algum espaco
além da sala de aula, apenas um professor indicou a sala de multimidia, trés
professores indicaram o campo de futebol para atividades de recreacdo, os

demais néo utilizam outro espacgo que nao seja a sala de aula.
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As escolas pesquisadas se encontram na regido amazonica, possuem em
seus quintais uma riqueza natural e social que devem ser exploradas nas aulas
de Geografia, s6 é preciso que os professores identifiquem esses espacos nao
formais amazdnicos como recursos que podem favorecer os processos de
aprendizagem e os explore de maneira adequada no ambito de suas aulas
através da aprendizagem baseada em projetos ou problemas, estudos do meio,
seminérios e discussdo, dentre outras estratégias que partem de problemas e

situacdes reais, a fim de gerar debate, reflexdo e pensamento critico.

Consideracgdes Finais

Os professores ndo conseguem materializar nas aulas de Geografia os
principios pedagogicos da educacdo do campo pelo fato de possuirem uma
formacdo generalista que nao foi voltada para a educacdo do campo, aliada a
falta da habilitagdo académica em Geografia.

Nas falas dos professores é perceptivel que os docentes entendem a
importancia das escolas do campo enquanto espaco de construcdo de
conhecimento, mas o0s seus referenciais ainda sdo de um ensino urbano, que
nao contempla e valoriza as especificidades dos povos do campo, e isto acaba
por gerar uma enorme lacuna no aprendizado, no que diz respeito a formacao
de um raciocinio geografico e uma consciéncia sobre as espacialidades das
coisas, que considera as especificidades locais e 0 contexto da realidade do
lugar e cotidiana do aluno.

Os diversos olhares dos docentes entrevistados, mostram os desafios que
precisam enfrentar diariamente, seja relacionado a falta de dominio dos
conhecimentos especificos da Geografia, por conta das debilidades que
obtiveram na formacgé&o inicial que impacta substantivamente, na pratica, e
didatica docente na sala de aula (incluindo métodos e metodologias), seja por
falta de recursos que tornem as aulas mais atrativas, estimulantes e marcadas
por dinamicidade.

Para este contexto, dois caminhos podem ser seguidos: a formagao

continuada, que pode minimizar a falta de professores com a formagédo em
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Geografia, e a disponibilizagdo de recursos que facilitem o aprendizado da
disciplina, tornando as aulas mais dinamicas.

O contexto amazonico ainda apresenta muitas distorcoes em relacdo a
qualidade do ensino, quando comparado aos outros estados do Brasil,
principalmente aos da regido Sudeste e Sul. Sob esse mesmo ponto de vista €
gue o Plano Estadual de Educacéo do Amazonas (2015) destaca que, dentre os
pontos fracos, € necessario elaborar politicas para superar a grande falta de
professores, gestores, especialistas e apoio para atender a educac¢ao do campo.
Por isso, na meta 16 relativa a formacdo continuada e pods-graduacdo de
professores & previsto concurso com inclusdo de requisitos referentes as
particularidades culturais de diversos grupos populacionais, especialmente os
atendidos pela educacao do campo.

As possibilidades da atuacdo docente com base em metodologias ativas,
dependem inicialmente das politicas publicas de formacao de professores e da
instrumentalizacdo das escolas do campo, pelas referidas redes de ensino.
Desta forma, mesmo ndo sendo possivel resolver todas as questbes de
qualidade de ensino nas escolas, € possivel minimizar as principais questées

identificadas no estudo.
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