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Resumo

A sexualidade de pessoas com deficiéncia tem sido sistematicamente silenciada no ambiente escolar por meio de
discursos normativos, praticas pedagdgicas excludentes e omissdes institucionais que reforcam a invisibilidade de
seus corpos ¢ afetos. A pesquisa analisa criticamente o papel da escola frente a sexualidade de alunos com
deficiéncia, refletindo sobre o silenciamento histérico, o controle institucional e as possibilidades de construgéo
de praticas pedagdgicas humanizadas. O estudo tem como objetivo compreender de que forma a escola pode
romper com o paradigma da negacgdo e construir uma educacao ética, inclusiva e sensivel a pluralidade dos corpos
e desejos. Utiliza-se uma metodologia qualitativa, com base em revisdo bibliografica critica, priorizando obras que
abordam os campos da neuropsicopedagogia, psicanalise, sociologia da deficiéncia e educagdo inclusiva. A analise
dos dados foi conduzida de forma interpretativa, permitindo identificar as estruturas simbolicas que sustentam o
apagamento da sexualidade e a auséncia de formagdo docente sobre o tema. Os resultados preliminares indicam
que a escola ainda reproduz padrdes moralizantes que excluem os sujeitos com deficiéncia da vivéncia afetiva e
da construggo de vinculos. Conclui-se, de forma provisoria, que reconhecer o desejo como dimensao legitima do
sujeito com deficiéncia é condigdo indispensavel para uma educacdo verdadeiramente inclusiva. A valorizagdo da
sexualidade como direito inaliendvel amplia o horizonte da inclusdao, promovendo o respeito a subjetividade, a
diversidade e a dignidade humana nos processos formativos escolares.
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Abstract

The sexuality of people with disabilities has been systematically silenced within the school environment through
normative discourses, exclusionary pedagogical practices, and institutional omissions that reinforce the invisibility
of their bodies and affections. This study critically examines the role of the school in relation to the sexuality of
students with disabilities, addressing historical silencing, institutional control, and the potential for constructing
humanised pedagogical practices. Its objective is to understand how the school may overcome the paradigm of
denial and develop an ethical, inclusive education that is sensitive to the plurality of bodies and desires. The
research adopts a qualitative methodology based on a critical literature review, prioritising works that explore
neuropsychopedagogy, psychoanalysis, disability sociology, and inclusive education. The interpretative analysis
of the data allows the identification of symbolic structures that uphold the erasure of sexuality and the lack of
teacher training on this issue. Preliminary results indicate that schools still reproduce moralising standards that
exclude students with disabilities from affective experiences and the development of emotional bonds. It
concludes, provisionally, that recognising desire as a legitimate dimension of the person with disability is essential
for truly inclusive education. Valuing sexuality as an inalienable right broadens the horizon of inclusion, promoting
respect for subjectivity, diversity, and human dignity within educational processes.
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Introducio

A sexualidade ¢ uma dimensao constitutiva do ser humano, ainda que historicamente
negada ou silenciada em corpos considerados fora da norma, no caso de pessoas com
deficiéncia, especialmente no ambiente escolar, o desejo ¢ frequentemente apagado por
discursos pedagogicos, morais € institucionais que associam protecao a negagao. A escola, que
deveria ser espago de escuta e reconhecimento, assume um papel disciplinador e moralizante,
impedindo a manifestacdo plena da subjetividade, a auséncia de politicas, de formagao critica
e de abordagens pedagogicas inclusivas colabora para manter essa exclusdao simbolica, dessa
forma, a sexualidade de alunos com deficiéncia segue sendo um tabu cuidadosamente
preservado.

Diante disso, surge a seguinte questao norteadora: de que forma a escola pode enfrentar
os silenciamentos impostos a sexualidade de alunos com deficiéncia, assumindo um
compromisso ético-pedagodgico com o reconhecimento dos seus corpos desejantes e da sua
plena condi¢do de sujeitos? A partir dessa problemadtica, o presente artigo tem como objetivo
central analisar criticamente o papel da escola frente a sexualidade de alunos com deficiéncia,
discutindo os mecanismos historicos de exclusao, os dispositivos de controle e as possibilidades
de constru¢do de praticas pedagdgicas humanizadas, o foco esta na valorizagdo do desejo como
parte indissociavel da inclusdo.

A escolha do tema se justifica pela permanéncia do siléncio institucional diante da
sexualidade de pessoas com deficiéncia, mesmo diante dos avancos das politicas inclusivas e
da ampliacao do debate sobre diversidade, isso porque, a escola ainda se estrutura em uma
logica capacitista que exclui os afetos, os vinculos e a autonomia dos corpos dissidentes.
Compreender essa dindmica ¢ essencial para transformar o modo como o sujeito com
deficiéncia ¢ reconhecido e acolhido no processo educativo, romper com o apagamento
histérico do desejo ¢ também afirmar o direito de existir com inteireza, nesse contexto, o estudo
propde, portanto, tensionar o modelo pedagdgico hegemonico.

A relevancia da tematica ¢ multipla: social, por confrontar estigmas que reforcam
desigualdades historicas e simbolicas; educacional, por propor praticas de ensino
comprometidas com a dignidade e o afeto; e juridica, por afirmar que a sexualidade ¢ um direito
humano garantido a todos, inclusive aos que historicamente foram marginalizados. A
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intersec¢do entre esses campos exige uma resposta €tica e politica por parte das institui¢oes
educacionais, o reconhecimento da sexualidade como dimensdo legitima do sujeito com
deficiéncia contribui para a consolidacdo de uma educagdo que respeite, valorize e acolha a
diversidade em sua plenitude.

A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa, com base em revisao bibliografica de
autores da neuropsicopedagogia, da psicanalise, da sociologia da deficiéncia e da educagdo
inclusiva, foram selecionados obras e artigos que discutem a relagdo entre sexualidade, estigma,
deficiéncia e praticas escolares, a analise seguiu abordagem critica e interpretativa, priorizando
a articulacdo entre os discursos académicos ¢ as praticas institucionais. O estudo busca, assim,
sistematizar saberes disperso e produzir uma leitura comprometida com a transformagao
pedagogica, a escolha metodoldgica visa também evidenciar os siléncios que operam na
formacao docente e nos curriculos escolares.

Entre os resultados prévios, observa-se que a escola ainda opera como espago de
conten¢do e normatizacdo, ignorando a sexualidade como direito e como experiéncia humana
legitima, a negagdo do desejo compromete a constitui¢do identitaria e emocional do aluno com
deficiéncia, intensificando sua exclusdo simbolica. O artigo esta estruturado em quatro segdes
principais: a primeira discute o silenciamento histdrico da sexualidade na deficiéncia; a segunda
analisa o papel da escola como espago de controle dos corpos; a terceira aborda os impactos
¢éticos da negacdo do desejo; e a ultima propde caminhos pedagodgicos para uma inclusdo

humanizada, ao final, apresentam-se as conclusoes e reflexdes finais do estudo.

Corpos silenciados na histéria da deficiéncia e da educacio

A construgdo historica da deficiéncia esteve atrelada a desvalorizagdo do corpo como
espaco legitimo de desejo, expressao e subjetividade, resultando em silenciamentos estruturais
que se perpetuam na educagdo, os corpos marcados pela diferenca foram sistematicamente
desumanizados, tratados como carentes de afeto e de autonomia. Nesse contexto, a sexualidade
foi suprimida por uma cultura que insiste em associar pureza a auséncia de desejo, no espaco
escolar, essa logica foi naturalizada como cuidado e protecdo, mas opera, na verdade, como

exclusao simbolica. Esse padrdo nao € novo, pois remonta as raizes de uma pedagogia que ainda
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se sustenta em normas de normalidade, nesse modelo o corpo com deficiéncia ¢ um corpo
ocultado.

A escola historicamente absorveu os valores morais e cientificos que desautorizam o
corpo deficiente como sujeito de desejo, reforcando a crenca de que héa corpos autorizados a
sentir e outros condenados ao siléncio, nesse sentido, o siléncio institucional ndo se da por
acaso, mas por uma logica de apagamento sistematico sustentado por praticas pedagogicas que
negam afeto e desejo. Essa exclusdo ndo se limita ao campo fisico ou cognitivo, mas alcanga o
intimo da existéncia humana, falar de sexualidade na deficiéncia ndo € propor transgressao, mas
garantir o direito de existir com plenitude, nesse cenario, a escola, ao fugir desse debate,
alimenta mitos e repete padrdes coloniais.

A normatizagdo da sexualidade no espaco escolar esta diretamente associada a ideia de
controle social sobre os corpos, ideia sustentada por mecanismos simbolicos, morais e
institucionais, as instituigdes educacionais passaram a selecionar o que pode ou ndo ser dito,
sentido ou vivido, produzindo um curriculo oculto que determina quem ¢ digno de viver o afeto.
Autores como Foucault compreendem esse processo como uma forma de biopoder, onde o
controle do corpo passa pela regulacdo do desejo (Foucault, 1976), ao negar a sexualidade da
pessoa com deficiéncia, a escola contribui para a manuten¢do de uma estrutura de poder que
exclui pela omissdo, entdo, o gesto pedagdgico, torna-se instrumento de silenciamento.

Ao se falar em deficiéncia, € preciso considerar que as marcas da exclusdo sdo também
marcas simbdlicas inscritas socialmente, e ndo apenas expressoes de uma condi¢ao bioldgica,
0 estigma que recai sobre o corpo deficiente resulta da forma como a sociedade produz
significados sobre a diferenca, impondo fronteiras rigidas entre o que € aceitavel e o que deve
ser escondido (Goffman, 1988). A escola, ao reproduzir tais fronteiras, transforma a deficiéncia
em justificativa para a exclusao do direito ao afeto e ao prazer, trata-se de um processo que
reforca a desigualdade desde a infincia, fazendo do siléncio uma politica de negacdo da
subjetividade, nesse modelo, a deficiéncia serve para interditar afetos.

O entendimento da deficiéncia como construc¢ao social refor¢a a necessidade de repensar
o papel da escola na mediagdo da diferenga, Omote esclarece que a deficiéncia sé existe
enquanto tal a partir do momento em que o meio social estabelece critérios normativos de

interpretacdo da diferenga (Omote, 1997). Ao ignorar a sexualidade dos alunos com deficiéncia,
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a escola contribui para a formagdo de sujeitos fragmentados, cujos corpos sao constantemente
regulados e seus afetos, ocultados, nesse cendrio, a educacdo que deveria acolher torna-se
espaco de controle, isso porque, a auséncia de abordagens criticas sobre a sexualidade revela
uma estrutura educacional que teme o desejo, aqui o siléncio, ndo € neutro: ¢ ideologico.

A cultura da infantilizagdo também exerce papel central nesse processo, pois ao tratar a
pessoa com deficiéncia como alguém eternamente imaturo, a escola reforca sua interdi¢ao
afetiva, esse mecanismo retira do sujeito o direito de amar, ser amado e de compreender seu
proprio corpo, contribuindo para a construcao de identidades dependentes e invisiveis (Denari,
2002). A recusa em dialogar sobre o tema da sexualidade transforma o ambiente educacional
em um espacgo de ndo vida, ao contrario do que se imagina, essa omissdo nao protege: ela viola.
Nesse cenario, o corpo com deficiéncia € relegado a condicao de objeto a ser tutelado, e nao
sujeito de experiéncias humanas, tornando assim, a pedagogia negadora de vinculos.

Romper com os mitos que associam deficiéncia a auséncia de sexualidade ¢ fundamental
para reconstruir um modelo educacional verdadeiramente inclusivo, o estigma se perpetua
justamente quando crengas sdo tratadas como verdades pedagodgicas, sendo a negacdo da
sexualidade um dos pilares dessa violéncia simbolica (Maia; Ribeiro, 2010). A escola precisa
sair da posicdo de neutralidade e assumir seu papel na formacao ética dos sujeitos, incluir ndo
¢ apenas garantir acesso, mas reconhecer a complexidade do ser humano, negar a sexualidade
¢ também negar a possibilidade de constru¢ao de autonomia, nesse aspecto, o curriculo deve
integrar corpo, afeto e desejo como dimensdes formativas.

A educagdo, quando ndo instrumentalizada pelo cuidado critico, pode se tornar
conivente com os processos de exclusdo afetiva e emocional, o que se aprende e o que se cala
moldam igualmente a subjetividade dos estudantes, ao omitir a sexualidade do cotidiano
escolar, a escola fragmenta a formacdo dos alunos com deficiéncia, produzindo um sujeito
incompleto, silenciado e invisibilizado (Glat, 1992). Nao se trata de erotizar o ambiente escolar,
mas de reconhecer que todo sujeito, independentemente de suas condic¢des, possui direito ao
conhecimento sobre si, esse reconhecimento precisa ser pedagdgico, ético e politico.

A légica do cuidado precisa ser dissociada da 16gica da contencao, pois educar nao pode
significar vigiar afetos ou suprimir desejos, 0 compromisso com uma escola inclusiva exige que

os educadores reflitam criticamente sobre as praticas que sustentam o siléncio como norma. A
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sexualidade, quando ignorada, torna-se campo fértil para preconceitos, abusos e distorgdes,
sendo assim, torna-se necessario romper com o medo pedagdgico de abordar o tema e assumir
que o reconhecimento do corpo com deficiéncia como corpo desejante ¢ um ato de justica
social, “essa reconstrucdo passa por formacao docente critica, revisdo curricular e abertura
institucional ao didlogo” (Silva et al., 2023, s.n.).

Somente quando a escola reconhecer que todos os corpos sdo dignos de desejo, afeto e
conhecimento, sera possivel avangar para uma educagdo verdadeiramente inclusiva, capaz de
abarcar a complexidade da experiéncia humana, nesse cenario, a deficiéncia nao deve ser usada
como argumento para o silenciamento, mas como convite a escuta, a presen¢a e ao acolhimento
da diferenca. Para isso, é necessario compreender como a escola atua ndo apenas como espago
de saber, mas também como instituicdo que normatiza comportamentos e regulam afetos, a
exclusao da sexualidade ndo ocorre de modo ingénuo, mas ¢ sustentada por praticas
pedagdgicas que disciplinam o corpo e reprimem o desejo. Entender a logica desse controle ¢
o0 passo seguinte da reflexdo, pois, a escola precisa ser questionada em sua fungdo de vigiar e

silenciar os corpos que fogem a norma, assunto que sera abordado na préxima secao.

A escola como espaco de controle dos corpos desejantes

O espaco escolar se estrutura ndo apenas como territdrio de ensino, mas também como
instancia de controle dos corpos, especialmente daqueles que se desviam da norma, a pessoa
com deficiéncia, ao ingressar nesse ambiente, ¢ monitorada de maneira diferenciada, tendo seus
gestos, afetos e aproximacoes avaliados sob a oOtica da inadequagdo. Quando expressa desejos,
mesmo que sutis, o olhar institucional tende a reagir com repressdo ou silenciamento, essa
conduta revela uma cultura pedagogica baseada no medo e na negagdo do que escapa ao
previsto, € nesse clima que o corpo com deficiéncia passa a ser vigiado em sua dimensao mais
intima.

A escola ndo apenas ignora a sexualidade desses sujeitos, mas constroem estratégias
para neutraliza-la, convertendo-a em sintoma ou problema de comportamento, as manifestagdes
de afeto sdo patologizadas ou tratadas como disturbios que exigem intervengao externa, muitas
vezes por vias clinicas ou disciplinares. O desejo passa a ser compreendido como algo que deve
ser contido, corrigido ou medicado, como aponta os estudos que tratam do cotidiano escolar de
105
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alunos com deficiéncia (Glat, 1992), isso revela o quanto a cultura escolar associa controle ao
cuidado, como se silenciar o corpo fosse uma forma de protegé-lo, na pratica, essa logica
impede qualquer vivéncia digna do afeto.

O modelo educacional, estruturado sobre ideais normativos, constroi hierarquias de
corpos ¢ desejos, autorizando expressoes afetivas somente aqueles que correspondem ao padrao
de funcionalidade e normalidade, alunos com deficiéncia sdo historicamente excluidos desse
campo de reconhecimento, sendo vistos como eternas criangas ou sujeitos desprovidos de
autonomia. Essa infantilizagdo ¢ sustentada pelo discurso escolar que associa deficiéncia a
incapacidade de sentir ou compreender o que ¢ o desejo (Denari, 2002), a escola, ao reforgar
essa imagem, anula o sujeito e impde a invisibilidade como forma pedagogica, nesse cenario,
ndo ha espaco para vinculos legitimos ou escuta verdadeira.

O controle exercido pela escola sobre esses corpos ndo ¢ apenas disciplinar, mas
simbolico, pois atua na constru¢do de uma identidade limitada, reduzida a obediéncia e a
passividade, ao negar o afeto, a escola impede o florescimento da subjetividade e contribui para
a producdo de um sujeito educacional mutilado. As politicas de inclusdo, quando desprovidas
de uma abordagem afetivo-sexual, acabam refor¢ando um modelo tecnicista de inser¢do, que
ndo considera a complexidade do ser humano, o siléncio institucional, nesse caso, cumpre a
funcdo de refor¢ar as normas e punir a diferenga, a educacdo transforma-se, assim, em
mecanismo de contenc¢ado e controle.

Dessa maneira, a escola continua operando como espaco moralizador, onde o
comportamento ¢ avaliado sob critérios subjetivos que desconsideram as singularidades de cada
aluno, o desejo, quando emerge, ¢ classificado como disfuncdo, e ndo como parte natural da

existéncia. Para Glat e Freitas (2002, p. 92),

O desconhecimento dos educadores sobre sexualidade e deficiéncia leva a construcao
de estereotipos que dificultam a escuta pedagdgicas, a auséncia de formagao critica
sobre o tema intensifica o uso de estratégias punitivas, como adverténcias e
isolamento, que reforcam o medo e o constrangimento, o que se nega ¢ o direito de
ser e sentir, € 0 que se mantém ¢ a pedagogia da omissao.

Essa pratica ndo se limita ao ambiente escolar: ela dialoga com estruturas sociais mais
amplas que associam deficiéncia a pureza ou ao perigo. Em ambos os casos, o sujeito com

deficiéncia ¢ desumanizado, seja pela negagdo de sua sexualidade, seja pela crenca de que seu
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desejo representa uma ameacga. Maia e Ribeiro (2010) destacam que os mitos em torno da
sexualidade dessas pessoas sdo refor¢ados por crencas moralistas que circulam nas instituigdes,
a escola, ao internalizar esses discursos, atua como instrumento de reprodugdo do preconceito,
ou seja, ndo se trata apenas de auséncia de conteudo, mas de presenga ativa de estigmas, nesse
ambiente, o curriculo invisivel opera silenciosamente na exclusao.

A ideia de que o desejo dos corpos com deficiéncia é inapropriado ou incontrolavel
colabora para sua segregacdo, afastando-os do convivio afetivo e social, ao serem privados da
convivéncia com pares, esses alunos sdo empurrados para a solidao, o isolamento e, muitas
vezes, a medicalizagdo injustificada. Essa dindmica ¢ sustentada por praticas escolares que
privilegiam o siléncio em vez do didlogo, o distanciamento em vez do acolhimento, em sua
obra, Goffman (1988) ja apontava que o estigma age reduzindo o sujeito a sua marca social,
desconsiderando todas as demais dimensodes de sua existéncia, € ¢ exatamente isso que ocorre
com alunos que sao punidos por sentir.

Para além das praticas explicitas de exclusdo, ha também mecanismos sutis que operam
pela auséncia: a ndo oferta de conteudo, a omissdo nas formagdes e o siléncio nas propostas
pedagdgicas, nesse cenario, o aluno com deficiéncia quase nunca se vé representado nas
narrativas escolares que abordam afeto, género ou sexualidade, essa invisibilidade curricular
reforca a ideia de que esses temas ndo lhe dizem respeito, quando, na verdade, sdo fundamentais
para sua constituicao subjetiva. Silva et al. (2023) alertam que a exclusdao simbolica ¢ uma das
formas mais cruéis de discriminacdo, pois ndo ¢ facilmente identificada, mas tem efeitos
profundos e duradouros, sendo essa via que muitos seguem sendo negados.

O controle institucional dos corpos desejantes, especialmente no contexto da
deficiéncia, ¢ sustentado também pela inseguranca dos proprios profissionais da educagdo, que
alegam despreparo para lidar com o tema, a falta de diretrizes claras, somada a escassez de
politicas de formacdo, cria um cenario onde o medo da abordagem se transforma em siléncio
pedagdgico. Contudo, esse siléncio, longe de proteger, perpetua o apagamento historico, Glat
(1992) afirma que nao ha deficiéncia afetiva, apenas auséncia de reconhecimento, e € a escola
quem deve assumir a tarefa de fazer esse reconhecimento acontecer, abrindo espacos seguros

para o didlogo, nesse contexto, o desejo precisa deixar de ser interditado.
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A omissdao da escola diante do desejo ndo ¢ apenas um equivoco didatico, mas uma
grave violagdo ética que compromete o direito a formagao integral, quando o sujeito ¢ excluido
de sua dimensdo afetivo-sexual, ele também ¢ impedido de exercer autonomia e construir
identidade. Essa exclusdo, como sera analisada na proxima se¢do, nao ¢ apenas pedagogica,
mas moral, social e politica, negar o desejo ¢ negar a dignidade. E ¢ justamente essa violagao
que precisa ser enfrentada pela educacdo comprometida com a inclusdo real, pois ndo ha ética

possivel onde o siléncio se impde como regra.

A negacio do desejo como violacio ética e pedagégica

Negar o desejo dos alunos com deficiéncia ndo € apenas omitir uma dimensao do sujeito,
mas retirar dele o direito a existéncia plena, a escola, ao ignorar a sexualidade como parte do
desenvolvimento humano, contribui para a fragmentacao da identidade desses individuos. Em
vez de promover a formacdo integral, atua como instrumento de apagamento simbolico,
negando voz, escuta e reconhecimento, nesse cenario a educacdo torna-se, ferramenta de
exclusdo subjetiva e emocional, tal pratica rompe com os principios basicos da dignidade
humana, e ao fazer isso, compromete também a ética da propria acao pedagodgica.

Além disso, observa-se que o silenciamento do desejo colabora para o fortalecimento
de estigmas sociais, culturais e institucionais, que classificam a sexualidade de pessoas com
deficiéncia como perigosa, impropria ou inexistente, Denari (2002, p. 11) destaca que “esses
preconceitos estruturam o modo como professores e instituicdes lidam com o tema, afastando-
o de qualquer possibilidade de debate critico e formativo”. O corpo com deficiéncia ¢ mantido
fora do campo dos direitos afetivos, sendo tratado como neutro, infantil ou disfuncional, essa
constru¢do moralizada gera isolamento emocional e profunda inseguranca subjetiva, o resultado
¢ uma pedagogia marcada pelo distanciamento.

Nesse contexto, € preciso destacar que o apagamento do desejo contribui para o aumento
da vulnerabilidade desses sujeitos, especialmente em relagcdo a violéncia e ao abuso sexual,

Assumpgao Junior e Sprovieri (1987, p. 41) observam que:

[...] a auséncia de educacdo sexual para pessoas com deficiéncia amplia os riscos,
justamente porque os deixa despreparados para identificar e reagir a situagdes
abusivas, o siléncio pedagogico, portanto, ndo protege, ele expde. Ao negar o direito
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a informag@o sobre o proprio corpo, a escola contribui para a perpetuagéo da violéncia,
e ao ndo reconhecer o desejo, colabora para a submissdo ¢ para a ignorancia
consentida.

Por conseguinte, ¢ necessario compreender que o problema nao estd apenas na falta de
conteudo, mas em uma concepgao equivocada do que ¢ ser sujeito, Glat (1992) afirma que nao
existe deficiéncia afetiva, apenas auséncia de reconhecimento institucional e social da
afetividade dessas pessoas, a escola que ndo escuta o corpo do outro, também nao o vé como
legitimo. O direito ao afeto ¢ um direito humano, € ndo um beneficio condicionado a
funcionalidade corporal, portanto, a ética pedagdgica precisa, deslocar-se do controle para o
acolhimento, ¢ no reconhecimento do desejo que se inicia a constru¢do da autonomia.

Ademais, essa nega¢do nao se da de forma explicita, mas por meio de pequenas agdes
cotidianas que vao moldando um sujeito sem lugar para o afeto, em sua pesquisa, Corrigan e
Watson (2002) descrevem esse processo como uma forma de auto-estigmatizagdo, quando o
proprio individuo internaliza o desprezo social ao qual € submetido, ao ndo ver sua sexualidade
discutida ou representada, o aluno com deficiéncia passa a entender que seus sentimentos nao
sao validos. Essa compreensdo silenciosa destréi sua autoestima € compromete seu
desenvolvimento relacional, a escola, sem perceber, transforma o curriculo em ferramenta de
anulacdo subjetiva.

Nao obstante, a auséncia de escuta e a desinformag¢do nado se restringem aos estudantes,
mas envolvem também os educadores, que muitas vezes se sentem inseguros para tratar do

tema, Silva ef al. (2023, s.n.) apontam que:

A falta de formagdo adequada e o medo de ultrapassar limites legais ou morais
paralisam iniciativas que poderiam gerar transformagdes significativas, o professor,
sem apoio institucional, tende a adotar a estratégia da omissdo. Assim, a auséncia de
abordagem pedagogica sobre sexualidade passa a ser justificada por inseguranca, e
ndo por convicgao, todavia cabe destacar que, a inércia sobre o tema também produz
violéncia, mesmo que silenciosa e involuntaria.

Por outro lado, € preciso reconhecer que a formagao ética dos profissionais da educacao

¢ 0 unico caminho possivel para romper com esse ciclo. Maia (2006, p. 142) afirma que:

109
2025 Jan - Jun
NO10 | N.15 | p. 100-11



MARUPIARA

REVISTA CIENTIFICA DO CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE PARINTINS

S6 é possivel combater o preconceito enraizado se houver um movimento institucional
que reposicione a sexualidade como tema legitimo e necessario na educagéo especial.
Isso implica ndo apenas preparar o docente, mas também revisar documentos, praticas
e diretrizes escolares, nesse contexto, a ética educacional precisa sair da teoria e entrar
no cotidiano das relagdes. Nenhum processo de inclusdo ¢ efetivo se nega o desejo, e
nenhuma escola ¢é ética se ndo reconhece o sujeito por inteiro.

Em continuidade, vale refor¢ar que o espago escolar deve ser lugar de afirmacao, e nao
de contengdo, a ética ndo se concretiza apenas no discurso, mas na forma como o outro ¢ olhado,
ouvido e compreendido. Negar o desejo de alguém com deficiéncia é impedir que ele
construisse vinculos, identidades e projetos de vida, nesse contexto, a pedagogia precisa deixar
de operar a partir da moral e passar a atuar a partir da escuta. A educagdo ndo pode servir a
ordem do silenciamento, ela precisa promover a autonomia a partir do reconhecimento da
diferenga, pois € no desejo que o sujeito se reconhece como humano.

Com base nesse entendimento, ¢ necessario repensar profundamente as bases que
estruturam as praticas escolares voltadas as pessoas com deficiéncia, o conteudo nao pode
continuar sendo restrito a habilidades técnicas ou cognitivas, o ser humano ¢ mais do que um
acumulo de competéncias: ¢ desejo, € afeto, é linguagem. Ao limitar o sujeito a deficiéncia, a
escola nega sua completude, Glat (1992) lembra que qualquer processo de humanizagdo comeca
por validar o que ¢ sentido, e quando o sentimento ¢ negado, o processo educativo falha em sua
tarefa mais nobre, nesse aspecto, o cuidado pedagogico precisa se expandir para além do
conteudo.

Por fim, torna-se evidente que o desejo, quando reconhecido, transforma-se em poténcia
pedagdgica, capaz de construir subjetividades mais livres e relagcdes mais honestas, a violagao
ética cometida pelo silenciamento institucional precisa ser substituida por uma ética do cuidado,
do reconhecimento e da escuta. O proximo passo €, portanto, pensar alternativas concretas, que
reposicionem a sexualidade como pratica inclusiva e transformadora, para isso, ¢ fundamental
construir um projeto educativo que reconheca o corpo com deficiéncia como corpo que deseja,

sente e tem direito a palavra, ¢ nesse horizonte que reside a poténcia de uma escola

verdadeiramente humanizada.
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Reconhecer o desejo como pratica de inclusiao transformadora

Superar o silenciamento da sexualidade na escola exige mais do que reconhecimento
teorico, requer agdes praticas que modifiquem as estruturas pedagogicas e institucionais, a
valorizacdo do desejo como dimensdo legitima da vida humana deve ser incorporada aos
curriculos, aos espagos de escuta ¢ aos processos formativos. E fundamental entender que a
sexualidade ndo ¢ um conteudo opcional, mas parte da formacao integral do sujeito, segundo
Maia (2006), reconhecer esse aspecto nos alunos com deficiéncia ¢ garantir um dos direitos
humanos mais basicos, todavia, o desafio estd em criar condigdes reais para que isso ocorra na
rotina escolar.

Nesse sentido, o papel do educador € decisivo, pois ¢ ele quem intermedeia o encontro
entre o saber e o sujeito, em sua obra, Glat (1992) destaca que a escuta pedagogica é ferramenta
poderosa de inclusdo, quando orientada pela sensibilidade e pelo respeito a singularidade, nesse
cenario, o professor precisa estar preparado para reconhecer e acolher manifestagdes afetivas,
sem infantilizar ou moralizar o aluno com deficiéncia. Conforme j& mencionado, essa escuta
precisa ser ética, formativa e libertadora, para tanto, é urgente que a formacdo docente
contemple temas como afetividade, sexualidade e diversidade, pois, o siléncio do educador s6
se rompe quando ha conhecimento, confianca e amparo institucional.

Além disso, reconhecer o desejo passa pela revisdo critica do curriculo escolar, que

ainda hoje se organiza em torno de corpos padronizados e narrativas excludentes, Zuin (2020,

p. 49) revela que:

Os professores de instituigdes de educagdo especial muitas vezes desconhecem
metodologias adequadas para abordar a sexualidade de forma pedagdgica, isso
compromete a autonomia dos estudantes, que acabam privados de informagdes
essenciais sobre si mesmos. O curriculo precisa deixar de ser técnica para tornar-se
linguagem, para tanto, incluir o desejo no planejamento pedagdgico ¢ afirmar que
esses alunos tém o direito de saber e sentir, € que o saber ndo se constréi sem o corpo.

E necessario também envolver as familias e equipes multiprofissionais em um trabalho
conjunto, construindo redes de apoio que garantam seguranca, didlogo e reconhecimento, pois
a sexualidade nao deve ser tratada como assunto isolado, mas como atravessamento constante
das relacdes escolares, Maia e Ribeiro (2010) enfatizam que combater mitos ¢ uma tarefa

coletiva, e que a escola nao pode assumir esse enfrentamento sozinho, parcerias com
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profissionais da saude, psicologos e terapeutas podem oferecer suporte técnico € emocional aos
educadores, assim, cria-se uma cultura escolar baseada na confianca, e a inclusdo torna-se uma
pratica vivida, ndo apenas anunciada.

Do mesmo modo, as politicas publicas precisam reconhecer a sexualidade das pessoas
com deficiéncia como uma questao educacional urgente, ndo apenas como pauta secundaria,

Silva et al. (2023, s.n.) defendem que:

O combate a exclus@o simbolica passa pela inser¢do do tema nos documentos oficiais,
diretrizes curriculares e planos pedagogicos, a inclusdo do desejo como direito implica
uma mudanca de paradigma na politica educacional. A deficiéncia ndo pode mais ser
vista como excegdo, mas como parte constitutiva da diversidade humana, a escola,
enquanto instrumento de cidadania, precisa garantir a essas pessoas o direito de se
conhecer e de se expressar.

Por conseguinte, ¢ fundamental desenvolver projetos interdisciplinares que dialoguem
com a realidade dos estudantes, valorizando suas histérias, emocdes e formas de estar no
mundo, Glat (1992) observa que os alunos com deficiéncia sdo capazes de construir relagdes
afetivas complexas, desde que encontrem ambientes propicios para isso. Nesse ambiente, a
escola deve ser esse ambiente, onde o cuidado pedagogico se realiza na pratica, € ndo apenas
no discurso, as atividades propostas precisam estimular o autoconhecimento, a empatia € o
respeito a diferenca, nesse cendrio, o desejo deixa de ser tabu e passa a ser poténcia educativa.

A criacdo de espacos seguros para o didlogo sobre o corpo, o prazer e os afetos ¢ uma
medida necessaria e inadiavel, a sexualidade ndo pode continuar sendo discutida apenas em

situagdes de crise ou repressao disciplinar. Zuin (2020, p. 53) indica que:

Os alunos demonstram interesse e curiosidade genuina sobre esses temas, mas néo
encontram abertura para conversar de forma ética e respeitosa, quando a escola se
propde a escutar, ela rompe com a logica da interdi¢ao. Esse rompimento exige
coragem institucional, mas também humildade pedagbgica, é preciso admitir que o
nao saber faga parte do processo de ensino.

A linguagem da sexualidade ndo se restringe a genitalidade, mas abrange o toque, o
cuidado, a intimidade e o afeto, por isso, tratar desse tema exige sensibilidade e uma pedagogia
do encontro. Silva et al. (2025) afirmam que o reconhecimento do outro como sujeito de desejo

¢ também reconhecimento de sua dignidade, a escola precisa formar cidaddos que se
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compreendam por inteiro, com seus limites, poténcias e desejos. Isso vale para todos os
estudantes, inclusive - e principalmente - para aqueles que historicamente foram silenciados, o
desejo precisa estar no centro da inclusdo, e a inclusdo precisa tocar o desejo.

O desafio da escola contemporanea ¢, portanto, reconhecer a sexualidade como eixo
transversal da educacao inclusiva, promovendo transformagdes concretas na pratica docente e
na cultura institucional, para tanto, ¢ essencial abandonar o medo e enfrentar os preconceitos
ainda presentes no cotidiano escolar. Maia (2006) ressalta que s6 ¢ possivel construir uma
pedagogia ética quando hé espaco para o afeto e o respeito a singularidade, reconhecer o desejo
¢ garantir presenca simbdlica, subjetiva e politica do sujeito com deficiéncia, ¢ assumir que o
corpo fala, sente e deseja, e que a escola deve ser o lugar onde isso ¢ escutado.

Ao acolher o desejo como pratica pedagdgica, a escola ndo apenas cumpre sua fungio
formativa, mas transforma-se em um territdrio de emancipagao, a sexualidade, quando incluida
como dimensao legitima do ser, fortalece a autonomia, o autoconhecimento e a cidadania. O
proximo passo, portanto, ¢ avaliar como as institui¢des podem implementar, de forma pratica,
essas mudangas no cotidiano, ¢ preciso refletir sobre estratégias metodologicas, formagao
docente e construcdo de politicas escolares voltadas ao cuidado ético com a subjetividade, pois
¢ somente no fazer cotidiano que o desejo deixa de ser negado e passa a ser afirmado como

direito inegociavel.

Conclusao

A trajetoria historica da sexualidade das pessoas com deficiéncia tem sido marcada por
silenciamentos estruturais e exclusdes simbolicas, que se refletem diretamente no cotidiano
escolar, o corpo deficiente foi, por séculos, desumanizado, infantilizado e excluido da esfera do
desejo, sob a justificativa de protecao e cuidado. Esse processo reforcou praticas pedagdgicas
normativas, pautadas na moralidade e no controle, impedindo que o sujeito com deficiéncia
fosse reconhecido em sua completude, a escola, como principal espago de socializacdo, tornou-
se agente reprodutor dessa logica de exclusao.

Compreender a escola como um espaco de controle dos corpos desejantes ¢ reconhecer
que a exclusao da sexualidade ndo ¢ fruto do acaso, mas de um projeto politico que normatiza
afetos, a auséncia de debate sobre o tema revela mais do que despreparo: evidencia o medo
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institucional de enfrentar a diferenca. As manifestagdes de afeto e desejo de alunos com
deficiéncia ainda sdo reprimidas, tratadas como desvios ou disturbios, nesse cenario, ao invés
de educar, a escola silencia, ao invés de acolher, corrige.

A negac¢do do desejo, como demonstrado ao longo deste estudo, constitui uma violagao
ética que compromete os fundamentos da educagao inclusiva, ao ignorar a dimensao afetivo-
sexual do sujeito, a escola fragmenta sua identidade e o impede de construir vinculos
significativos. A auséncia de formagdo docente critica, aliada a falta de politicas escolares
claras, alimenta uma cultura de siléncio institucional, essa omissdo pedagogica produz
vulnerabilidades emocionais e sociais, intensificando o estigma que ja acompanha
historicamente a deficiéncia.

Diante disso, reconhecer o desejo como pratica de inclusdo transformadora torna-se
imperativo, mais do que um conteudo, trata-se de uma postura pedagdgica que compreende o
aluno com deficiéncia como sujeito inteiro, com corpo, emogdes e afetos legitimos, a
sexualidade precisa estar presente nos curriculos, nas formacdes docentes ¢ no cotidiano
escolar, de forma sensivel, ética e respeitosa. Projetos interdisciplinares, didlogo com as
familias e abertura institucional ao tema sdo caminhos possiveis para ressignificar a relacao
entre escola e desejo, € nesse movimento que a inclusdo deixa de ser formal e passa a ser vivida.

Além disso, politicas publicas comprometidas com a inclusdo plena devem considerar
a sexualidade das pessoas com deficiéncia como uma dimensdo central da formacao, isso
implica revisar diretrizes curriculares, garantir suporte aos educadores e promover agdes que
enfrentem mitos e estigmas ainda presentes nas instituigdes, a escola precisa assumir sua
responsabilidade na construcdo de subjetividades livres, conscientes e capazes de estabelecer
vinculos. O desejo, quando reconhecido, fortalece a autonomia e amplia a experiéncia de
pertencimento, € € a partir desse pertencimento que se constroi uma educagao verdadeiramente
emancipadora.

Por fim, ¢ urgente que a escola abandone o papel de silenciadora e assuma o lugar de
mediadora do cuidado, da escuta e da liberdade, o corpo com deficiéncia precisa ser visto,
ouvido e respeitado em sua totalidade, ndo héd inclusdo sem desejo, nem desejo sem
reconhecimento. O processo educativo s sera completo quando todos puderem amar, sentir,

escolher e ser compreendidos como sujeitos singulares, o desafio ndo € apenas pedagogico, €
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ético, politico e social, e ¢ dentro da escola que esse desafio deve ser enfrentado, porque toda

educacdo que cala, também nega, e toda educacio que escuta, transforma.
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