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RESUMO

Este artigo analisa os impactos histdricos da colonizacdao sobre os povos indigenas no Brasil,
evidenciando tanto o genocidio fisico quanto o epistemicidio, entendido como a destruicao de sistemas
de conhecimento tradicionais. A partir dessa perspectiva, discute-se a necessidade de uma educacgao
intercultural critica, capaz de valorizar epistemologias indigenas e superar a légica eurocéntrica que
historicamente orientou a escola. Nesse contexto, a Etnomatematica é apresentada como epistemologia
decolonial que reconhece praticas matematicas culturalmente situadas, enquanto a Pedagogia da
Alternancia é explorada como metodologia que articula tempos e espacos de aprendizagem entre escola
e comunidade. A experiéncia relatada no Programa Saberes Indigenas na Escola (SIE), desenvolvido com
professores Mura e Sateré-Mawé no Amazonas, demonstra a poténcia da convergéncia entre essas
abordagens para fortalecer praticas educativas contextualizadas, legitimar saberes indigenas e promover
curriculos que contribuam para justica historica e dignidade dos povos originarios.

Palavras-chave: Etnomatematica. Pedagogia da Alternancia. Educacao Intercultural. Povos Indigenas.
Decolonialidade.

ABSTRACT

This article analyzes the historical impacts of colonization on Indigenous peoples in Brazil, highlighting
both physical genocide and epistemicide, understood as the destruction of traditional knowledge
systems. From this perspective, it discusses the need for a critical intercultural education capable of
valuing Indigenous epistemologies and overcoming the Eurocentric logic that has historically shaped
schooling. In this context, Ethnomathematics is presented as a decolonial epistemology that recognizes
culturally situated mathematical practices, while the Pedagogy of Alternation is explored as a
methodology that articulates times and spaces of learning between school and community. The
experience reported in the Indigenous Knowledge at School Program (SIE), developed with Mura and
Sateré-Mawé teachers in Amazonas, demonstrates the potential of combining these approaches to
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strengthen contextualized educational practices, legitimize Indigenous knowledge, and promote
curricula that contribute to historical justice and the dignity of Indigenous peoples.

Etnomatematica e alternancia nos saberes indigenas: caminhos para educacgao intercultural

Keywords: Ethnomathematics. Pedagogy of Alternation. Intercultural Education. Indigenous Peoples.
Decoloniality.

RESUMEN

Este articulo analiza los impactos historicos de la colonizacion sobre los pueblos indigenas en Brasil,
destacando tanto el genocidio fisico como el epistemicidio, entendido como la destruccion de sistemas
de conocimiento tradicionales. Desde esta perspectiva, se discute la necesidad de una educacién
intercultural critica, capaz de valorar las epistemologias indigenas y superar la légica eurocéntrica que
histéricamente ha orientado la escuela. En este contexto, la Etnomatematica se presenta como una
epistemologia decolonial que reconoce practicas matematicas culturalmente situadas, mientras que la
Pedagogia de la Alternancia se explora como una metodologia que articula tiempos y espacios de
aprendizaje entre la escuela y la comunidad. La experiencia relatada en el Programa Saberes Indigenas
enlaEscuela (SIE), desarrollado con docentes Muray Sateré-Mawé en Amazonas, demuestra el potencial
de la convergencia entre estos enfoques para fortalecer practicas educativas contextualizadas, legitimar
saberes indigenas y promover curriculos que contribuyan a la justicia histérica y la dignidad de los
pueblos originarios.

Palabras clave: Etnomatematica. Pedagogia de la Alternancia. Educacion Intercultural. Pueblos
Indigenas. Decolonialidad.

1 INTRODUCAO

O século XX foi marcado por sucessivas iniciativas do Estado brasileiro voltadas a
eliminacao dos povos originarios, frequentemente sustentadas por discursos de progresso e
integracao nacional que legitimavam praticas de violéncia, expropriacao territorial e destruicao
cultural. Esse processo se intensificou durante a ditadura militar, quando politicas

governamentais assumiram carater altamente agressivo. Baniwa (2019) destaca:

Entre as décadas de 1960 e 1980, os governos militares ditatoriais impuseram um
violento processo de perseguicdo e massacre aos povos indigenas. A Comissao
Nacional da Verdade, criada em 2011 por meio da Lei 12.528 para apurar as graves
violagdes de direitos humanos cometidas no periodo da ditadura militar no Brasil, entre
18 de setembro de 1946 e 05 de outubro de 1988, estima que neste periodo ao menos
8.350 indigenas foram assassinados. (2019, p. 32).

A repressao militar contra os povos indigenas nao se configurou como ac¢oes isoladas,
mas como parte de um projeto sistematizado de ocupacao econémica da Amazénia e de outras

regides consideradas “estratégicas” para o desenvolvimento nacional. Para Baniwa (2019), o
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mito do “vazio demografico” (Baniwa, 2019, p. 32) foi central nesse processo, pois aideia de que
determinadas areas estariam “desabitadas” ou “subaproveitadas” legitimava grandes
empreendimentos, abertura de estradas, instalagao de pelotdes militares e avanco de colbnias
agricolas em terras tradicionalmente ocupadas. Esse discurso recorrente negava a existéncia
histérica dos povos originarios e justificava sua remocao, configurando um projeto préximo a
uma “limpeza étnica”, cujos efeitos se estendem até hoje.

E importante destacar, contudo, que essa violéncia institucionalizada nao surgiu na
ditadura militar, mas integra uma légica muito mais antiga, estruturada desde a colonizacao
europeia no século XVI. Apoluceno e Souza (2017, p. 90) afirmam “Para o europeu dominar ndo
bastava escravizar, obrigar ao trabalho forcado, era essencial aniquilar as culturas dos
amerindios e dos africanos, ocultando e desvalorizando os saberes e ontologias desses seres
humanos, produzindo uma invasao cultural.”

A dominacao colonial, portanto, ndo se restringiu a esfera econdémica; implicou também
um amplo projeto de controle epistémico, espiritual e simbolico.

Oliveira e Souza (2017) ressaltam que a colonialidade do saber — um dos pilares da
dominacao colonial — foi introduzida no Brasil com a chegada dos jesuitas em 1549. A missao
jesuitica, longe de ser neutra ou apenas religiosa, articulava-se ao projeto colonizador
portugués. Por meio da catequese e da imposicao de costumes europeus, buscava converter 0s
povos originarios ao catolicismo, rompendo suas cosmologias, formas de organizacao social e
modos proprios de compreender o mundo. Esse processo resultou no apagamento progressivo
das subjetividades indigenas e na marginalizacao de seus sistemas de conhecimento.

No campo educacional, os impactos da colonizacao foram ainda mais evidentes. Saviani
(2008) explica que as primeiras instituicobes de ensino voltadas aos povos originarios —
especialmente na Amazbénia — baseavam-se em principios cristaos e utilizavam a catequese
como principal ferramenta pedagdgica. Esse modelo consolidou-se como instrumento de
aculturacao, afastando criancgas indigenas de suas tradicoes e reforcando a superioridade dos
ideais europeus. Mesmo apds a Reforma Pombalina, que alterou a estrutura educacional em
grande parte do territorio colonial, na Amaz6nia a presenca religiosa permaneceu como forca
dominante durante séculos. Como consequéncia, saberes e tradicdes indigenas foram
desqualificados e invisibilizados, enquanto o conhecimento ocidental era imposto como unico

legitimo.
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A partir do século XX, com a intensificacao das politicas de desenvolvimento e ocupac¢ao
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da Amazénia, multiplicaram-se tensdes envolvendo educacao, territério e identidade. Nesse
contexto, Weigel (2000) discute como a escola pode se tornar instrumento de resisténcia, desde
que dialogue com as especificidades culturais dos povos locais. Essa perspectiva ganha forga
ao se considerar que modelos educacionais idealizados por grupos externos frequentemente
desconsideram a diversidade de modos de vida amazénicos.

O argumento de Weigel encontra ressonancia em Apoluceno e Souza (2017), que
afirmam que o sistema educacional brasileiro foi inicialmente estruturado sob relagfes
coloniais de poder e saber. Essa estrutura ainda orienta praticas pedagdgicas contemporaneas,
reproduzindo uma ldgica hierarquizante. Nessa légica, os povos considerados “avancados”
seriam responsaveis por “educar os periféricos, os latinos e amazdnidas, educar para serem
civilizados e desenvolvidos” (Apoluceno, Souza, 2017, p. 91). Trata-se, portanto, de uma
educacao que, mesmo quando se apresenta como universal, mantém interesses politicos,
econbmicos e ideoldgicos que perpetuam desigualdades historicas.

Entretanto, na Amazénia vém sendo construidas propostas educacionais que rompem
com esse modelo hegemonico e buscam praticas pedagdgicas alinhadas as realidades culturais
e ambientais locais. Essas iniciativas fortalecem linguas indigenas, valorizam conhecimentos
tradicionais, promovem autonomia dos povos e reconhecem seus territérios. Esse movimento
aponta para uma educacao intercultural critica, voltada a superacdo dos legados da
colonialidade e a construcao de outras formas de convivéncia entre diferentes modos de
produzir e transmitir conhecimento.

A analise histodrica evidencia que tanto o genocidio fisico quanto o epistemicidio — a
destruicdo de sistemas de conhecimento — fazem parte de um continuum que atravessa
séculos. Compreender esse processo €& fundamental para construir politicas publicas
comprometidas com a justica histérica e a dignidade dos povos originarios. No campo da
educacado, especialmente na Amazonia, trata-se de fortalecer praticas insurgentes que
busquem reparar, valorizar e reconhecer epistemologias indigenas, garantindo-lhes
centralidade e legitimidade na construcao de seus proprios futuros.

Neste ensaio, apresentamos articulacdes entre saberes indigenas e a Etnomatematica
no ambito do Programa Saberes Indigenas na Escola (SIE), reconhecendo a relevancia de

valorizar epistemologias proprias nos processos de ensino e aprendizagem. A Etnomatematica,
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ao considerar modos diversos de produzir, organizar e transmitir conhecimentos matematicos
nas diferentes culturas, oferece um caminho fecundo para compreender praticas socioculturais
que fundamentam experiéncias educativas indigenas.

O objetivo deste artigo é refletir sobre as interfaces da integragao entre Etnomatematica
e Pedagogia da Alternancia, entendida como proposta formativa que articula tempos, espacos e
contextos de aprendizagem, dialogando com a realidade concreta das comunidades. Ao
explorar tais interfaces, buscamos evidenciar como a associag¢ao entre essas abordagens pode
potencializar praticas educativas culturalmente situadas e promover curriculos que respeitem e
fortalecam modos proprios de aprendizagem indigena.

A edicao do Programa Saberes Indigenas na Escola discutida neste texto foi realizada e
coordenada pelo Instituto Federal do Amazonas nos municipios de Autazes, com professores do
povo Mura, e em Maués, com professores do povo Sateré-Mawé, ambos no Estado do Amazonas.
A seguir, discutimos a etnomatematica como epistemologia decolonial no contexto do Programa

Saberes Indigenas na Escola.

2 A ETNOMATEMATICA COMO EPISTEMOLOGIA DECOLONIAL E O PROGRAMA SABERES
INDIGENAS: PRINCIiPIOS E DESAFIOS

O principal desafio da escola contemporanea é integrar a diversidade cultural e
linguistica que compde o Brasil aos conhecimentos curriculares. Nenhum aluno ingressa na
escola formal desprovido de saberes — 0 mesmo ocorre com 0s alunos indigenas, que desde o
nascimento participam de praticas cotidianas em suas familias, comunidades e aldeias,
imersos em diversos conhecimentos, incluindo os matematicos. Nesse contexto,
reconhecemos no Programa Etnomatematica um caminho potente de epistemologia para
articular saberes tradicionais e conhecimentos curriculares da escola formal.

D’Ambrosio (2020) afirma que “a missao do educador é buscar a matematica do sentido”
(p. 7). Dessa forma, o Programa Etnomatematica colabora para essa busca, visto que tem como
foco, de acordo com o autor, “abolir as desigualdades, arrogancia e prepoténcia” (p. 9) dos
processos colonizadores que constituiram o ensino da disciplina matematica. A matematica do

sentido, dimensdao da etnomatematica proposta por Mattos (2020), contribui para o
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empoderamento dos alunos, pois, ao perceberem que suas raizes e tradicdes culturais sao
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valorizadas, podem sentir prazer e significado ao estudar matematica.

O Programa Etnomatematica possibilita romper com paradigmas dos conhecimentos
curriculares especificos da matematica, frequentemente desarticulados dos saberes
pedagogicos e desconectados das praticas das salas de aula da educacgao basica. Como afirma
Mattos (2020), o programa “envolve uma proposta de investigacao holistica de como as
diferentes culturas criaram ou construiram seus saberes, tendo em vista os fazeres
desenvolvidos e as necessidades ocorridas na evolucao de cada grupo social” (p. 72).

Na Amazonia, a implantagao das primeiras instituicdes escolares ocorreu sob principios
religiosos cristdos, com a catequese como ferramenta didatica, instituindo um modelo
educacional pautado pela aculturacao, conforme destaca Saviani (2008). Ao longo do tempo, 0s
povos originarios tiveram seus saberes, tradicbes e modos de vida invisibilizados e
desqualificados, mediante a imposicdo de conhecimentos apresentados como valores e
verdades Unicas. Por outro lado, esses povos vém resistindo desde a chegada dos europeus no
século XVI.

Ao desconsiderar outras sabedorias e modos de existir, as racionalidades modernas
foram legitimadas, conferindo superioridade e universalidade aos conhecimentos europeus —
e, mais recentemente, estadunidenses — sob a pretensao de civilizar, educar e modernizar
outras culturas. O ensino de matematica, ao se posicionar como neutro e universal, contribuiu
para esse projeto.

Nos processos de formacao de professores de matematica, observam-se tracos e efeitos
da colonialidade em diversas dimensodes, presentes em posicionamentos que naturalizam
hierarquias sociais e raciais (Matos, 2019). Essa naturalizacdo pressupfe uma ideia de
matematica como conjunto de verdades perfeitas, imutaveis, exatas, universais e absolutas,
alheias a aspectos politicos, sociais ou ideologicos (Giraldo, 2018). Giraldo e Roque (2021)
destacam que o ensino da disciplina tem adotado abordagens predominantemente
naturalizadas, nas quais as ideias sao apresentadas como se nao fossem situadas histérica e
culturalmente, distantes de discussbes subjetivas e politicas. Vergani (2007) assim se

posiciona:
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Vejo a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana
ao longo de sua historia para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario dentro de um contexto natural e
cultural. [...] Vejo educagao como uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento
individual e coletivo gerado pelos préprios grupos culturais com a finalidade de se
manterem como tal e avancarem na satisfacao de necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia. (2007, p. 32)

Roque (2014) afirma que, durante muito tempo, a matematica foi apresentada como
produto de uma evolucao linear, eurocéntrica e hegemadnica, ignorando contribuicdes de outras
culturas. Assim, construiu-se como discurso que lhe atribui o estatuto de projeto necessario,
inevitavel e inquestionavel, atravessando a educacao basica, a formacao inicial e continuada e
as politicas publicas. Esse discurso se manifesta em lemas como “a matematica esta em tudo”
ou “a matematica é universal”. Roque (2014) ressalta que “abordagens metodoldgicas mais
recentes na pesquisa em histéria da matematica indicam que nao ha uma matematica, que
evoluilinearmente ao longo do tempo, mas varias praticas matematicas que nem sempre podem
ser traduzidas umas nas outras” (p. 167).

Assim, a matematica tem sido apresentada como linguagem de controle, como ciéncia
das certezas e verdades inquestionaveis, legitimada pela suposta imparcialidade dos nimeros.
Mas a quem serve essa visao? O poder de domina¢cao da matematica é exercido nao apenas
pelos professores, mas também pelos proprios alunos, que frequentemente a colocam em
posicdo de maior importancia em relacdo a outras disciplinas. Soma-se a isso a
supervalorizacdo da matematica em avaliagOes de larga escala e olimpiadas.

No Amazonas, seja em perimetro urbano ou em zonas rurais, a matematica hoje
ensinada tem se referenciado em conhecimentos essencialmente eurocéntricos e
hegemdnicos, sem reconhecer e valorizar saberes e praticas relacionadas as comunidades
indigenas, ribeirinhas e quilombolas da regido. Sendo assim, consideramos importante iniciar a
construcao de uma agenda de discussao entre professores de matematica que possibilite
enfrentar a naturalizacdo de uma matematica Unica e universal.

Nesse sentido, destacamos as contribuicbes de outras perspectivas politico-
epistémicas, como o Programa Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio (2005), e seus
possiveis entrelacamentos com perspectivas decoloniais, na medida em que “o grande

motivador do programa de pesquisa [...] é procurar entender o saber/fazer matematico ao longo
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da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades,
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povos e nagdes” (D’Ambrosio, 2005, p. 17).

Nao compreendemos o questionamento de epistemologias hegeménicas como uma
negacao ou oposicdo a etnomatematica, mas sim como reconhecimento de suas
potencialidades na direcao de pensar sentidos culturalmente arraigados nos sujeitos e em suas
praticas pelo mito da modernidade. Maldonado-Torres (2019) afirma que “trazer a questao do
significado e da importancia do colonialismo indica um giro decolonial no tema e 0 comeco de
uma atitude decolonial que levanta questées sobre o mundo moderno/colonial” (p. 33).
Apoiados em Pinto e Mignolo (2015), entendemos decolonialidade, antes de tudo, como uma
postura que “envolve esforcos de desligamento ou desengajamento subjetivo, epistémico,
econdmico e politico em face do projeto de dominacao ocidental” (p. 384).

Diante disso, enfrentar a predominancia de abordagens naturalizadas no ensino de
matematica, denunciada por Giraldo e Roque (2021), requer praticas e politicas curriculares
fundamentadas em perspectivas decoloniais. Concordamos com Gomes (2009) que a
colonialidade se materializa em pensamentos e posturas arrogantes e conservadoras de
educadores diante da diversidade étnica, racial, sexual e politica. Assim, decolonizar curriculos
¢, antes de tudo, descolonizar nossos olhares sobre 0s sujeitos, suas experiéncias, seus
conhecimentos e formas de produzi-los. Nessa direcdo, a formacao de professores de
matematica deve promover reflexdes criticas — como propde Maldonado-Torres (2019) — sobre
pressupostos cientificos e sobre 0 senso comum relacionado a tempo, espaco, conhecimento e
subjetividade, conduzindo a posturas decoloniais efetivas.

Se é possivelidentificar formas de manifestacao da colonialidade na educacao, também
€ possivel encontrar fissuras que permitam construir projetos e posturas decoloniais.
Entendemos que posturas decoloniais de professores de matematica envolvem um giro
epistémico que possibilite “uma exposicao problematizada das matematica(s) que evidencie os
multiplos processos historicos, sociais e culturais de produgao e conhecimento matematico,
que determinaram a maneira como as matematica(s) estao estabelecidas hoje” (MATOS, 2019,
p. 102). Isso implica transformar praticas de sala de aula para permitir que outras matematicas
emerjam das interculturalidades existentes na escola e na sociedade.

Diante disso, buscamos articular os fundamentos do Programa Etnomatematica as

diretrizes do Programa Saberes Indigenas na Escola (SIE). Trata-se de um programa federal de
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formacao continuada de professores indigenas, desenvolvido em parceria com o FNDE e
iniciado na segunda gestao da presidenta Dilma Rousseff (2014-2016). Sua criacao ocorreu por
meio da Portaria n® 1.061, de 30 de outubro de 2013, do MEC, posteriormente regulamentada

pela Portaria n® 37, de 8 de abril de 2025, da SECADI.

3 APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA COMO METODOLOGIA DE FORMAGAO CONTEXTUALIZADA

O método da Pedagogia da Alternancia surgiu a partir das insatisfacoes de agricultores
franceses com o sistema educacional oferecido as suas comunidades, por ndo atender as
especificidades do meio rural. No Brasil, foi introduzido em 1969, por meio da acao do
Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES), cujo objetivo principal era
elevar o nivel cultural, social e econdmico do homem do campo, conforme afirmam Teixeira,
Bernartt e Trindade (2008).

Os autores observam que, embora a Pedagogia da Alternancia venha sendo utilizada no
Brasil ha mais de 40 anos por diversas instituicdes de ensino, ainda é pouco discutida no meio
académico e em 6Orgaos oficiais. Assim, nota-se que esse método, originado das demandas do
povo camponés, revela-se potente também para formagdes de professores indigenas, pois
favorece o dialogo entre saberes tradicionais e cientificos, além de reconhecer outros territérios
— para além da escola formal — como espacos formativos.

Nesse sentido, destacamos que a Portaria n® 37/2025 orienta que a formacgao
continuada no ambito do SIE seja realizada em alternancia, conforme disposto em seu artigo
nono. A experiéncia empirica relatada neste artigo refere-se a edicao do Programa Saberes
Indigenas coordenada pelo Instituto Federal do Amazonas, sob responsabilidade de uma das
autoras, envolvendo 30 professores e professoras do povo Sateré-Mawé no municipio de Maués
e outros 30 do povo Mura em Autazes, ambos pertencentes ao Estado do Amazonas.

Begnami, Costa e Freitas (2022) apontam a alterndncia como “uma estratégia de
educacaonao escolar que dialoga com a educacgao escolar e outras possibilidades de formacéo,
visando a ampliacao dos territorios da educacao” (p. 4). Assim, os momentos escola ocorreram
para os professores da etnia Sateré-Mawé no campus do IFAM, na cidade de Maués-AM,
localizada a mais de 300 km da capital Manaus. Os cursistas deslocaram-se de suas aldeias até

a sede do municipio. Ja para os professores da etnia Mura, a formagao em tempo escola ocorreu
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na aldeia Moyray, em Autazes-AM, distante cerca de 107 km de Manaus. Em ambos os casos, o
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deslocamento foi realizado majoritariamente por via fluvial.

O primeiro momento de acao do programa SIE consistiu na realizacdo de um seminario
com professores formadores, coordenadores e trés orientadores de aprendizagem de cada
etnia. Nesse encontro, foi entregue uma carta impressa de apresentacao dos formadores de
letramento e humeramento, com a orientacado de que fosse repassada em maos a todos os
cursistas. A carta buscava adotar uma postura decolonial e estimular a coleta de dados

etnomatematicos.

Trecho da carta pedagagica:
Querido professor, querida professora,
Nés, formadores, esperamos que esta carta os encontre bem. Nos dias 02 e 03 de
margo, reunimo-nos com os professores que atuardo como orientadores da
aprendizagem no Programa Saberes Indigenas, durante o Semindrio de Formagao em
Pedagogia da Alternancia e pressupostos em etnoeducacao. Neste encontro,
iniciamos as discussbes para a realizacdo de nossa formacao, que esperamos
concretizar em breve. A proposta metodoldgica do curso sera orientada pela Pedagogia
da Alternancia, que os orientadores de aprendizagem esclarecerao a vocés, caso nao
estejam familiarizados com esta metodologia. Assim, gostariamos de conhecer um
pouco mais sobre sua trajetoria, sua comunidade e sobre 0 modo como vocé, professor
ou professora, desenvolve praticas em linguagem e/ou numeramento com seus
alunos. Pedimos que respondam a esta carta relatando uma pratica de numeramento
e uma pratica de linguagem presentes em sua comunidade, que podem ou nao se
aproximar daquelas aprendidas nos bancos escolares. Conversem com pessoas,
visitem lugares, escutem os mais velhos, observem, reflitam. Queremos conhecer as
comunidades em que vivem. Vocés podem usar a criatividade para responder:
desenho, musica, poema, danga. Vamos gostar muito.

Até nosso encontro presencial.

Abracos.

A partir dessa carta e do seminario, no qual os orientadores de aprendizagem — também
professores Sateré-Mawé e Mura — receberam orientacdes relativas ao desenvolvimento
técnico-administrativo e pedagogico do programa, buscou-se coletar dados a serem entregues
pelos professores no primeiro momento escola.

A escolha pela escrita em forma de cartas pedagdgicas se justifica pela simplicidade
desse género textual, sem perder o rigor e a ética necessarios em uma pesquisa no campo da
educacao. Dickmann (2020) observa que as cartas foram amplamente utilizadas por Paulo
Freire, Anténio Gramsci, Rosa Luxemburgo, Sdo Paulo Apdstolo, Francisco de Assis, entre

outros. O autor destaca que “a carta pedagogica tem dois elementos que uma missiva
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convencional ndo tem, a saber: deseja produzir conhecimento e tem uma postura politica[...] a
carta é pedagdgica porque é politica, e é politica porque é pedagogica” (Dickmann, 2020, p. 41).

A partir da carta, apresentamos aos orientadores de aprendizagem técnicas para
elaborar e desenhar mapas mentais que descrevessem suas comunidades e aldeias no entorno
das escolas. A organizacdo desta edicao do SIE contemplou um momento escola voltado ao
numeramento e outro ao letramento, tendo como produto final a elaboracdo de uma cartilha
com praticas produzidas ao longo da formacgao, destinada a auxiliar outros professores
indigenas em suas salas de aula.

Na secado seguinte, discutiremos 0 momento escola, a elaboracéao coletiva do plano de

estudo, o momento comunidade e as produc¢des realizadas a partir desta edi¢ao do SIE.

4 CONVERGENCIAS ENTRE SABERES INDIGENAS, ETNOMATEMATICA E PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Os resultados obtidos a partir dos momentos de alternancia entre o tempo escola e o
tempo comunidade da formacdo de professores indigenas Sateré-Mawé e Mura revelam a
poténcia da articulacao entre os principios discutidos da Etnomatematica a partir da Pedagogia
da Alternancia, que apontamos apesar de nao nascerem decoloniais se coadunam com as
caracteristicas do pensamento decolonial. Assim, a Etnomatematica, compreendida como
epistemologia decolonial, mostrou-se capaz de valorizar praticas culturais e modos proprios de
produzir conhecimento, enquanto a Pedagogia da Alternancia ofereceu a estrutura
metodologica necessaria para que tais praticas emergissem em dialogo com a escola formal.

No momento escola, a primeira parte da formacao consistiu na partilha das provocacdes
feitas pela carta pedagoégica. Os relatos orais, fruto de conversas com membros das
comunidades e aldeias, evidenciaram praticas cotidianas que ja integravam saberes
matematicos e linguisticos. Entre elas, destacaram-se musicas tradicionais acompanhadas de
dancas, jogos, e 0 uso de materiais da natureza — como sementes de seringueira ou compassos
construidos em bambu — para o ensino da matematica. Como os formadores ndo puderam
visitar diretamente as terras indigenas, foi sugerida a elaboracdo de mapas mentais, que se

tornaram instrumentos de representacao das praticas locais (Figura 1).
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Figura 1 -Imagens dos mapas mentais elaborados pelos professores do SIE.

Fonte: utoras (2023).

A analise desses mapas evidenciou que, para grande parte dos povos indigenas do
Amazonas, as distancias ndao sao medidas em metros, mas em referéncias culturais como
bracos de rio ou furos de igarapés. Essa forma de numeramento, profundamente vinculada ao
territdrio, confirma o que discutimos na Secao 2: a matematica nao € universal e abstrata, mas
situada culturalmente. Ao reconhecer tais praticas, a formacao rompeu com a logica
hegemonica denunciada por Giraldo e Roque (2021) e abriu espagco para que outras
matematicas emergissem.

Na sequéncia, foram discutidas praticas de numeramento hegemonicas e propostas
atividades que integrassem jogos com materiais manipulaveis, construidos durante a formacao

(Figura 2).

Figura 2 - Construcao e teste de jogos de numeramento.

W&‘I%M, e e

Fonte: Autoras (2023).

Esses jogos foram testados com a participacao de criancas presentes na formacao,
filhos dos professores, permitindo observar como elas se engajavam nas atividades. O momento

final desse primeiro tempo escola foi a elaboracao coletiva e plenaria do plano de estudo, cujo
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tema escolhido foi: Meu lugar, minha histdria. No segundo momento escola, além da formacao
em letramento, iniciou-se a construcao das cartilhas com praticas produzidas ao longo da
edicao do SIE.

Essa experiéncia evidencia a convergéncia entre os fundamentos da Etnomatematica e
a metodologia da Alternancia. A primeira legitima saberes indigenas como epistemologias
validas e necessarias; a segunda garante que esses saberes sejam incorporados de forma
sistematica, alternando tempos e espacos de aprendizagem. Assim, o Programa Saberes
Indigenas na Escola se consolida como espaco de resisténcia e criacao, capaz de superar a
colonialidade denunciada ja denunciada neste texto e de materializar, na pratica pedagdgica, a

proposta metodoldgica apresentada.

5 CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste ensaio evidencia que os processos de genocidio
fisico e epistemicidio contra 0s povos originarios, nao se restringem ao passado colonial ou a
ditadura militar, mas constituem um continuum histérico que ainda impacta as praticas
educativas. Nesse cenario, a Etnomatematica oferece um caminho fecundo para reconhecer e
legitimar saberes indigenas, rompendo com a ldgica universalizante e eurocéntrica que
historicamente marcou o ensino da matematica.

A articulacao com a Pedagogia da Alternancia mostrou-se fundamental para que esses
saberes possam emergir em didlogo com a escola formal. Ao alternar tempos e espacos de
aprendizagem, a metodologia possibilita que praticas culturais e conhecimentos tradicionais
sejam incorporados de forma sistematica, fortalecendo a autonomia das comunidades e
ampliando os territdrios da educacao.

Os resultados apresentados confirmam essa convergéncia: 0s mapas mentais, jogos de
numeramento e cartilhas elaboradas pelos professores indigenas revelam que a formacao,
quando orientada por principios decoloniais e metodologias contextualizadas, promove nao
apenas aprendizagens significativas, mas também processos de resisténcia e valorizacao
cultural.

Assim, concluimos que a integracao entre Etnomatematica e Pedagogia da Alternancia,

no dmbito do Programa Saberes Indigenas na Escola, constitui uma estratégia potente para
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enfrentar a colonialidade ainda presente nos curriculos e praticas pedagégicas. Mais do que
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uma proposta metodoldgica, trata-se de um projeto politico e epistémico comprometido com a

justica histdrica, a dignidade e o protagonismo dos povos originarios.
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