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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender como sao desenvolvidas as atividades de
Matematica em contexto de Laboratdrios de Educacdao Matematica, quando direcionadas a estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no que se refere a perspectiva da Educagao
Inclusiva. A pesquisa origina-se de uma das categorias de analise da tese de doutorado intitulada “Um
olhar inclusivo sobre as pesquisas realizadas em contexto de Laboratério de Educagao Matematica: um
estado do conhecimento de teses e dissertacoes brasileiras”. No referencial tedrico discutimos o
conceito de Educacdo Inclusiva assumido neste estudo e algumas possibilidades teoricas e
metodologicas para o desenvolvimento de praticas pedagogicas em Matematica na perspectiva da
Educacado Inclusiva. A pesquisa se configura como qualitativa, bibliografica do tipo Estado do
Conhecimento, na qual analisamos 25 dissertagoes e uma tese. Adotamos o percurso metodoldgico de
Kohls-Santos e Morosini (2021) para selecao e analise de dados. Os resultados revelam que a maioria
dos trabalhos nao descreve as singularidades dos estudantes. Identificamos como tendéncias o uso de
materiais concretos alinhados a resolucao de problemas e/ou exercicios, aula expositiva dialogada,
atividades em grupos e avaliagbes com foco em aspectos quantitativos. Como indicios de uma
perspectiva inclusiva, observamos a atuagcdo dos docentes ao interagirem com o0s alunos, para
esclarecer duvidas por meio de explicag6es e uso de materiais didaticos.
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ABSTRACT

This study aims to understand how mathematics activities are developed in Mathematics Education

Laboratories, directed at students in the final years of elementary school and high school, from the

perspective of Inclusive Education. The research originates from one of the analytical categories of the
doctoral dissertation entitled "An inclusive perspective on research conducted in the context of
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Mathematics Education Laboratories: a state of knowledge of Brazilian theses and dissertations." In the
theoretical framework, we discussed the concept of Inclusive Education assumed in this study and some
theoretical and methodological possibilities for developing pedagogical practices in Mathematics from
the perspective of Inclusive Education. This is a qualitative, bibliographic, State of Knowledge study, in
which we analyzed 25 dissertations and one thesis. We adopted the methodological approach of Kohls-
Santos and Morosini (2021) for data selection and analysis. The results reveal that most studies do not
describe the unique characteristics of students. We identified trends in the use of concrete materials
aligned with problem-solving and/or exercises, dialogue-based lectures, group activities, and
assessments focused on quantitative aspects. As evidence of an inclusive perspective, we observed
teachers' interactions with students, clarifying questions through explanations and the use of teaching
materials.

Keywords: Mathematics Education. Inclusive Education. Pedagogical Practices. Teaching Materials.
RESUMEN

Este estudio busca comprender cdmo se desarrollan las actividades matematicas en los Laboratorios de
Educacién Matematica, dirigidos a estudiantes de los ultimos afios de primaria y secundaria, desde la
perspectiva de la Educacién Inclusiva. La investigacion se origina en una de las categorias analiticas de
la tesis doctoral titulada "Una perspectiva inclusiva sobre la investigacion realizada en el contexto de los
Laboratorios de Educacion Matematica: un estado del conocimiento de las tesis y disertaciones
brasilefias". En el marco teorico, se discute el concepto de Educacion Inclusiva asumido en este estudio
y algunas posibilidades tedricas y metodologicas para el desarrollo de practicas pedagogicas en
Matematicas desde la perspectiva de la Educacién Inclusiva. Se trata de un estudio cualitativo,
bibliografico, de Estado del Conocimiento, en el que se analizaron 25 disertacionesy una tesis. Se adoptd
el enfoque metodoldgico de Kohls-Santos y Morosini (2021) para la seleccidn y el analisis de datos. Los
resultados revelan que la mayoria de los estudios no describen las caracteristicas unicas de los
estudiantes. Identificamos tendencias en el uso de materiales concretos, alineados con la resolucion de
problemas y/o ejercicios, clases magistrales dialogadas, actividades grupalesy evaluaciones centradas
en aspectos cuantitativos. Como evidencia de una perspectiva inclusiva, observamos las interacciones
del profesorado con el alumnado, la aclaracidn de dudas mediante explicacionesy el uso de materiales
didacticos.

Palabras clave: Educacién Matematica. Educacion Inclusiva. Practicas Pedagdgicas. Materiales
Didacticos.

1 INTRODUGAO

O presente trabalho é oriundo de uma das categorias® de anadlise da tese de doutorado

intitulada “Um olhar inclusivo sobre as pesquisas realizadas em contexto de Laboratério de

! Este trabalho é uma versdo ampliada de Marinho e Sales (2024a), que investigou a percepcao dos pesquisadores
acerca das nomenclaturas de LEM adotadas e Marinho e Sales (2024b) que analisou indicios da perspectiva
inclusiva nas praticas realizadas em contexto de LEM, dos cinco trabalhos que utilizaram a Teoria Histérico-Cultural
(Vygotski, 1991) como embasamento tedrico. Para esta ampliagao, foram considerados novos aspectos: perfil dos
estudantes que participaram das praticas, objetivos das pesquisas e descricao das atividades desenvolvidas,
abrangendo os resultados dos 26 trabalhos analisados no estudo original.
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Educacao Matematica: um estado do conhecimento de teses e dissertacdes brasileiras”, que
investigou como se constituem as pesquisas cientificas nacionais, direcionadas a alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio, desenvolvidas em contexto de
Laboratério de Educacdo Matematica (LEM)?, no que diz respeito a realizacdo de praticas nas
aulas de Matematica na perspectiva da Educacao Inclusiva.

A opcao pela realizagdo de um estado do conhecimento parte do pressuposto de
“fundamentar novas pesquisas, de forma que tenham relevancia, originalidade e que possam
contribuir para o avanco do conhecimento” (Pinheiro; Lopes, 2024, p.7), que nesse estudo esta
direcionado as pesquisas cientificas sobre praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto de
LEM. Nesse caminhar, compreendemos que, para que haja tal contribuicdo, é necessario
compreender as percepc¢des dos pesquisadores sobre esse ambiente, a fim de identificar
divergéncias e convergéncias e, quando possivel, apontar tendéncias.

Ao refletirmos sobre a percep¢ao em torno do LEM, referimo-nos as vivéncias ocorridas
nesse ambiente e a forma como os diferentes sujeitos (professores, pesquisadores e
estudantes) o compreendem, utilizam e atribuem significados. Estudos recentes (Marinho;
Sales, 2024b; Marques et. al, 2024; Oliveira; Cavalcante; Andrade, 2024) investigaram essas
percepcdes em diferentes contextos, cujos resultados subsidiam a problematica deste trabalho.
Oliveira, Cavalcante e Andrade (2024), ao analisarem teses e dissertagcfes produzidas entre
1983 e 2022, identificaram auséncia de consenso quanto as terminologias e aos significados
atribuidos. Marinho e Sales (2024a), ao focarem em trabalhos que envolveram praticas com
alunos da Educacao Basica, também observaram esse resultado, contudo identificaram a
tendéncia de utilizar o termo “Educacao” para os LEM presentes em Instituicées de Ensino
Superior (IES) e “Ensino” para os LEM vinculados a escolas de Educacao Basica.

Marques et al. (2024), por sua vez, realizaram um ensaio tedrico com o objetivo de
identificar as semelhancas e diferencas entre os Laboratérios de Ensino de Matematica,
representado pela sigla LEM, e Laboratérios de Educacdo Matematica, denominados pelos
autores como LEMAT, no contexto da formacao inicial de Professores. Como resultado da

pesquisa, 0s autores atribuiram ao LEM, as acdes de ensino, independentemente de sua

2 Adotamos a sigla LEM para nos referirmos de modo generalizado aos laboratorios, visto as diferentes
nomenclaturas adotadas. Quando necessario especificar, apresentaremos a nomenclatura por completo.
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presenca na Educacao Basica ou Ensino Superior. Quanto ao LEMAT o compreenderam como
uma ampliacao do LEM, acrescentando a¢goes de pesquisa e extensao.

Percebemos, assim, que, embora Marques et al. (2024) estejam em consonancia com a
literatura da area, os resultados apresentados nao refletem integralmente o que indicam as
teses e dissertacOes brasileiras, visto que as pesquisas de Oliveira, Cavalcante e Andrade (2024)
e de Marinho e Sales (2024a) obtiveram resultados semelhantes entre si. Essa divergéncia de
resultados aponta para a necessidade de umainvestigacao mais aprofundada, capaz de ampliar
as formas de conceber esse ambiente, visto que “as caracteristicas de um LEM influenciam a
forma como as praticas sdo desenvolvidas” (Marinho; Sales, 2025).

Nesse sentido, Oliveira, Cavalcante e Andrade (2024) também investigaram os aspectos
tedrico-metodoldgicos e observaram que a obra de Lorenzato (2012) foi a mais recorrente nas
pesquisas e poucos trabalhos deixaram de fundamentar suas escolhas acerca da tematica.
Marinho e Sales (2024a), por suavez, analisaram outros aspectos relacionados a percepcao dos
pesquisadores sobre o ambiente de LEM: embasamento tedrico e espaco fisico. Quanto ao
embasamento tedrico, 0s autores apontaram a predominancia da obra de Lorenzato (2012),
seguida por Oliveira (1983) e Turrioni (2004). E no que diz respeito ao espaco fisico, todos os
estudos analisados indicaram a existéncia de um espaco proprio, conforme recomendado por
Lorenzato (2012).

Contudo, ainda que isso represente um avango em termos de estrutura, objetivamos,
neste trabalho, compreender como sao desenvolvidas as atividades de Matematica em contexto
de Laboratérios de Educacdo Matematica, quando direcionadas a estudantes dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no que se refere a perspectivada Educacgao Inclusiva.
Isso se justifica porque, embora haja inumeros esfor¢cos no cenario educacional em torno de
diferentes estratégias metodoldgicas voltadas para o ensino e a aprendizagem de Matematica
na Educacao Basica, muitos alunos deste nivel de ensino ainda ndo reconhecem a importancia
desta componente curricular, ndo sabem por que a estdo estudando ou veem sua utilidade
apenas para aplicacdes imediatas no cotidiano (Silva, 2021).

Ainda assim, “entendendo que a escola [...] ainda se pauta no principio de um ensino e
aprendizagem que nao contempla suficientemente as diferencas, estamos diante de uma dificil,
mas, fundamental tarefa: ressignificar o préprio papel das instituicbes de ensino” (Borges;

Cyrino, 2021, p.10). Tal compreensdo nos leva a refletir que o LEM integra o espaco escolar e,
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por esse motivo, também deve “promover 0 acesso a hovos conhecimentos a todos, sem
discriminacdo” (Borges; Cyrino, 2021, p.11). E, considerando que a escola precisa de
profissionais diferenciados (Costa; Moraes; Gongalves, 2021), o LEM representa uma
oportunidade para que o professor se torne esse profissional a medida que utiliza alternativas
metodoldgicas diversificadas visando contribuir na construcdo do conhecimento matematico
dos estudantes envolvidos.

De igual modo, compreendemos a necessidade de verificar se essas praticas estao
sendo realizadas na perspectiva da Educacdao Inclusiva, tendo em vista os importantes avancos
legais que o campo tem alcangado no cenario brasileiro, principalmente ao refletirmos sobre 0s
30 anos da promulgacao da Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994), celebrados em 2024,
que impulsionou a Educacao Inclusiva no Brasil, e sobre a primeira década da vigéncia da Lei
Brasileira de Inclusao (2015) que estabelece “educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (Brasil, 2015,

Capitulo IV, Art. 27, Paragrafo unico).

2 REFERENCIAL TEORICO

Ainclusdo socioeducacional no atual contexto brasileiro, mesmo com 0s avan¢os no que
se refere ao reconhecimento e respeito das diferencas, ainda enfrenta obstaculos que desafiam
a realizacao de praticas em uma perspectiva inclusiva (Moura; Moreira, 2024). Ainda que
consideremos relevante e necessario debater sobre esses fatores, discutimos, nesta secao,
algumas possibilidades tedricas e metodologicas que apontam possibilidades de minimizar tais
desafios em sala de aula, visando um processo de ensino e aprendizagem em Matematica na
perspectiva da Educacao Inclusiva.

Quando falamos em inclusao precisamos refletir sobre quem esta sendo incluido. A
priori, podemos pensar nos alunos publico-alvo da Educacao Especial: pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou com Altas Habilidades ou
Superdotacao (Brasil, 1996). No entanto, propomos a ampliacao desse grupo considerando o
que preconiza a Declaracdao de Salamanca (Unesco, 1994), que defende o direito a
aprendizagem de toda crianga, independentemente de sua condicdo. Assim, torna-se

necessario refletir sobre como a Matematica pode ser cada vez mais compreensivel aos
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estudantes, respeitando suas especificidades no processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, cabe ao educador alinhar o saber matematico escolar aos conhecimentos oriundos das
vivéncias dos alunos e buscar estratégias que garantam a acessibilidade desses saberes a
todos.

Outro aspecto que destacamos da Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994) refere-se a
necessidade de que o0s sistemas educacionais estejam preparados para acolher todos os
alunos, reconhecendo suas caracteristicas bem como a diversidade presente nas salas de aula.
Ao abordar essa diversidade, o documento dialoga com a concepc¢ao mais ampla da Educacéao
Inclusiva, que nao se limita aos alunos publico-alvo da Educacao Especial. Como evidencia a
propria Declaracao, ha criancas que pertencem a grupos sociais historicamente minoritarios,
cujas especificidades sao, por vezes, invisibilizadas nos sistemas escolares (Unesco, 1994).

Nesse sentido, concebemos que a Educagao Inclusiva, em sua dimensao ampliada,
busca reconhecer e contemplar as singularidades dos alunos, tomando a diversidade como
ponto de partida para a organizacao das praticas pedagogicas. Nas palavras de Freitas (2006,
p.162) a Educacao Inclusiva é “[...] um paradigma educacional que busca equiparacao de
oportunidades e a qualidade nos servi¢os oferecidos a todos os alunos”.

Ao direcionar as discussdes ao campo da Educacao Matematica (EM), Fiorentini e
Lorenzato (2009, p.5), ao citarem Fiorentini (1989, p.1), explicam que “[...] podemos conceber a
EM como resultante das multiplas relagdes que se estabelecem entre o especifico e o
pedagogico num contexto constituido de dimensdes historico-epistemologicas,
psicocognitivas, histérico-culturais e sociopoliticas”.

Assim, Fiorentini (1989) nos leva a entender a necessidade de aliar os conhecimentos
especificos da Matematica aos conhecimentos pedagdgicos, relacionando-os tanto ao saber
matematico escolar quanto aos saberes construidos pelos educandos em seu cotidiano. Essa
relacdo é comum ser encontrada nas aulas de matematica por meio da contextualizacdo dos
conteudos especificos presentes no cotidiano do estudante. Ainda que isso seja relevante para
o0 processo de ensino e aprendizagem de Matematica, ha outros olhares que também precisam
serconsiderados, de modo a apoiar a aprendizagem e atender adequadamente as necessidades
especificas nos estudantes (Rosa; Rodrigues; Marcone, 2018).

Quando nos referimos a esses outros olhares, nos remetemos a como 0s conteudos

podem ser abordados metodologicamente nas aulas de Matematica, de modo que colabore com
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o aprendizado dos alunos. Um exemplo é o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
“é uma pratica universalista que da apoio ao professor para delinear estratégias que permitam
ensinar a turma toda, evitando elaborar atividades especificas para determinados estudantes
devido as suas dificuldades ou deficiéncias” (Telles; Rios; Queiroz, 2025, p. 2).

Essas estratégias metodoldgicas, conforme Mantoan (2015, p.25) precisam ter “[...]
como eixos 0 convivio com a diferenca e a aprendizagem como experiéncia relacional,
participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade, embora
construida no coletivo das salas de aula”. Nesse sentido, ainda que se considere a singularidade
de cada estudante, o aprendizado nao é solitario, pois requer a interacao ativa entre 0s pares
para que o conhecimento adquira significado.

Essa percepcao dialoga com a Teoria Historico-Cultural, que parte do principio de que o
desenvolvimento cognitivo esta intrinsecamente relacionado ao contexto sociocultural no qual
o0 individuo esta inserido. Nessa perspectiva, a aprendizagem ocorre por meio das interagdes
sociais (Vygotski, 1991). Assim, a simples presenca do sujeito no ambiente ndo garante
aprendizagem, é necessario que ele adote uma postura ativa, interagindo com os pares e com o
meio em que esta imerso.

Além disso, outro aspecto desta teoria é o processo de internalizagao do conhecimento,
que, segundo Vygotski (1991), ndo ocorre de forma instantanea, mas gradativamente, a medida
gue novos conceitos sao assimilados a partir dos ja consolidados. Para explicar esse processo,
0 autor recorre a trés conceitos: Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), nivel de
desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real
refere-se aos conhecimentos ja internalizados pelo aluno, enquanto o nivel de desenvolvimento
potencial se manifesta quando o estudante é capaz de realizar uma tarefa com o auxilio de outra
pessoa. AZDP, portanto, corresponde a distancia entre esses dois niveis de desenvolvimento.

Dessa forma, compreendemos que a aprendizagem estad vinculada ao nivel de
desenvolvimento real do aluno, o qual inclui também os conhecimentos adquiridos fora da
escola, considerando que cada individuo aprende de modos e em ritmos diferentes. Nesse
sentido, a mediacao do professor, no contexto escolar, torna-se essencial para o éxito do
processo de ensino e aprendizagem.

Diante dessas discussdes, compreendemos que a ado¢ao de praticas em Matematicas a

partir da perspectiva da Educacao Inclusiva tem como ponto de partida o reconhecimento da
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diversidade e singularidade dos alunos para o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas
que que promovam acessibilidade e interacdo entre os estudantes de modo a contribuir na
construcao de conhecimentos matematicos. De igual modo, destacamos o papel do professor

como mediador no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se configura como qualitativa (Hernandéz Sampieri, Fernandez
Collado, Baptista Lucio, 2013), visto a necessidade de compreender os registros escritos das
pesquisas cientificas desenvolvidas em Programas de Pds-Graduacao (PPG) stricto sensu
brasileiros, aceitando “a subjetividade dos fendbmenos humanos e a sua compreensao e
interpretacao” (Sanchez Gamboa, 2003, p.395). O percurso metodolégico convergiu para a
pesquisa bibliografica (Lima; Mioto, 2007), do tipo Estado do Conhecimento (Romanowski; Ens,
2006), tendo em vista que a andlise foi realizada em dissertacdes e teses que, ao serem
produzidas como um tipo de producao académica cientifica, dada a ideia de continuidade,
“expressam um conhecimento em constru¢cdo” (Soares; Maciel, 2000, p.9, grifo das autoras).

Acoletade dados foirealizada nas bases de dados eletronicas Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacoes® (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacdes (CTD) da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)*. Para selecao e analise de dados,
adotamos o percurso metodologico de Kohls-Santos e Morosini (2021) adaptando, sempre que
necessario, as quatro fases: bibliografia anotada, sistematizada, categorizada e propositiva.
Quanto a construgao dessas fases, as trés primeiras foram propostas por Morosini (2015) sob a
otica da analise de conteudo (Bardin, 2016) e a quarta foi acrescentada por Kohls-Santos e
Morosini (2021), permitindo que o “estado do conhecimento se posicione para além de uma
revisao bibliografica” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p.126).

Na fase da Bibliografia Anotada elegemos os descritores “laboratorio” e “matematica”,
considerando as variagées nas nomenclaturas. Os critérios de inclusao foram: i) pertencer a

area da Educacao Matematica (EM) e ii) abordar aspectos relacionados ao LEM. Para a selecao

3 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/.
4 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/.
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dos trabalhos procedemos a leitura flutuante (Kohls-Santos; Morosini, 2021) como uma primeira
leitura, ndo aprofundada, para verificar os critérios de inclusao.

Na base de dados BDTD, a busca com os descritores resultou em 1452 trabalhos.
Desses, 65 foram excluidos por duplicidade, 1181 por nao pertencerem a area da Educacao
Matematica e 149 por nao atenderem ao segundo critério de inclusao, restando 57 trabalhos
potenciais. Na base CTD, identificamos inicialmente 1097 trabalhos; dos quais, 849 foram
excluidos por nao atenderem ao primeiro critério de inclusao e 143 por ndo abordarem aspectos
relacionados ao LEM. Dos 105 trabalhos restantes, 21 ndo foram localizados, totalizando 84
trabalhos potenciais.

Na fase da Bibliografia Sistematizada, realizamos uma leitura mais analitica para
selecionar os trabalhos que integrariam o corpus de analise, com base nos seguintes critérios:
i) discutir praticas com alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio
envolvendo Matematica; ii) quando voltados a formacao inicial e/ou continuada, apresentar
resultados da aprendizagem dos alunos; iii) possuir embasamento tedrico sobre LEM e
processos de ensino e aprendizagem ocorridos neste ambiente. Dos 141 trabalhos selecionados
na fase anterior, considerando o somatério das duas bases de dados, 44 foram excluidos por
duplicidade e 71 por nao atenderem aos critérios de inclusao, resultando em 26 trabalhos no
corpus de analise.

Na terceira fase, a Bibliografia Categorizada, organizamos as categorias do estudo.
Considerando o recorte adotado neste trabalho, apresentamos, de forma mais concisa a
categoria que descreveu as atividades desenvolvidas em contexto de LEM, evidenciando o perfil
dos estudantes, os objetivos das pesquisas e a descricdo dos procedimentos de obtencao de
dados. Nesta categoria, também analisamos a presenca de uma abordagem inclusiva nas
atividades desenvolvidas.

Embora o percurso metodolégico adotado seja composto por quatro fases, a Bibliografia
Propositiva nao sera apresentada na integra neste artigo, por ter sido publicada em outro estudo

(Marinho; Sales, 2025)°.

5 Quanto a fase propositiva, destacamos a relevancia de se pensar em praticas inclusivas, tendo em vista a
necessidade de profissionais diferenciados atuando nos ambientes de LEM. Para tanto, essas praticas precisam
ser planejadas sob uma perspectiva inclusiva, reconhecimento as singularidades e pluralidades presentes em sala
de aula, de modo que se mantenha presente durante a execucao e avaliacao das atividades, assim como ocorre nas
acoes desenvolvidas no Laboratério de Educagdo Matematica e Inclusdo (Marinho; Sales, 2025).
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3.1Perfildas pesquisas realizadas em contexto de LEM

O corpus de analise desta pesquisa é composto por uma tese de doutorado académico,
e 25 dissertacdes, sendo oito oriundas de mestrado académico e 17 de mestrado profissional.
Destacamos que o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT) foi o
programa com o maior numero de trabalhos. Quanto a distribuicao geografica trés trabalhos sao
oriundos de IES localizadas na regiao Norte, oito no Nordeste, 11 do Sudeste e quatro do Centro-
Oeste. As Unidades Federativa presentes no estudo compdem 48% do territorio brasileiro, o que
nos leva a considerar que foi possivel abranger diferentes especificidades regionais. Assim, 0s
dados analisados potencialmente representam a diversidade das pesquisas nacionais, ainda
que ndo tenham sido identificados trabalhos advindos da regiao sul.

Em relacdo ao ano de defesa, os trabalhos selecionados se concentram no periodo de
2010 a 2022 (Grafico 1). Embora nao tenhamos adotado um recorte temporal prévio, esse
intervalo reflete os critérios utilizados na coleta de dados, considerando a disponibilizacao das

producdes em formato digital nas bases de dados eletronicas.

Grafico 1 - Quantitativo de trabalhos selecionados para o corpus de analise no periodo de 2010 a 2022.

O L N W b OO

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Organizado por Karem Keyth de Oliveira Marinho.

Apenas o ano de 2013 nao apresenta trabalhos defendidos (Grafico 1) enquanto 2016 e
2019 concentram o maior numero de pesquisas. Nos demais anos, ha uma certa regularidade
nas producgoes, que variam com um ou dois trabalhos.

Quanto a modalidade de ensino das pesquisas, apenas uma das praticas ocorreu no
ambito da educacao profissional técnica de nivel médio; as demais foram realizadas em escolas
regulares. No que se refere as etapas da Educacao Basica, 46% das pesquisas foram

desenvolvidas no Ensino Médio, mesmo percentual das praticas direcionadas aos Anos Finais
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do Ensino Fundamental. E dois trabalhos, correspondendo ao percentual de 8%, abrangeram

tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio.

4 ANALISE E RESULTADOS

Nesta secdo, analisamos a percepc¢ao dos pesquisadores a partir da descricao das
atividades realizadas em contexto de LEM, considerando trés aspectos: o perfil dos estudantes
da Educacao Basica, os objetivos da pesquisa e os procedimentos utilizados na producao de
dados, no que se refere as técnicas de ensino, recursos didaticos e avaliacao da aprendizagem.
Em paralelo a essas descri¢oes, apresentamos o0s resultados relacionados a aprendizagem dos
alunos e os entrelacamos com possiveis indicios da perspectiva inclusiva identificados na

andlise dos trabalhos.

4.1 Quem sao os/as estudantes que participaram das atividades em ambiente de LEM?

Conforme a Declaragcao de Salamanca (Unesco, 1994), os sistemas de ensino devem
estar preparados para receber todos os alunos. Nesse sentido, cabe ao professor conhecer o
perfil de seus estudantes a fim de planejar praticas que reconhecam e considerem suas
especificidades no processo de ensino e aprendizagem, de maneira equitativa. Assim,
apresentamos a seguir, como 0s autores caracterizam os estudantes, para verificar em que
medida essas descricées contribuem para a adocao de praticas em Matematica na perspectiva
da Educacdo Inclusiva.

A maioria das pesquisas (88%) descreveu o perfil dos estudantes com base em dados
como quantidade de alunos (geral e/ou por género), faixa etaria e série/ano escolar. Apesar
disso, Lima (2018) e Carvalho (2016) organizaram os alunos em grupo a partir dos perfis de
comportamento e niveis de dificuldade, na qual Carvalho (2016) se embasou na proposta
vygotskiana de promover interacdo e aprendizagem colaborativa. Consideramos essa uma
alternativa plausivel, uma vez que, sob a 6tica de Vygotski (1991), ao discorrer sobre a Zona de
Desenvolvimento Iminente, a interacdo entre os alunos que ja dominam determinados

conteudos e aqueles que ainda estao aprendendo favorece o processo de aprendizagem.
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Santos (2016) trabalhou com uma turma controle e outra experimental, na qual era o
professor de Matematica, definidas a partir de um pré-teste fundamentado na Teoria de Van
Hiele, em que descreveu apenas a turma experimental. Embora reconheca a diversidade em
sala, o pesquisador utilizou o teste escrito como Unico instrumento avaliativo, empregando-o
ainda como ferramenta para comparar o aprendizado entre estudantes. Percebemos que essa
pratica vai de encontro com a perspectiva inclusiva, visto que, o ensino permanece centrado a
apenas um modelo identitario de aluno. Esse discurso, mesmo orientado pela igualdade de
condicdes, segue uma padronizacdo em seus procedimentos, desconsiderando os diferentes
tempos e os modos distintos de aprendizado (Mantoan, 2019).

Além desses, identificamos trés trabalhos que descreveram com mais detalhes a
diversidade presente nas turmas. Costa (2014), destacou a heterogeneidade da turma e sua
percepcao envolvia aspectos como origem dos estudantes, realidades familiares distintas,
diferentes tempos de aprendizagem e a necessidade de muitos trabalharem para ajudar em
casa. Também apontou dificuldades na compreensao dos conteudos e dispersao durante as
aulas. Ja Silva (2016), descreveu as caracteristicas das sete alunas participantes da pesquisa,
enfatizando que conhecer quem sdo 0s sujeitos pode contribuir para uma melhor compreensao
dos dados coletados.

Por fim, evidenciamos o trabalho de Delabona (2016), o Gnico a incluir um aluno publico-
alvo da Educacao Especial. Desenvolvido no ensino regular, o estudo descreve as caracteristicas
desse estudante e da turma como um todo, formada por 36 alunos, incluindo outros trés com
diferentes necessidades educacionais especificas. O pesquisador ressaltou o bom convivio
entre os alunos, o acolhimento a Paulo (nome ficticio) e a percepgao respeitosa da turma quanto
as suas diferencas.

Os trabalhos de Costa (2014), Silva (2016) e Delabona (2016) revelam indicios de um
ensino planejado na perspectiva inclusiva, isso porque o0s pesquisadores perceberam aspectos
que vao além dos dados quantitativos, evidenciando a diversidade dos alunos. Ainda que Silva
(2016) tenha trabalhado com somente sete alunas, entendemos que é possivel ao professor,
mesmo em turmas numerosas, buscar formas de reconhecer as especificidades dos alunos
como estratégia para o planejamento de praticas pedagdgicas mais inclusivas, como preconiza

a Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994).
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4.2 Objetivos das pesquisas realizadas em ambiente de LEM

Os objetivos das pesquisas continham diferentes enfoques, isso porgque, ao selecionar
os trabalhos, consideramos aqueles que, independentemente do objetivo anunciado,
realizaram atividades com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio
e, em seus resultados evidenciaram aspectos relacionados ao processo de aprendizagem dos
alunos.

Com isso, observamos que a maioria das pesquisas (69%) estavam direcionadas ao
material didatico, enfatizando trés aspectos: a construcao e validacao a partir das praticas com
os alunos; a compreensao de conceitos matematicos a partir da utilizacdo de materiais
didaticos; e a realizacao de praticas com esses recursos na construcao de laboratérios. Dentre
esses, somente Figueiredo (2017) dedicou-se a estruturacao de um LEM voltado as discussoes
que podem ser fomentadas acerca da Educacao Matematica e Educacgao Financeira.

Em relacao aos estudos que enfatizaram aspectos voltados ao Ensino de Matematica
(8%), os objetivos estavam direcionados a proposicao de praticas pedagogicas em contexto de
LEM, com vistas a favorecer a aprendizagem dos contetdos matematicos. Outros trabalhos
(23%) adotaram a mesma estratégia para compreender os significados atribuidos pelos
estudantes aos conceitos matematicos envolvidos.

Finalmente, identificamos estudos cujos objetivos estavam direcionados a formacéao de
professores (8%). Cabral (2010), ao focar na Formacao inicial, investigou de que maneira as
atividades realizadas em ambiente de LEM contribuiram para a construcao de saberes praticos
do participante da pesquisa, futuro Professor de Matematica. Ja Costa (2014), que desenvolveu
sua pesquisa no ambito da Formacao continuada, analisou como as praticas vivenciadas nesse
espaco contribuem para o desenvolvimento profissional docente.

Observamos que nenhum dos trabalhos analisados apresentou, em seus objetivos, a
adocao de praticas inclusivas. Ainda que alguns aspectos apontem nessa direcdao, como 0
desenvolvimento de praticas visando facilitar a aprendizagem dos estudantes e a compreensao
dos significados construidos por eles, o enunciado dos objetivos nao oferece base suficiente
para sustentar tal perspectiva. Assim, passamos a analise das atividades desenvolvidas,

buscando identificar indicios de praticas em Matematica na perspectiva da Educacao Inclusiva.
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4.3 Procedimentos de producao de dados e seus resultados em ambiente de LEM

A técnica de ensino mais recorrente nos trabalhos analisados foi a aula expositiva,
geralmente utilizada para revisao e explanacao de conteudos matematicos. Ainda que alguns
estudos apenas mencionem esse termo, as descricbes indicam que 0s
professores/pesquisadores assumiram uma postura dialdgica (Piletti, 2010), ao oportunizarem
a participacao e a interacdo dos alunos. De modo geral, os docentes atuaram como mediadores
no processo de ensino e aprendizagem, utilizando a aula expositiva ndo apenas para apresentar
conteudos, mas também para identificar dificuldades dos alunos e buscar supera-las por meio
de explicacoes ou com o uso de materiais didaticos. Essa postura reforca a ideia de Lorenzato
(2012), ao afirmar que a forma como o professor conduz a atividade € mais relevante que o
préprio material didatico.

Um exemplo dessa postura docente é apresentado por Cabral (2010), cujo estudo,
voltado a formacao inicial de um licenciando em Matematica, relata a construcao gradual de sua
atuacao em sala. Em um dos momentos descritos como significativo, o licenciando passou a
formular perguntas mais especificas a turma, considerar os erros dos alunos como oportunidade
de didlogo e promover maior interacdo com a turma. Mesmo que a formacao inicial nao seja o
foco desse estudo, consideramos relevante destacar esse aspecto, pois a mudanca de postura
observada revela a compreensao de que nem todos aprendem da mesma forma, algo que
vislumbramos ser um indicio de uma perspectiva inclusiva que pode se refletir em suas futuras
praticas como professor de Matematica.

Alguns pesquisadores reservaram momentos especificos para promover a interagao dos
alunos por meio da socializacdo de atividades (7%), debates sobre conteudos (19%) e
discussoes de problematicas levantadas pelos proprios alunos ou pelos pesquisadores (11%).
Em relacdo aos resultados, Silva Filho (2015) observou muitas trocas de ideias entre os
estudantes, enquanto Delabona (2016) destacou interagdes mais pontuais, o que reforga que
atividades semelhantes podem gerar efeitos distintos, exigindo do professor um olhar que
identifique e atue sobre as dificuldades. Silva (2016) e Figueiredo (2017), mediaram as
discussoes, favorecendo a manifestacao de diferentes opinides. Essas trocas impulsionaram
novas agcbdes, como a participacdo de docentes de outras areas (Figueiredo, 2017) e o

fortalecimento da autonomia das aulas na resolucao de problemas reais (Silva, 2016).
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Nos resultados direcionados as atividades em grupo, os pesquisadores destacaram a
interacao entre 0s alunos de um mesmo grupo e entre grupos distintos. Silva (2019) observou
que a construcdo de jogos exigiu organizacao, negociagao e pesquisa conjunta entre 0s
estudantes, enquanto Heringer (2020) apontou que a necessidade de expressar ideias com
clareza favoreceu a construcdo coletiva do conhecimento. Silva (2018), por sua vez, relatou
tanto momentos de colaboragao quanto episddios de afastamento, exigindo intervengdes do
professor ou das colegas, mas nem sempre obtinham sucesso. Esses relatos indicam que as
atividades em grupo podem promover espacos de dialogo, potencializando a percepcao das
diferencas entre os estudantes, representando possiveis indicios de uma pratica inclusiva ao
valorizar as diversas formas de pensar e representar a Matematica.

Os recursos de ensino mais utilizados foram os materiais didaticos manipulaveis, em
especial os concretos e os jogos didaticos, na qual os materiais os materiais concretos se
destacam como tendéncia estando presentes em 18 dos 26 trabalhos analisados. Desses, 0 uso
do material concreto aliada a Resolu¢do de Problemas e/ou exercicios também se configuraram
como tendéncia, atingindo o percentual de 27%, se comparado com as demais combinacoes de
recursos de ensino presentes nos estudos.

Os materiais concretos utilizados nas praticas analisadas foram variados, com destaque
para o Geoplano, presente em nove trabalhos voltados ao ensino de geometria e grandezas e
medidas. De modo geral, os pesquisadores enfatizaram que esses recursos contribuiram para o
aprendizado, despertando interesse, motivacao e maior seguranca dos alunos. Silva Filho (2015,
p. 133) observou que “os alunos conseguem, a partir de objetos concretos, abstrair conceitos e
propriedades geométricas”. Quanto as dificuldades, foram pouco relatadas. Farias (2018)
identificou desconfianca por parte dos alunos diante do material, por ndo saberem como utiliza-
lo. De forma semelhante, Silva (2016) mencionou que suas alunas faziam muitas perguntas
sobre o manuseio. Apesar disso, ambos destacaram que essas dificuldades diminuiram com o
andamento das atividades.

No que diz respeito aos jogos didaticos, observamos que foram diversificados, sem a
predominancia de umtipo especifico, e, em muitos casos, utilizados parareformar os conteidos
matematicos ja estudados. Os estudos destacaram aspectos como 0 aumento da motivacao,
do interesse e da participacao dos alunos, além da identificacdo de dificuldades com os

conteudos. No entanto, ndo ficou claro como essas dificuldades foram abordadas. Aquino
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(2021), por exemplo, observou que os alunos estavam desanimados no inicio, mas se tornaram
mais participativos ao longo da atividade, especialmente quanto envolvidos na construg¢ao dos
proprios jogos, em momentos com menor exposicao direta do professor.

Em relacao aos materiais concretos e jogos didaticos, observamos que eram 0S mesmos
recursos para toda a turma. Considerando a falta de informacdes sobre o perfil dos estudantes,
nao é possivel afirmar se tais materiais contemplaram a diversidade da turma, além disso a
adocao de praticas padronizadas sugere que as especificidades dos estudantes podem nao ter
sido consideradas no processo de ensino e aprendizagem.

Os estudos que utilizaram Resolucdo de Problemas e/ou exercicios apontaram como
desafio os baixos niveis de leitura e escrita dos alunos, exigindo, em alguns casos, a intervencao
do professor para a compreensao dos enunciados (Silva, 2012; Costa, 2014). Por outro lado,
observaram avangos na elaboracao de estratégias e justificativas, aumentando a compreensao
dos contelidos matematicos (Cabral, 2010; Carvalho, 2016).

Ainda que os registros escritos revelem aspectos importantes da aprendizagem,
notamos que algumas analises se concentram exclusivamente nesse tipo de producao,
limitando a compreensdao mais ampla das posturas adotadas em sala. Consideramos
necessario valorizar a diversidade de registros (Cavalcanti, 2001), como uma pratica inclusiva
que contribui também para a interacdo dos alunos, e a ado¢ao de uma postura critica, reflexiva
e autbnoma visto a possibilidade de o aluno optar por qual se sente mais seguro em fazer, além
de poder refletir sobre ele na medida que interage com outros colegas.

As trés pesquisas que utilizaram softwares matematicos relataram dificuldades
relacionadas tanto ao uso dos programas quanto a falhas técnicas, que inviabilizaram a
realizacao das atividades conforme o planejado. Para finalizarem as praticas, os professores
recorreram a explicacdes alternativas, ao apoio entre o0s alunos e as adaptacdes diante da falta
de equipamentos. Em um dos estudos, 0s alunos apenas assistiram a demonstracao projetada
pelo professor, mostrando-se cansados, dispersos e com dificuldades em compreender o
conteudo (Carvalho, 2016). Os resultados indicam que, mesmo com 0 uso de recursos
inovadores, a atuacao do professor é fundamental para mediar as atividades. (Nacarato, 2006;
Lorenzato, 2012).

A avaliacao da aprendizagem, de um modo geral, foi realizada com base na andlise das

respostas dos alunos durante as atividades e na observacdo de sua participacdo, com
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resultados apresentados conforme o recurso didatico utilizado. Em 38% dos trabalhos, as
avaliac6es ocorreram de forma escrita antes e/ou depois das praticas, com o objetivo de
acompanhar a evolug¢ao da compreensao dos conteudos ou planejar intervencdes a partir das
dificuldades identificadas. Os resultados desses instrumentos avaliativos, em sua maioria,
foram apresentados de forma quantitativa, por meio de percentuais, graficos e tabelas, com
énfase nas respostas finais. Ainda que reconhecamos a relevancia dessas estratégias,
chamamos atencgao para os riscos da padroniza¢ao nos instrumentos avaliativos, que, ao tratar
a igualdade como sinénimo de inclusao, pode desconsiderar principios de equidade (Mantoan,
2015; Marinho, 2016).

Contudo, foi possivel identificar indicios de uma perspectiva inclusiva na postura
adotada pelos professores ao refletirem sobre os resultados da pesquisa. Monhol (2019)
observou que o ritmo das oficinas variava entre e dentro das turmas, defendendo que o
planejamento deve ser flexivel e adaptado aos estudantes. Heringer (2020) destacou a
importancia de diversificar os recursos didaticos para atender diferentes formas de
aprendizagem, enquanto Garcia (2019) alertou que nenhum método é totalmente eficaz, sendo
necessario combinar abordagens e explorar distintas possibilidades de um mesmo material
didatico. Essas reflexdes evidenciam praticas que valorizam a diversidade dos estudantes e suas

multiplas maneiras de aprender.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados evidenciaram aspectos relacionados a percepcao dos pesquisadores
sobre as praticas pedagdgicas em Matematica desenvolvidas em ambiente de LEM. Quanto aos
estudantes participantes das atividades, poucos trabalhos os descreveram de forma que
permita identificar suas singularidades e diversidades, limitando-se, em geral, a série/ano
escolar e faixa etaria, o que consideramos insuficiente para o planejamento de praticas
inclusivas. Além disso, apenas um estudo envolveu aluno publico-alvo da Educacgéao Especial,
sendo que, nos demais, as informac¢des ndo foram suficientes para identificar a presenca de
outros.

Quanto aos procedimentos de producao de dados, observamos uma tendéncia no uso

de materiais concretos e jogos didaticos, especificamente aliando materiais concretos a
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resolucdo de problemas e/ou exercicio, sugerindo que as atividades em ambiente de LEM sao
planejadas para favorecer a transicdo do concreto ao abstrato. A técnica de ensino mais
utilizada foi a aula expositiva dialogada, com atividades organizadas, em sua maioria, em grupos.
A avaliacdo, por sua vez, baseia-se na participacdo e interacdo dos alunos, bem como na
resolucao de exercicios. No entanto, os resultados priorizam aspectos quantitativos, como erros
e acertos, e poucas vezes sdo evidenciadas nuances avaliativas durante o processo de ensino e
aprendizagem. Em alguns casos, as dificuldades sao identificadas e trabalhadas; em outros, ha
foco exclusivo nos acertos, sem considerar 0s processos de aprendizagem nem os fatores
associados as dificuldades.

Ainda que a maioria das praticas observadas nao explicite a perspectiva inclusiva,
identificamos indicios dessa abordagem na atuacao dos professores que prestaram assisténcia
aos alunos, esclarecendo duvidas por meio de explicacdes verbais, frequentemente
complementadas com materiais didaticos. Embora os achados revelem indicios de que os
materiais didaticos foram utilizados de forma padronizada, alguns pesquisadores consideraram
os diferentes ritmos de aprendizagem. Os resultados evidenciam aspectos positivos, como
fortalecimento da interacao entre alunos e professores, além do incentivo a autonomia,
seguranca e interesse dos estudantes, potencializados pelo uso de diferentes recursos

didaticos.
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