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RESUMO

A partir das oficinas realizadas no ambito do projeto de extensdo “Bora la: Educacdo Matematica para
professores e alunos dos anos iniciais”, este artigo visa descrever e analisar as avaliagdes dos docentes
participantes (professores que ensinam matematica) e as percepgdes dos pesquisadores formadores
(p6s-graduandos em Educagao Matematica), a fim de compreender como as atividades extensionistas
contribuem para a formacdo continuada de professores que ensinam matematica e a formacao de
mestrandos e doutorandos. Para realizar a pesquisa, lancamos mao da observacao participante e de
guestionarios avaliativos —respondidos por 435 professores da rede publica de ensino, nove doutorandos
e trés mestrandos. Considerando os resultados da pesquisa, foi possivel constatar que a Extensao tem
um papel importante na continuidade da formacao de professores e pesquisadores, pois as ac¢oes
desenvolvidas propiciaram a construcao colaborativa de conhecimentos que podem ser integrados as
praticas de ensino-avaliacao-aprendizagem; e mobilizaram os pds-graduandos a terem uma visao mais
sensivel e comprometida com a realidade escolar.

Palavras-chave: Extensao Universitaria. Formacgao continuada de professores. Ensino de Matematica.
ABSTRACT

Based on workshops conducted as part of the extension project "Bora la (Let’s go!): Mathematics

Education for elementary school teachers and students" - linked to the Postgraduate Program in Science

and Mathematics Education at the Universidade Federal do Para (PPGECM-UFPA) and developed in
Belém and Braganca (Para state, Brazil) -, this article aims to describe and analyze the evaluations from
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participating teachers (who teach mathematics) and the perceptions of the researcher-trainers
(postgraduate students in Mathematics Education). Its aim is to understand how the extension activities
contribute to the continuing professional development of mathematics teachers and the education of
doctoral and master’s students. To conduct the research, we utilized participant observation and
evaluative questionnaires, answered by 435 public school teachers, nine doctoral students, and three
master's students. Considering the research results, it was possible to confirm that university extension
plays an important role in the continuity of education for both teachers and researchers. This is because
the activities fostered the collaborative construction of knowledge applicable to teaching, assessment,
and learning practices, and motivated the postgraduate students to adopt a more sensitive and
committed perspective on the school reality.

Keywords: University Extension. Continuing Professional Development. Mathematics Teaching.
RESUMEN

A partir de los talleres realizados en el ambito del proyecto de extension "Bora la (Vamos): Educacion
Matematica para profesores y estudiantes en los primeros afios" - vinculado al Programa de Postgrado
en Ciencia y Educacién Matematica de la Universidade Federal do Para (PPGECM-UFPA) y desarrollado
en los municipios de Belémy Braganca, en el Estado de Para —, este articulo tiene como objetivo describir
y analizar las evaluaciones de los profesores participantes (profesores que ensefian matematicas) y las
percepciones de los investigadores en formacién (estudiantes de posgrado en Educacion Matematica),
con el fin de comprender cdmo las actividades de extensién contribuyen a la formacidn continua de los
profesores que ensefian matematicas y a la formacion de estudiantes de maestria y doctorado. Para
llevar a cabo la investigacion, utilizamos cuestionarios de observacidn participante y evaluativos,
respondidos por 435 profesores del sistema escolar publico, nueve estudiantes de doctorado y tres
estudiantes de maestria. Considerando los resultados de la investigacion, se pudo comprobar que la
Extensidn tiene un papel importante en la continuidad de la formacidn de docentes e investigadores, ya
que las acciones desarrolladas proporcionaron la construccidon colaborativa de conocimientos que
pueden integrarse con las practicas de ensefianza-evaluacién-aprendizaje; y movilizé a los estudiantes
de posgrado para que tuvieran una visién mas sensible y comprometida con la realidad escolar.

Palabras clave: Extensién Universitaria. Formacidn continua de los profesores. Ensefianza de las
matematicas.

1INTRODUGAO

AExtensao, junto ao Ensino e a Pesquisa, integra a triade universitaria e visa a construcao
de relacdes entre as instituicdes académicas e a sociedade, de modo a promover o intercambio
de conhecimentos e o desenvolvimento social (Paula, 2013). Assim, desde a formacao inicial de
professores, a participagcdo em acoes extensionistas favorece movimentos pedagogicos,
investigativos e dialdgicos (Moita; Andrade, 2009; Costa et al., 2023).

No campo educacional, é reconhecido que a atuacdo profissional do docente é

favorecida pelo contato com a realidade social. Isso ocorre porque, como indica Santos (2014),
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além de promover a socializagcao de conhecimentos cientificos, o individuo em formacao tem a
possibilidade de aplicar esses conhecimentos em sala de aula, de desenvolver novas
habilidades e de atuar em mudangas politicas, sociais e culturais nas comunidades alcancadas.

Se a Extensao permite que, no momento da formacgao inicial, os graduandos vivenciem
realidades além dos muros universitarios, na formacao continuada, as escolas, as salas de aula
e as praticas docentes se tornam o locus de interacdo e intervencao pedagogica. As acdes
extensionistas voltadas para a formacao de professores podem gerar oportunidades de
desenvolvimento profissional por meio de cursos, programas e projetos (Martins; Martins Filho;
Souza, 2021).

No ambito do Ensino Superior, as acdes extensionistas também sao valorizadas na
formacao de pesquisadores em nivel de mestrado e doutorado. Essa valorizacao esta presente
nas recomendacdes e estratégias do Sistema Nacional de Pds-Graduacao Brasileiro (SNPG),
que exige que mestres e doutores sejam sensiveis a necessidade de interagao e transformacao
social, para além da exceléncia académica dos cursos stricto sensu (Brasil, 2023).

Dessa maneira, por compreender que a Extensao Universitaria € importante tanto para a
docéncia quanto para a pesquisa, concebemos o projeto “Bora la: Educacao Matematica para
professores e alunos dos anos iniciais”, na Universidade Federal do Para (UFPA). O projeto teve
a intencao de contribuir para a formacao continuada de professores que ensinam matematica
na rede publica de Belém e Braganca, no estado do Para. Para isso, sob uma perspectiva
colaborativa, a equipe foi composta por docentes do Ensino Superior, mestrandos e
doutorandos da area de Educacao Matematica. O objetivo era possibilitar a interacdo entre o
conhecimento produzido na universidade e o experienciado na sala de aula, fortalecendo as
praticas escolares de ensino-avaliacdo-aprendizagem e o comprometimento social da
formacao pds-graduada.

A partir das oficinas realizadas no ambito desse projeto, este artigo tem como objetivo
descrever e analisar as avaliacdes dos docentes participantes (professores que ensinam
matematica) e as percepcdes dos pesquisadores formadores (pds-graduandos em Educacgao
Matematica). O propdsito é compreender como as atividades extensionistas contribuem para a
formacao continuada de professores que ensinam matematica e para a formacao de

mestrandos e doutorandos, considerando o que foi desenvolvido nas escolas.
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2 PERSPECTIVAS TEORICAS

Partindo do pressuposto de que a formacao continuada nao estd a parte, mas se trata de
um investimento fundamental no crescimento profissional de professores, compreendemos
que propostas de cursos, programas ou quaisquer atividades voltadas para a formag¢ao, como
as oficinas realizadas, devem ser pensadas para além da aprendizagem de contetdo especifico.
Apesardaindicacao de Fiorentini (2016), de que as atividades de formacao para professores que
ensinam matematica frequentemente se deparam com a necessidade de sanar lacunas de
dominio conceitual, também precisamos ter em mente que é preciso incentivar a reflexdo sobre
como e para quem a matematica sera ensinada (Shulman, 1987).

Nesse sentido, as ideias de Morin (2011), sob a égide do pensamento complexo, e de
Freire (2019), de uma educacao que supere modelos reprodutivos, trazem uma nogao
convergente sobre inovar na formacao continua de professores. Ao desafiar a visao reducionista
do conhecimento, os autores incentivam os educadores a lidarem com a multidimensionalidade
do processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem. Ou seja, mais do que a simples aquisicdo de
conteudos especificos, as praticas pedagdgicas devem promover interconexdes com outras
disciplinas e dimensdes da vivéncia- como exemplo temos as tecnologias digitais, mas também
0s saberes tradicionais. Essa ideia também ecoa no que Freire (2019) propds: uma escola com
professores que leiam a realidade, integrando teoria e pratica, valorizando os diversos saberes
e indo além da transmissao de conteudo.

Entendemos que a formacao é um processo de construcao compartilhada. Por esse
motivo, ao desenvolvermos nossas acdes extensionistas, adotamos uma postura dialégica de
formar formando-se (Moraes; Lazaretti; Arrais, 2018; Costa et al., 2023), e reconhecemos que
tanto os professores quanto os pos-graduandos formadores possuem conhecimentos a
compartilhar: ponto-chave na perspectiva do que é Extensao.

No que diz respeito a conceituacao da Extensao, Coelho (2014) destaca que também
houve uma transicao, da ideia de que o processo era unidirecional para interacional. E é nessa
nova compreensao que as suas acoes, de fato, podem gerar conhecimento e aprendizagem. A
partirdasideias de Freire (2021), inferimos que formandos e formadores aprendem mutuamente
e transformam ndo apenas as suas compreensdes, mas potencializam mudancas de realidade.

Essa perspectiva dialégica e colaborativa da Extensao implica a formacao de todos os
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envolvidos nas atividades. Por esse motivo, na medida do possivel, oficinas, cursos e outras
atividades precisam ser concebidas para abordar necessidades dos professores que atuam nas
escolas, mas devem ir além de solug¢des prontas para problemas pontuais. Considerando as
perspectivas de Morin (2011), Freire (2019; 2021), Shulman (1987) e Costa e colaboradores
(2023), é essencial que essas propostas, se estiverem no ambito da Educacao Matematica,
integrem os conceitos matematicos a formas diferenciadas e contextualizadas de ensino na
Educacao Basica.

Seguindo essas noc¢des, buscamos, como veremos a seguir, construir oficinas que
contribuissem para a adocdo de novas praticas de ensino-avaliacdo-aprendizagem de

matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

As atividades do projeto de extensao “Bora La” ocorreram entre agosto de 2023 e julho
de 2024, em dois municipios paraenses: Belém (capital) e Braganca (interior). O projeto contou
com a atuacdo de docentes, mestrandos e doutorandos vinculados ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Matematica e Cultura Amazonica (GEMAZ) e ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Estatistica e Probabilistica (GEDIM Statistic). Ambos os grupos estao
vinculados ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
(PPGECM), da UFPA.

Considerando a perspectiva dialogica e colaborativa necessaria a qualquer acao
extensionista (Paviani; Fontana, 2009; Moraes; Lazaretti; Arrais, 2018; Freire, 2021), o primeiro
passo foi a construcao de um portfélio de oficinas que, dentro da expertise dos integrantes do
projeto, poderiam ser ofertadas e escolhidas pelos professores e/ou gestores escolares. Por
meio de contato com as secretarias municipais de educacao dos referidos municipios, foram
eleitas as atividades mais oportunas para cada conjunto de professores, situando seu
desenvolvimento nos interesses da comunidade escolar.

Do ponto de vista operacional, foram realizados nove tipos de oficinas (Quadro 1).
Considerando que elas poderiam ser ministradas mais de uma vez, registramos 41 atividades,
sendo 9 em Belém, nos meses de setembro e novembro de 2023, e 32 em Braganca, no més de

novembro de 2023. A partir dessas atividades, alcangamos 68 professores em Belém, atuantes
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em 4 escolas, e 367 professores em Braganca, atuantes em 103 escolas. E importante destacar

que as escolas bragantinas estavam situadas nas areas urbana e rural, e esse alcance foi

possivel por conta da integracao do projeto na Semana Pedagdgica da rede municipal.

Quadro 1-Breve descri¢ao das oficinas realizadas no ambito do projeto de extensao

Oficina

Descricao

Operando com material dourado

Abordar em sala de aula as operagdes matematicas coma utilizagao
do material dourado na perspectiva de propor possibilidades para o
ensino- avaliagao-aprendizagem da matematica a partir do uso de
materiais manipulaveis.

Ojogo e o ensino da matematica:
vamos criar?

Elaborar jogos matematicos, digitais e/ou fisicos, para o ensino-
aprendizagem-avaliagdo da matematica.

Merenda é... tapioca, beiju e bolo de
massa

Trabalhar com os conceitos de diametro, massa, volume, densidade,
tempo e dilatagao, enveredando por situagdes que sao familiares aos
paraenses, ao manipularmos alguns dos derivados da mandioca.

Meus alunos ndo acertam os
algoritmos das 4 operacdes! O que
preciso aprender?

Elaborar aulas interativas, mediadas por atividades matematicas e
materiais manipulaveis e criativos, a fim de fortalecer o uso de
recursos didaticos nos processos de ensino-aprendizagem das quatro
operagdes fundamentais.

InvestigagOes matematicas em sala
de aula: oportunidade do aluno
“trilhar seu préprio caminho”

Orientar a construgio/adaptacao de tarefas que tenham
caracteristicas exploratério-investigativas, aliadas a BNCC, em
colaboragao com os professores.

Recursos digitais para apoiar a
avaliacdo

Orientar professores sobre as possibilidades de uso de recursos
digitais para apoiar as atividades de avaliag¢ao, considerando as
facilidades de uso, os aspectos de inovacdo na sala de aula e
aproximagao dos alunos aos ambientes engajadores.

Destituam a M4 Tematica

Apresentar articulagdes entre matematica e literatura dentro do
contexto de ensino-aprendizagem, contemplando aspectos
significativos como a criatividade, aimaginagao, a criticidade, a
expressividade, a significagao de conceitos e objetos matematicos.

Nogdes de estatistica: do uso do
material concreto a tecnologia, a
partir do questionamento do mundo

Estudar nogoes de estatistica nos anos iniciais da Educagao Basica,
com énfase no desenvolvimento do Letramento, Pensamento e
Raciocinio, a partir do questionamento do mundo.

Invertendo a sala de aula

Apresentar como implementar a Sala de Aula Invertida em suas aulas.
Além de mostrar ferramentas de avaliagoes, que podem ser
combinadas com essa metodologia de ensino-aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Os processos de preparacdo, realizacdo e avaliacao das oficinas realizadas sdo a base

para o desenvolvimento da nossa pesquisa, que promove e analisa as atividades extensionistas,

identificando possiveis contribuicdes formativas para os professores que ensinam matematica

e pds-graduandos. Dessa forma, compreendemos que adotamos uma metodologia de pesquisa
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qualitativa (Bauer; Gaskell; Allum, 2002; Lidke; André, 2018), pois, além da observacao dos
autores deste artigo, evidenciamos como os sujeitos (formandos e formadores) avaliaram e
perceberam a proposta extensionista das atividades.

Matos e Jardilino (2016) indicam que alguns termos, Como concepgao e percepgao, sao
frequentemente tidos como sinbnimos no campo educacional para indicar as formas como 0s
sujeitos pesquisados avaliam ou agem diante dos fenémenos estudados. Seguindo a
recomendacao dos autores (de esclarecer esses termos quando utiliza-los), entendemos a
percepcao como uma “relacao entre uma pessoa que percebe e um objeto ou evento no mundo”
(Smith, 2014, p.113). Em uma perspectiva psicoldgica, € um processo de interpretacao daquilo
gue os sujeitos acessam por meio dos sentidos para desenvolver a consciéncia do que é externo
a eles (Matos; Jardilino, 2016). Entao, o que foi expresso pelos participantes, em momentos e
instrumentos avaliativos, reflete a interpretacao deles diante das oficinas.

Para a coleta de dados e construgao dos resultados sobre as oficinas, langcamos méao de:
(i) questionarios on-line com perguntas de multipla escolha e abertas para registro da avaliacao
dos professores; (ii) questionarios com questdes abertas para registro das percepcdes dos
formadores; e (iii) observacdo e notas sobre as reunides internas para compartilhamento de
experiéncias e adequacao das atividades. Como todos os autores deste artigo atuaram como
formadores, a observacao caracteriza-se como participante, permitindo “triangular diferentes
impressoes e observacdes” (Gaskell, 2002, p. 72).

No que diz respeito aos questionarios on-line, no qual os professores participantes
registraramvoluntariamente suas avalia¢des, buscamos compreender como eles consideravam
a tematica abordada e o material utilizado pertinentes, bem como o nivel de assimilacao e a
aplicabilidade do que foi proposto nas oficinas. Além disso, era possivel avaliar se estavam
motivados e registrar um depoimento com sugestoes, elogios ou criticas.

Dos 435 professores alcancados, 249 foram respondentes (57,2%). Considerando que
um mesmo docente poderia participar de diversas atividades em turnos distintos, foram
registradas 316 respostas. Os respondentes sdo, em sua maioria, licenciados em Pedagogia e
atuamemturmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental - em algumas escolas, especialmente
as rurais de Braganca, as turmas sdo multisseriadas. Como as oficinas foram amplamente
ofertadas, também houve respondentes licenciados em Artes, Quimica, Fisica, Historia,

Educacao Fisica e Lingua Portuguesa, todos atuantes no Ensino Fundamental.
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J4 os questionarios voltados para a equipe de formadores?, nove doutorandos e trés
mestrandos da area de Educagcao Matematica responderam as seguintes questées: (i) quais
fatos ou aspectos (positivos e/ou negativos) vocé destacaria sobre a interacao dos professores?;
(ii) a partir de sua observacao das atividades e do que foi indicado pelos professores, 0 que vocé
percebe como contribuicao ou necessidade de melhorias no projeto?; (iii) o projeto valorizava a
participacdao dos professores, quais contribuicbes vocé acredita que eles trouxeram?; (iv)
considerando sua experiéncia no projeto, quais aspectos vocé destacaria como importantes
para sua atuagcdo como futuro mestre e/ou doutor?. Todas as questbes foram abertas,
permitindo aos pds-graduandos que pudessem descrever as suas experiéncias.

No que diz respeito a observacao, foram consideradas, além da realizacao das oficinas,
0s momentos de preparacao, de compartilhamento de conhecimentos e materiais necessarios
- multiplicando os formadores, tornando-os aptos a conduzir mais de umtipo de atividade. Esse
processo ocorreu de forma continua, com reflexdes sobre os aspectos positivos (a serem
mantidos) e negativos (a serem melhorados) para as atividades seguintes.

Compreendemos que para a analise é possivel incorporar o uso de questionarios as
técnicas observacionais e interpretativas, comumente de carater qualitativo (Bauer; Gaskell;
Allum, 2002). A triangulacao dos dados possibilita entender quais contribuicdes formativas os
sujeitos envolvidos nas oficinas destacaram, permitindo-nos discutir aimportancia que elas tém
para as praticas pedagodgicas na Educacao Basica e na formacao de mestres e doutores,

conforme apresentaremos a seguir.

4 AVALIAGOES E PERCEPGOES SOBRE AS AGOES EXTENSIONISTAS E FORMATIVAS

As escolas e os professores foram receptivos tanto as oficinas quanto a equipe do projeto.
Na avaliacdo dos docentes, os aspectos positivos foram amplamente ressaltados. Quanto as
tematicas das atividades, por exemplo, 94% das avaliagcGes recebidas consideram que elas
foram adequadamente exploradas. Além disso, 4,7% acreditam que o nivel foi razoavel, e apenas

1,3% apontam que houve pouca exploracao do tema (Figura 1).

1 No que diz respeito a equipe do projeto, ela foi composta por 16 formadores, sendo trés professoras doutoras,
nove doutorandos e quatro mestrandos, todos com atuagao no campo da Educacao Matematica.
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Figura 1 - Avaliacdo dos professores quanto as tematicas das atividades (n=316)

. o,
15;4,7% & 1:3%
Adequadamente explorada
Razoavelmente explorada
m Pouco explorada
297; 94,0%

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Quando perguntamos aos professores quais foram os pontos de atencao, com a

oportunidade de comentar livremente?, eles confirmaram essa perspectiva positiva:

Assunto interessante e pratico de ensinar (Prof_Braganca_043).

Me chamou atencéao a forma que a matematica esta presente em coisas que achamos pouco provavel que
esteja, pois a utilizamos diariamente em nossa vida (Profa_Belem_013).

Foi muito relevante o tema proposto, como 0s jogos na matematica e [...] as técnicas de relaxamento que
auxiliam na produtividade (Profa_Belem_011).

Ainda que essa tematica ndo tenha sido abordada diretamente pelos p6s-graduandos
formadores, alguns apontaram a demonstracado de interesse dos professores nas atividades
como um aspecto positivo associado a receptividade:

[...] destacaria como positivo a receptividade [...] foi possivel se sentir bem-vindo. [...] no decorrer dos

didlogos e das tarefas era possivel notar a abertura, o interesse e a participagcdo dos professores.
(Doutorando_007).

[...] destaco o entusiasmo dos professores participantes quando envolvidos pelos conteudos e praticas
propostas (Mestranda_004).

A receptividade dos professores em nos receber em seus espacgos de trabalho, e acreditarem no projeto
como um l6cus de formagao, [...] 0 engajamento deles nas propostas de atividades (Doutoranda_003).

2 Considerando que os formularios on-line podem prejudicar a visualizagao/revisao das respostas e facilitar erros
de digitacdo, optamos por realizar corre¢gfes pontuais nos trechos transcritos, desde que nao haja alteragao do
sentido. Essa decisdotambém visa nao chamar a atencao para questdes que possam constranger os respondentes.
8Os trechos transcritos nao sao identificados nominalmente, utilizamos aqui o cédigo (prof_cidade_000 ou nivel do
pés-graduando_000) atribuido aos sujeitos apds tratamento dos dados obtidos nos formularios.
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Percebemos que as oficinas abordaram a matematica de uma forma diferenciada, como
no uso de jogos ou materiais menos usuais em sala de aula. Essa perspectiva reforga a ideia de
que o ensino deve ampliar as possibilidades e respeitar o que faz parte da cultura, como apontam
Morin (2011) e Freire (2019). Vimos essa questao no entusiasmo dos professores com o uso dos
derivados da mandioca, por exemplo. Mas também no uso de recursos de baixo custo, como
tachinhas e papel, que se tornam atrativos quando ha objetivos pedagdgicos adequados.

Entretanto, se observarmos outros pontos avaliados, percebemos que a adequacéo das
propostas tem variacoes. De acordo com 86,7% das respostas, os materiais eram de facil
assimilagcao, enquanto 12,7% os consideram razoaveis e 0,6% dificeis de assimilar (Figura 2).
Embora ainda prevaleca a maioria positiva, a propor¢do de avaliag6es regulares aumenta. Aqui,
pontuamos que esse resultado pode ter ocorrido devido a resisténcia inicial de alguns docentes
ao Quadro Valor-Lugar, utilizado na oficina “Meus alunos ndo acertam os algoritmos das 4
operagdes! O que preciso aprender?”. Com a proposta de praticar os algoritmos das operacdes
basicas a partir de trocas de palitos de picolé coloridos, em algumas turmas, percebemos que
nao era pratico para o professor deixar de lado alguns conceitos, como de unidade, dezena e

centena, ou mesmo nao utilizar a ideia de “emprestar” valores para realizar subtracdes.

Figura 2 - Avaliacao dos professores quanto a assimilacao dos materiais utilizados (n=316)

0,
12,7% 0.6%

Facil assimilacao
Razoavel assimilagao

m Dificil assimilacao

86,7%

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

A carga horaria (cerca de quatro horas) também contribuiu com essa alteracdo na
avaliacdo das oficinas, pois os professores indicaram a necessidade de mais tempo para

compreensao do que foi proposto:

Excelente, pena que foi pouco o tempo (Prof_Belem_018).
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O fator tempo foi pouco. Como é um assunto novo pra mim, precisaria de mais tempo pra aprofundar um
pouco mais. Para desenvolver um leque de possibilidades para os meus alunos (Prof_Braganca_184).

Como previsto no portfélio do projeto, algumas oficinas tinham o propdsito de estimular
uma saida da zona de conforto, promovendo a formulagao de pensamentos diferentes. E relatos

confirmaram a incompreensao da proposta:

O problema dos paus de picolé foi um pouco dificil para minha compreenséo (Profa_Bragancga_066).

Para a equipe de formadores, ficou clara a necessidade de repensar a carga horaria das
dindmicas, verificando mais de perto com as coordenagdes pedagdgicas o que esta sendo
proposto como programacao para os professores. Entretanto, mesmo com limitagdes e
contrapontos, que também possibilitam futuras reorganizacdes, quando observamos a
aplicabilidade das tarefas e a motivacao dos professores diante das oficinas, temos um aumento
na avaliacao positiva (Figuras 3 e 4). 87,7% dos professores apontam que as propostas de
ensino-avaliacao-aprendizagem recebidas durante as oficinas sao muito aplicaveis as suas

praticas docentes, e, considerando isso, 90,5% sentiram-se muito motivados a fazé-las*

Figura 3 - Avaliacao dos professores quanto a aplicabilidade das tarefas em suas praticas pedagégicas (n=316)

1,6%
10,8% °

® Muito aplicaveis
® Razoavelmente aplicaveis

m Pouco aplicaveis

87,7%
Fonte: Elaborada pelos autores (2025).
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Figura 4 - Avaliacao dos professores quanto a motivagao propria durante as oficinas (n=316)

8,9% 0,6%

® Muito motivado(a)
m Razoalvemente motivado(a)

m Pouco motivado(a)

90,5%
Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

O reconhecimento das contribuicbes do projeto, incluindo a aplicabilidade das

atividades e o entusiasmo com novos conhecimentos, foi reforcado em elogios dos professores:

Amei aprender as divisées (Profa_Braganca_163).

Abriu a mente para um horizonte de possibilidades para trabalhar a matematica na sala de aula
(Profa_Braganca_189)

Gostei da ideia de se trabalhar a matematica com o apoio dos jogos, inclusive com a sugestao de que os
alunos também criem seus proprios jogos educativos (Profa_Belem_002).

Foi maravilhoso esse método detalhado e bem explicado! Amei! (Profa_Braganca_032).

Muito aproveitaveis e possiveis em realizar em sala de aula com os alunos Profa_Braganca_017).

Essas avaliacdes indicam que as oficinas realizadas alcancaram os objetivos de
promover novas praticas e construir conhecimentos coletivamente (Shulman, 1987) com os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Declara¢des que indicam a abertura da
mente e o reconhecimento de atividades como factiveis em sala de aula demonstram que, para
além dos conceitos matematicos, foram provocadas reflexdes sobre as praticas pedagdgicas
(Fiorentini, 2016).

Esse fato também é refletido nas percepgdes dos pos-graduandos formadores, que
destacam questbes intrinsecas ao carater extensionista das acodes. Dentre os aspectos

importantes estao:

O fato de estar em uma formacdo [...] junto com outros professores (que tem muitas experiéncias de sala
de aula) gera um olhar significativo para o ensino (Mestranda_001).
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Foi incrivel ouvi-los, conhecer os diferentes saberes que eles possuem, [...] acredito que exercer a
habilidade da “escuta sensivel” foi a principal contribuicdo na minha formag¢do como futura doutora. [...]
Um outro aspecto que considero importante para minha formagéo € a necessidade de estarmos inseridos
com mais frequéncia no ‘chdo da escola’ (Doutoranda_003).

A possibilidade de desenvolver pesquisas na formacgao de professores de modo a contribuir no processo de
ensino-aprendizagem-avaliagcdo da matematica no Ensino Fundamental (Doutorando_001).

Essa experiéncia foi bastante enriquecedora e transformadora [...] permitiu ter contato com professores de
diferentes realidades que d&o aulas para uma diversidade de alunos, e isso ampliou meu entendimento
sobre o papelfundamental que 0s educadores desempenham na formagéo de cidaddos (Doutoranda_006).

[...] acredito que ouvir 0s professores sobre seus desafios e dificuldades, bem como enxergar e viver a
realidade escolar, foram importantes para minha formacdo e percep¢do sobre como pensar novas
propostas formativas que de fato fagcam sentido para a sala de aula [...] (Doutoranda_002).

Dessa forma, compreendemos que a preparacao da equipe se constituiu como um lécus
de formacao, no qual, além de estruturar as atividades, houve a reflexdo sobre a necessidade de
estar atentos as realidades e situagdes-problema vivenciadas pelos professores participantes
(Paviani; Fontana, 2009). Ou seja, enquanto se dedicaram a formacao do outro também tiveram
experiéncias para formar a si mesmos (Moraes; Lazaretti; Arrais, 2018; Costa et al., 2023). A
partir de todas as avaliagdes que trouxemos, evidenciamos que houve trocas produtivas, tanto
para as escolas quanto para a universidade. Conforme indicado pelos pds-graduandos, o projeto
“Bora l@” proporcionou uma experiéncia extensionista, sensibilizando-os para a interacdo com a
realidade escolar, além de promover uma cultura universitaria voltada a construcao mutua de
conhecimento e a contribuicdo para o desenvolvimento social (Paula, 2013). A respeito disso, 0s

professores reconhecem que:

Muito significativa a troca entre os colegas de trabalho com suas experiéncias junto aos formadores,
permite momentos de escuta (Profa_Belem_009).

Precisamos sempre das prdticas da universidade sendo compartilhadas nas escolas publicas
(Profa_Belem_016).

A oficina de matematica, trouxe novos conhecimentos em cima daquilo que ja tinha como base, renovando
a aprendizagem e ajudando numa melhor aplicacao diante dos alunos (Profa_Braganca_026).

Considerando o que foi expresso pelos professores e formadores, temos indicios
importantes de que o percurso feito no projeto, além de alcancar as metas estabelecidas,
também concretizou os objetivos na formacao continuada de professores, com a construcao

coletiva de conhecimentos que podem ser integrados as praticas pedagogicas no ensino-
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avaliacao-aprendizagem de matematica, mas também de que esse processo mobilizou os
mestrandos e doutorandos a perceberem a importancia das agdes extensionistas integradas a

Pesquisa e ao Ensino, como prevé a triade universitaria.

5 CONSIDERAGOES

Apresentamos os resultados alcancados por meio do projeto de extensdo “Bora la”.
Demonstramos nao apenas a amplitude das acdes, que alcancaram centenas de professores e
escolas nos municipios de Belém e Braganca, no estado do Para, mas também trouxemos
indicios de que as formagdes podem ter incentivado a busca por novos conhecimentos e
praticas, tanto para os professores quanto para os pds-graduandos formadores.

Por meio de processos avaliativos com o0s sujeitos envolvidos no projeto, conseguimos
compreender como as percepgdes se complementam e demonstram que a extensao € uma
ferramenta importante para a realizacao de formac6es no ambito da Educacao Matematica,
tanto na Educacao Basica quanto na pds-graduacao. O projeto nos revela a importancia de
conhecer e atuar sobre a realidade escolar, pois, muitas vezes, em meio as nossas diversas
pesquisas, falta-nos situa-las no “chao da escola” para que os professores possam conhecé-las
e refletir sobre como aplica-las em suas praticas, promovendo maior qualidade na educacao a
partir das aprendizagens dos alunos e de uma formacgao cidada. Assim, as oficinas cumpriram
positivamente a proposta de formacdo e estreitaram o0s lacos entre as comunidades

universitaria e escolar.
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