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RESUMO

O presente trabalho resulta da pesquisa de mestrado desenvolvida no PPGE da Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia (UNESP). Objetiva refletir acerca das formacoes inicial e continua dos/as docentes para o
ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Metodologicamente, orienta-se a partir da
Hermenéutica Critica no dialogo com a teoria da Enunciagao, de M. Bakhtin, desenvolvendo pesquisa de
cunhos bibliografico e de campo, e, enquanto procedimento, realiza entrevistas semiestruturadas com
cinco professores da rede municipal de educacao da cidade de Manaus-AM. Disso resulta a analise de
que os/as professores/as ndo encontram, na formacao inicial do curso de Pedagogia, subsidios
suficientes para que desenvolvam seu trabalho no campo disciplinar das ciéncias naturais bem como
que as formagdes continuas nao tém constituido espago para superagao das lacunas da formacao inicial
ou para a problematizacao da realidade escolar como suporte a sua necessaria qualificagao. O cendrio
indica que o principal subsidio para o trabalho docente nos anos iniciais tem sido as experiéncias prévia
e atual dos docentes, 0 que é preocupante pois isso configura uma pratica afastada de fundamentos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formagdes inicial e continua. Trabalho docente.
ABSTRACT

This paper is the result of master's research conducted at the PPGE of the Faculty of Science and
Technology (UNESP). It aims to reflect on the initial and continuing training of teachers to teach science
in the early years of primary school. Methodically, it is based on Critical Hermeneutics in dialogue with
Bakhtin's theory of Enunciation, conducting bibliographical and field research and, as a procedure,
conducting semi-structured interviews with five teachers from the municipal education network in the city
of Manaus-AM. This results in the analysis that teachers do not find, in their initial training in the Pedagogy
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JL" A construgao do ensino de ciéncias nos anos iniciais: aspectos formativos e concepgdes docentes

course, sufficient support to develop their work in the disciplinary field of natural sciences, and that
ongoingtraining has not provided a space to overcome the gaps ininitial training or to problematize school
reality as support for their necessary qualification. The scenario indicates that the main support for
teaching work in the early years has been the teachers' previous and current experiences, which is
worrying because this constitutes a practice that is far removed from its foundations.

Keywords: Science teaching. Initial and ongoing training. Construction of teaching work.
RESUMEN

El presente trabajo resulta de una investigacion de maestria desarrollada en el PPGE de la Facultad de
Ciencia y Tecnologia (UNESP). Su objetivo es reflexionar sobre la formacion inicial y continua de los/as
docentes para la ensefanza de las ciencias en los primeros afios de la educacién basica.
Metodoldgicamente, se orienta a partir de la Hermenéutica Critica en didlogo con la teoria de la
Enunciacién de M. Bakhtin, desarrollando una investigacion bibliografica y de campo. Como
procedimiento, se realizaron entrevistas semiestructuradas con cinco profesores de la red municipal de
educacion de la ciudad de Manaos-AM. De ello se desprende el analisis de que los/as docentes no
encuentran, en la formacion inicial del curso de Pedagogia, suficientes recursos para desarrollar su
trabajo en el campo disciplinar de las ciencias naturales, ademas de que las formaciones continuas no
han constituido un espacio para superar las carencias de la formacion inicial ni para la problematizacion
de la realidad escolar como base para su necesaria calificacion. El escenario indica que el principal
recurso para el trabajo docente en los primeros afnos ha sido la experiencia previa y actual de los
docentes, lo cual es preocupante, ya que esto configura una practica alejada de los fundamentos.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias. Formacidn inicial y continua. Construccion del trabajo
docente.

1 INTRODUGAO

O presente texto é resultante do trabalho de pesquisa desenvolvido no ambito da Pds-
Graduacao em Educacdo da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Universidade Estadual
Paulista, construido a partir do esfor¢co por evidenciar e refletir a interpretacdo que os
professores realizam das formacdes inicial e continua no contexto do ensino de ciéncias e de
gue modo isso incide na construcao do seu trabalho docente.

A problematizacao do universo epistémico pretende lancar luzes ao que convencionou-
se denominar de crise no ensino e aprendizagem de ciéncias, apontada por alguns estudiosos
da Didatica das Ciéncias. Fourez (2003, p. 109) fez a seguinte declaracao no artigo intitulado
Crise no ensino de Ciéncias?: “Hauns quinze anos, eu nao ousaria dizer que o ensino de Ciéncias
estava em crise. Contentava-me por dizer que era a minha opinido. Hoje quando todo mundo em

meu pais o afirma como evidente [...] eu me sinto menos ridiculo dizendo a mesma coisa”. A
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evidéncia de uma crise no ensino-aprendizagem de ciéncias aparece na leitura que fizemos de
outros estudos (Delizoicov e Angotti, 2007; Pozo e Crespo, 2009). Neste texto pensaremos um
dos aspectos certamente implicantes nesse cenario, que € a formagao inicial no contexto dos
cursos de Pedagogia bem como as formacdes continuas dos/as professores/as da rede
municipal de educacado de Manaus-AM, desenvolvidas pela Divisdo de Desenvolvimento do
Profissional do Magistério (DDPM), dérgao vinculado a Secretaria Municipal de Educacao de
Manaus-AM.

Desenhamos um movimento hermenéutico critico enquanto subsidio metddico para
promovermos a interpretacao das vozes explicitas e implicitas bem como o sentido que elas
assumem na compreensao que os professores realizam a partir do contexto em que operam sua
acao formativa (Ghedin, 2004; Ghedin & Franco, 2008). Nesse sentido, juntamente ao método
hermenéutico-critico, articulamos a obra bakhtiniana para auxiliar na explicitacao e reflexao dos
dados, que foram coletados entre 2014 e 2015, a partir de entrevistas individuais e
semiestruturadas (Ludke e André, 1986), realizadas em uma escola publica municipal da cidade
de Manaus-AM, com os professores do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O texto aborda inicialmente a formacao no curso de Licenciatura em Pedagogia,
enquanto base principal para a formacao docente para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
discutindo, com base na literatura especializada sobre o curso, algumas de suas lacunas
formativas. No segundo momento, abordamos mais especificamente os dados de campo que

nos explicitam as concep¢oes dos docentes entrevistados.

2 METODO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No plano metddico optamos pela hermenéutica, pois o sentido do que falaram os/as
professores/as por meio das entrevistas ndo aparece imediatamente, mas deve, antes, ser
exposto e tornado compreensivel. Para Ghedin (2004), a hermenéutica pretende recolher o
sentido do discurso por meio da interpretacao.

Por esséncia, a hermenéutica situa-se no campo da linguagem (Ghedin, 2004; Ghedin e
Franco, 2008). Juntamente ao método hermenéutico-critico, articulamos o conceito de

significacao da obra bakhtiniana para auxiliar na explicitacao e reflexao dos dados.
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A significacdo da palavra se refere a realidade efetiva nas condigcdes reais da
comunicacao verbal. E por esta razao que ndo s6 compreendemos a significagao da
palavra enquanto palavra da lingua, mas também adotamos para com ela uma atitude
responsiva ativa (simpatia, concordancia, discordancia, estimulo a acao) (Bakhtin,
1997, p. 311).

Para Bakhtin (2006), a palavra guarda em si a realidade absorvida na funcdo de signo
dela. Subsidiado por essas dimensoées, o trabalho articulou, como procedimento metodolégico,
entrevistas individuais e semiestruturadas (Ludke e André, 1986), com o intuito de abstrair
signos que nos dessem a possibilidade interpretativa acerca de como os/as professores/as
percebem a contribuicdo das formacoes inicial e continua para o desenvolvimento do seu
trabalho.

Os/as professores/as que contribuiram com a constru¢ao dos dados sdo de uma escola
situada nazona centro-sul da cidade de Manaus-AM. A escola é bem pequena, tem apenas cinco
salas de aula, sala de diretor, sala de professores (onde funciona uma sala de reforgo), patio

coberto, cozinha bem ao lado de um espaco para as refei¢ées, e dois banheiros.

Quadro 1 - Perfil dos professores que participaram da construgao de dados

Conjunto de professores participantes da pesquisa
. e Anode e . < .
identificacao ~ Formacao inicial Pdés-Graduacao Tempo de Servigo Sexo
atuacao
Profa 1 1°Ano Pedagogia Nao 20 anos F
Profa 2 20 Ano Mag|ster|9 e Ensm.o’ngs'serles 24 an0s F
Pedagogia iniciais
Profa 3 3°Ano Pedagogia Gestao escolar 10 anos F
Profe 5° Ano Normal.SL_lpenor € Nao 11 anos M
Direito

Fonte: Elaboracao prépria, 2024.

Os dados foram construidos a partir de entrevistas individuais e semiestruturadas (Lidke
e André, 1986), realizadas em uma escola publica municipal da cidade de Manaus-AM, com
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A andlise dos dados se deu considerando a
teoria da enunciacdo e da hermenéutica, na realizacdo da interpretacao dos simbolos,
constantes nas falas, que indicavam o modo como os/as professores/as concebem o ensino de

ciéncia e a formacdo que recebem para leciona-lo. Tais unidades simbdlicas foram
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interpretadas diante da contextualizacdo maior na qual se insere a problematica, a partir da

literatura de referéncia.

3 AS FORMAGOES INICIAL E CONTINUA E SUA (NAO) CONTRIBUIGAO A CONSTRUGAO DO
TRABALHO DOCENTE NO ENSINO DE CIENCIAS

Chevallard (2009), ao refletir sobre os sistemas didaticos, identificou que o conhecido
triangulo (professor-aluno-conhecimento) esta em meio a uma esfera de outras forcas com as
quais interage, portanto, a construcao do trabalho docente é resultado de um conjunto de
forcas/vozes que produzem orientacdes e possibilitam certa compreensao acerca do que e de
como ensinar bem como das finalidades e implicacdes desse processo no contexto mais amplo.
Nesse sentido, a formacao inicial e as formac¢des continuas sao (ou deveriam ser) espagos nos
quais se constroem elementos cognitivos suficientes para a producao do trabalho profissional.
No tocante a esses aspectos, o texto discute, a seguir, primeiramente, sobre a Licenciatura em
Pedagogia como principal espaco de formacao inicial para o ensino de ciéncias na etapa dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, na sequéncia, apresenta dados construidos
empiricamente, a partir de entrevista com cinco professores/as do 1° ao 5° ano em escola

publica de Manaus-AM.

3.10 curso de Pedagogia e seus limites naformacao de professores para o ensino de ciéncias

Para Berbaum (1982 apud Garcia, 1999), uma acao de formacao corresponde a um
conjunto de condutas, de interacdes entre formadores e formandos, que pode ter multiplas
finalidades e em relacdo as quais existe intencionalidade de mudancga. Essa concepg¢ao nos
alcanca, pois acreditamos que tanto a formacao inicial quanto a continua devem constituir um
modo tal de interacao que seja capaz de modificar qualitativamente as concepgoes (tradicdes)
que os formandos (docentes) geralmente trazem de suas experiéncias anteriores. Estariam os
cursos de Pedagogia formando professores para o ensino de ciéncias?

O professor de ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental é o polivalente
licenciado em Pedagogia, nesse sentido, traremos dados que elucidam como se desenvolve a

formacao desses profissionais para o ensino-aprendizagem de ciéncias. Segundo o estudo
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realizado por Gatti e Nunes (2009), que analisou 71 cursos de licenciatura em Pedagogia

presenciais no territdrio nacional, a formacao conceitual é dada de forma genérica e superficial.

Os contelidos das disciplinas a serem ensinadas na educacgao basica (Alfabetizagao,
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educacao Fisica)
comparecem apenas esporadicamente nos cursos de formagao; na grande maioria
dos cursos analisados, eles sdao abordados de forma genérica e superficial no interior
das disciplinas de metodologias e praticas de ensino, sugerindo fragil associacao com
as praticas docente. (idem, p. 54)

Galian, Arroio e Sasseron (2013) evidenciam, a partir de dados de pesquisas com
professores de Formacao Inicial em Pedagogia e de estudos sobre o curriculo do curso e sua
relacao aos conceitos relativos ao ensino de ciéncias e matematica, dentro e fora do Brasil, que,
no tocante ao ensino de ciéncias naturais, a situagao parece ser mais extrema do que nas outras
disciplinas que compdem o quadro de responsabilidade dos pedagogos, no que se refere ao
conhecimento dos conceitos basicos da area.

Afragilidade naformacao do pedagogo referente aos conteudos especificos da disciplina
é alvo de muitas criticas e esta presente tanto na composi¢ao curricular da maioria dos cursos
no pais, como nos demonstraram Gatti e Nunes (2009), quanto nas Diretrizes Curriculares que
estruturam o curso de Pedagogia, assim como Libaneo (2006), ao analisar a resolucao do

CNE/CP n° 1/2006, deixa claro.

Em boa parte dos atuais cursos ha quase que total auséncia no curriculo de conteddos
especificos (de portugués, ciéncias, matematica, histdria etc.), existindo apenas as
metodologias. Como formar bons professores sem o dominio desses conhecimentos
especificos? Essa exigéncia se amplia perante as mais atuais concepgdes
pedagogicas, em que o ensino esta associado ao desenvolvimento das capacidades
cognitivas dos alunos por meio dos conteudos, ou seja, aos processos do pensar
auténomo, critico, criativo. Nao se trata mais de passar conhecimentos, mas de
desenvolver nos alunos capacidades e habilidades mentais referentes a esses
conhecimentos. Esta sendo requerido dos professores que dominem os contetidos
mas, especialmente, o modo de pensar, raciocinar e atuar préprio de cada disciplina,
dominar o produto junto com o processo de investigagao proprio de cada disciplina.
Como fazerisso sem os conteudos especificos? (Libaneo, 2006, p. 861).

Desde sua criacdo no Brasil, em 1939, o curso de Licenciatura em Pedagogia é alvo de
constantes debates e reformulagbes acerca do seu escopo, finalidades formativas e
profissionais. Iniciou-se como bacharelado para a formacao de pedagogos/as, adicionalmente,

formacdo dos professores para as escolas normais superiores e tornou-se, em 2006, uma
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licenciatura para professores/as da educacao infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia (DCNCP)
(Brasil, 2006). Varios autores (Saviani, 2021; Pimenta et al., 2017; Libaneo, 2010; Gatti e Nunes,
2009) tém evidenciado constantes lacunas na formacao desse curso. Assim, Pimenta et al.
(2017, p. 25) sintetizam “o que se evidencia nos dados da pesquisa é que essa formacao é
generalizante e superficial, e ndo forma (bem) nem o pedagogo nem o docente”.

Devemos pensar e propor seriamente a questao que é mais ampla que o problema do
ensino de ciéncias, mas que, ao mesmo tempo, lhe é estruturante nos anos iniciais, umavez que
esta claro que a Pedagogia nao subsidia os/as professores/as o suficiente para que essa
formacao inicial seja significativamente importante para o desenvolvimento do trabalho
docente, como perceberemos na sessao seguinte, com as falas dos/as professores/as sujeitos

da pesquisa.

4 COMO 0S/AS PROFESSORES/AS CONCEBEM A CONTRIBUIGAO DAS FORMAGOES INICIAL E
CONTINUA PARA A CONSTRUGAO DO TRABALHO DELES NO ENSINO DE CIENCIAS

A pesquisa de campo foi muito interessante para percebermos como o0s/as
professores/as concebem o ensino de ciéncias e como avaliam a contribuicao das formacdes
que lhes foram oportunizadas enquanto subsidio do seu trabalho formativo junto aos
educandos. No turno deste trabalho, expomos e exploramos aquilo que toca suas percepgoes
acerca da formacao inicial e da continua. Para tanto, realizamos duas perguntas: 1 - Dos
conhecimentos que vocé aprendeu na faculdade, nas formacdes em servico e em sua propria
pratica, quais vocé destaca como mais significativos para sua pratica em sala de aula?; 2 - Qual
sua opiniao a respeito da formagao continuada oferecida na DDPM? Ja participou de alguma
especifica para o ensino de ciéncias? Seguiremos com a explicitacao e andlise das respostas

concedidas aos referidos questionamentos.
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Quadro 1 - Respostas a questao 1.

Dos conhecimentos que vocé aprendeu na faculdade nas formagdes em servico e em sua propria pratica,

quais vocé destaca como mais significativos para sua pratica em sala de aula?

10 Ateoria é muito bacana e tal a leitura, mas ir para pratica a gente vé que é diferente, pode ter

Profa 1 ano alguma teoria de alguns autores ai que possam complementar a pratica, mas de fato estar
em sala de aula é bem diferente[...]

Eu gosto muito de pratica, tipo assim aquilo que te falei de mostrar alguma coisa para a

20 crianga, de trabalhar com alguma coisa concreta. Na faculdade vocé nao aprende muito isso,

Profa 2 ano vocé aprende teoria, teoria e teoria. Eu fui pra ultima formacgao e a professora deu uma aula
sobre cadeia alimentar, assim fez todo um planejamento, eu achei aquilo muito bacana, ai

eu ja peguei aquilo ali pra mim, entendeu, como fazer.

Uma concepcao de ensino que me envolve bastante é o construtivismo. Entdo, eu procuro

sempre otimizar as atividades em sala de aula a partir de uma perspectiva construtivista para

30 que eu possa abranger maior quantidade de situagdes que possam viabilizar o aprendizado

Profa 3 ano do aluno de maneira mais clara, ou até mesmo integral, porque, se a gente trabalhar os
conteudos de maneiraisolada, sem considerar as multiplas faces que ele pode oferecer e ser

contextualizado, os resultados sdo bem menos na dinamica do trabalho do professor e

principalmente o aluno em sala de aula.

As formac6es que a gente tem sinceramente sdo uma negacao. Porque, o que é formacdo? E

50 eu chegar em um lugar e ouvir algo diferente, uma sugestao, eu tenho que trabalhar esse

Profe ano assunto... quando a gente chega nas formacdes, é “forma as equipes e apresenta o grupo
tal”. Eu que naverdade estou falando... faculdade é sé teoria, teoria a pratica, enfim, a gente

vai descobrindo a prética no dia a dia, na faculdade de Pedagogia ndo ensina isso.

Fonte: elaboragao propria, a partir das entrevistas realizadas, 2024.

Naquilo que toca a formacao, os/as professores/as demonstraram perceber uma
dicotomia entre os conhecimentos tedricos e praticos, remetendo os primeiros, principalmente,
aformacao inicial. Demonstraram considerar que a experiéncia do dia a dia os auxilia a construir
os saberes mais significativos a sua pratica.

O professor do 5° ano fez uma declaracao interessante. Em sua explanacao, parece-nos
estar presente que elando se vé no papelde “quem deve falar” naformacgao continua. O que nos
indica que a metodologia conduzida pela hierarquia dos saberes foi ideologicamente
incorporada pela professora, de tal modo que aincomoda ir para a formacao e necessitar falar.
Contudo, em sua exposicao, parece ser rotineira a metodologia de grupos e seminarios.

Na fala da profa 3 é possivel sentirmos 0 movimento das palavras entre palavras, de que
trata Bakhtin. A professora, a época, dividia-se entre a escola e a pds-graduacao em Educacao
Ambiental. Percebemos, em seu discurso, as vozes da academia, o que nao foi observado nos
outros/as professores/as que se remeteram diretamente aos aspectos do proprio trabalho. Isso
nos leva a considerar que, para maior reflexdo sobre a pratica, € necessario que os/as
professores/as tenham oportunidade de vivenciar outras possibilidades de discussao, afastar-

se para aproximar-se com novas perspectivas, pois circunscritos/as ao ato em si acabam
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automatizando sua pratica, enrijecendo-a.

O caminho para que formandos/as e formadores/as encontrem sentido (palavras
comuns) no processo formativo passa por mudangas profundas. Segundo Tardif (2013), a
primeira mudanca necessaria € reconhecer que os/as professores/as de profissao sao sujeitos
do conhecimento. No bojo desse reconhecimento, os/as professores/as teriam o direito de
exprimir sua voz e, com esta, exporiam muitos conflitos para 0os quais ndo existem respostas
prontas. Esta ultima constatacao talvez seja uma das causas do silenciamento. A racionalidade
técnica necessita de respostas gerais prontas e aplicaveis a diferentes contextos, no entanto,
como nos fala Tardif (2013), ha condicionantes e situacdes no exercicio da profissao, para 0s
quais nenhuma formacao externa é capaz de propor solugoes definitivas.

No que se refere a formacao inicial, podemos concluir que os/as professores/as nao a
consideram parte significativa da orientacao e producao do seu trabalho. Diante dessa lacuna,
estaria na formacdo continua uma oportunidade para superacdo desses limites e do
distanciamento tedrico-pratico no ensino de ciéncias? Vejamos mais especificamente como
os/as professores/asveem acontribuicao daformacao continua que realizam anualmente como
parte das suas obrigacdes junto a Secretaria Municipal de Educacao de Manaus (Semed). Ha
alguns motivos especificos dessa obrigatoriedade: primeiramente, porque essa formagao é
compulsoriaeiraformacao é uma obrigacao para os/as professores/as, mecanismo que muitas
vezes sabota o processo antes mesmo do inicio deste. Tais encontros acontecem na Divisdo de

Desenvolvimento Profissional (DDPM), espaco vinculado a Semed.

Quadro 2- Respostas a questao 2.

Qual sua opinido arespeito da formacao continuada oferecida no DDPM? Ja participou de alguma especifica
para o ensino de ciéncias?

Ident. Ano Opiniao sobre a formacao Direcionada ao E.C
Eu s6 participei de uma, mas
nao gostei, foi sobre o positivo,
eu achei muito insignificante,
Profal | 1°ano (Expressou na segunda sentenga) fui achando que ia ser uma
coisa interessante, mas foi
normal, @ mesma coisa que a
gente ja faz.

O meu objetivo como de qualquer professor é chegar la | De ciéncias s6 do positivo, foi
e dizer assim: nds temos uma proposta de trabalho | ano passado, s6 de uma, mas,
Profa2 | 2%ano | diferente paravocés. Isso ndao acontece la. Eujafuipara | quanto a formagcao Polo,
varias e eles ficam relatando coisas que a gente ndo quer | geralmente eles sO6 querem
escutar, coisas la de Sao Paulo, do Rio, experiéncias que | aplicar a parte de portugués e
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elestiveram, eu ndo quero saber de experiéncias, a gente
quer saber de atitudes e isso nao existe.

matematica, justamente por
causa do Pnaic.

Olha, sobre as formagdes, na verdade, ndo, eu nao

Nao, ensino de ciéncias nunca.

gosto. Salvam-se algumas, mas das quais eu ja participei
sd0 as mesmas coisas. As vezes, o professor ndo tem
nada a ver com a que eu ja participei [...] porque o

Eu sempre vou em busca de
Lingua Portuguesa. Assim, de

Profa3 | 3°ano . L . uma maneira de ajudar aquele
professor vai em busca de um objetivo, o0 meu qual é? .
. . | meu aluno que estd com
Como € que eutenho que trabalhar o meu aluno que esta o .
. - . dificuldade com a leitura, o
com dificuldade na sala, eu chego e ndo é nada daquilo, , , .
~ foco até 0 3° ano é a leitura.
eu nao gosto.
Vou ser muito sincero, eu ndo vejo nenhuma coisa assim,
nessas formagdes, que acrescentem ao que nos ja S
. A . Participei apenas de uma, do
Profe 5%ano sabemos [...] porque eu acho assim, sem hipocrisia, a

. . . . ositivo.
gente perde muito mais deixando esses meninos sem P

aula do que participar dessas formacoes [...]
Fonte: Elaboragéao propria, 2024.

Os/as professores/as relataram que as formacdes continuas nao tém sentido para
eles/as, pois estao distantes dos objetivos deles/as. A auséncia da relacao tedrico-pratica, da
oportunidade de trocar experiéncias e envolver 0s sentidos que constroem com e no trabalho no
processo formativo faz com que os formadores/as e formandos/as estejam como duas coisas,
lado a lado, mas que ndo se comunicam. Assim falou Bakhtin (2011, p. 10): “os sentidos, cada
um incorporado em cada uma das duas enuncia¢des, ndo podem estar um do lado do outro
como duas coisas; tem que entrar internamente em contato, ou seja, estabelecer uma ligagao
de acordo com um certo sentido”. No caso do estudo realizado, ndo ha esse elemento que
construa uma ligacdo de sentido entre os objetivos dos formadores/as (condutores/as
hierarquicos/as e técnicos/as) e os objetivos dos formandos/as, professores/as preocupados/as
com os problemas concretos da pratica cotidiana.

A formacao no polo a que a professora do 2° ano se refere é aquela que a Semed, por
meio do DDPM, desenvolve com certa periodicidade. Como demonstrado por todas as falas,
essa formacdo, até aquele momento (2015), se voltou apenas as disciplinas de lingua
portuguesa e matematica. A editora Positivo, responsavel pelo material didatico, promoveu a
Unica formacdo em servico, direcionada a disciplina de ciéncias naturais, da qual os/as
professores/as participaram. A opinidao dos/as docentes em relagao as formagdes continuas é
que o processo esta longe de contribuir efetivamente com o ensino, seja de ciéncias ou de outras
disciplinas, pois se afasta muito dos objetivos que os/as professores/as tém e das expectativas
que estes geram acerca dos momentos de formacao.

Para Imberndn (2004), a formacao permanente deve levar em conta pelo menos cinco
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grandes eixos: a reflexao pratico-tedrica, a troca de experiéncias, a unidao da formacao a um
projeto de trabalho, a formag¢ao como estimulo critico de praticas profissionais e, por fim, o
desenvolvimento profissional da instituicdo educativa mediante o trabalho conjunto para
transformar essa pratica. Segundo concebe o autor, a formacao permanente deve levar em
consideracao essas dimens0es para que nao recaia em concepcdes técnicas, pois, conforme a
pesquisa na area da Educacao e Formacao de Professores tem apontado, a constru¢ao do saber
profissional ndo se circunscreve a um momento pontual e sdo muitos os saberes e fatores que
implicam essa formacao.

Imberndn (2004, p. 49) salienta, ainda, que “a formacao terd como base uma reflexao
dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc. realizando um processo
constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho”. No decurso dos dados expostos,
constatamos que as formacgdes vivenciadas dos sujeitos que enunciaram suas compreensoes
nao alcangcam tais relagdes para constituirem-se verdadeiramente como suportes ao
desenvolvimento profissional dos professores e, consequentemente, para contribuirem com o

desenvolvimento cognitivo dos conceitos cientificos dos/as estudantes.

5 CONSIDERAGOES

O trabalho trouxe reflexdes pertinentes acerca da formacao de professores/as para o
ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, identificando que o curso
de Pedagogia ndo tem sido considerado espaco apropriado para o desenvolvimento profissional
dos professores desse campo de disciplinas bem como para outras expectativas englobadas no
escopo das diretrizes do curso.

No que se refere a formacao continua, desenvolvida pelos/as professores no ambito da
Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério, vinculada a Semed-Manaus, ficou
evidente que estas, de modo geral, ndo estao propostas de modo a exercer significativo reflexo
no trabalho docente dos/as professores, seja pelo carater compulsério que as regulamenta, seja
pela metodologia de que tomam parte, produzindo um processo de estranhamento e
esquivamento por parte dos/as docentes, que demonstraram nao se identificar com o processo.

No que concerne especificamente ao ensino de ciéncias, a pesquisa evidenciou que nao ha
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muitas acdes formativas em que sao priorizadas outras disciplinas como lingua portuguesa e
matematica.

Frente a esse cenario, € necessario lancarmos a seguinte questao: se tanto a formacao
inicial quanto aformacao continua nao sao identificadas pelos/as professores/as como espacos
a partir dos quais agregam orientacdes ao seu trabalho docente em ensino de ciéncias naturais,
com base em quais pressupostos estdao ocorrendo as aulas? Os dados da pesquisa parecem
sinalizar que a forca da tradicao que permeia a vivéncia dos professores, tanto aquela vivida
como aluno/as quanto a experiéncia como professor/a, € o que tem balizado centralmente o
trabalho deles/as, o que nos leva a conceber que o trabalho tem sido estruturado sem
fundamentos sdélidos acerca do que preconiza ensinar e o que implica aprender ciéncias.

Cremos que essa é uma questao que merece ser colocada como problema de futuras pesquisas.
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