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RESUMO

Concebendo o curriculo como uma construcao social mediado por um contexto histdrico, politico,
econdmico e social, este artigo apresenta uma abordagem qualitativa e por meio de uma revisao de
literatura em parte do referencial tedrico da disciplina “Teorias, politicas e praticas curriculares” do
Doutorado em Educagdo na Amazonia — Educanorte, tem como objetivo, refletir sobre a construgao
social do curriculo e as intencionalidades na insergao das tecnologias no curriculo escolar brasileiro, de
forma mais explicita, das reformas educacionais da década 90 a aprovacao da BNCC. Os resultados
apontam para as intencionalidades implicitas que envolvem ndao somente a preparacao das futuras
geracdes para atender as demandas da economia mundial, mas também, para a garantia de um novo
mercado educacional, seja por meio das plataformas educacionais, materiais pedagdgicos, consultorias
e/ou prestacdo de servicos que antes executados por servidores publicos. Conclui-se que as
intencionalidades implicitas tem preponderancia sob as explicitas.

Palavras-chave: Curriculo. Tecnologias. Intencionalidades.
ABSTRACT

Conceiving the curriculum as a social construction mediated by a historical, political, economic and
social context, this article presents a qualitative approach and through a literature review in part of the
theoretical reference of the discipline “Theories, policies and curricular practices” of the Doctorate in
Educationin Amazon - Educanorte, has asobjective to reflect on the social construction of the curriculum
and the intentionalities in the insertion of technologies in the Brazilian school curriculum, more explicitly,
of the educational reforms of the 90s and approval of the BNCC. The results point to the implicit
intentionalities that involve not only the preparation of future generations to meet the demands of the
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world economy, but also to guarantee a new educational market, whether through educational platforms,
teaching materials, consultancies and/or service provision previously executed by public servants. It is
concluded thatimplicit intentionalities have preponderance over explicit ones.

Keywords: Curriculum. Technologies. Intentionalities.
RESUMEN

Concebido el curriculo como una construccion social mediada por un contexto histérico, politico,
economicoy social, este articulo presenta un enfoque cualitativo y, a través de una revision de literatura
en parte del marco teérico de la asignatura “Teorias, politicas y practicas curriculares” del Doctorado en
Educacion en la Amazonia - Educanorte, tiene como objetivo reflexionar sobre la construccidn social del
curriculo y las intencionalidades en la insercién de las tecnologias en el curriculo escolar brasilefio, de
manera mas explicita, de las reformas educativas de la década de los 90 a la aprobacién de la BNCC. Los
resultados sefialan las intencionalidades implicitas que involucran no solo la preparacién de las futuras
generaciones para atender las demandas de la economia mundial, sino también, la garantia de un nuevo
mercado educativo, ya sea a través de plataformas educativas, materiales pedagdgicos, consultorias y/o
prestacion de servicios que antes eran ejecutados por servidores publicos. Se concluye que las
intencionalidades implicitas tienen preponderancia sobre las explicitas.

Palabras clave: Curriculo. Tecnologias. Intencionalidades.

1INTRODUGAO

Durante muito tempo, pensar no curriculo implicava necessariamente pensar na lista
dos contelidos por disciplinas, ano/série a serem desenvolvidos durante o ano letivo escolar,
onde curriculo e escola estavam vinculados no pensar e no operacionalizar. Todavia, hem
sempre foi explicitado que a escola que conhecemos hoje, hasceu na expansao da estrutura do
capitalismo, uma vez que na medida em que surgem as fabricas, precisou-se de gente pobre
alfabetizada para sustentar a engrenagem. Talvez esteja aqui uma das explica¢des da historiada
educacao publica, em cada época, esta permeada por lutas, por concepc¢oes de conhecimento
e consequentemente, concepgoes curriculares.

Também é necessario que consideremos que “o curriculo assume multiplos
significados” (Lopes; Macedo, 2011. p. 19) que irao variar de acordo os contextos historicos,
politicos, econémicos, sociais, concepcdes de homem, sociedade e educacao de quem o esta
definindo. E nesse sentido, que Silva (1999) afirma que o curriculo da escola est baseado na
cultura dominante, fato que fazcom esse se expresse na linguagem dominante, seja transmitido
através do codigo cultural dominante e, portanto, ndo seja neutro, por esta estreitamente

relacionado as estruturas econémicas e sociais mais amplas.
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Mas, 0 que faz um povo aceitar essa cultura dominante e consequentemente a
dominac¢ao? Qual o poder da coloniza¢ao sobre a cultura educacional de um povo?

Buscando refletir sobre essas questdes, metodologicamente este artigo apresenta uma
abordagem qualitativa e por meio de umarevisao de literatura em parte do referencial tedrico da
disciplina “Teorias, politicas e praticas curriculares” do Doutorado em Educacao na Amazonia -
Educanorte, tem como objetivo, discutir sobre a constru¢do social do curriculo e as
intencionalidades na insercao do uso de tecnologias no curriculo escolar brasileiro, de forma
mais explicita, a partir das reformas educacionais da década 90. Ancorado nas contribuicdes de
autores como: Arroyo (2011); Braga (2010; 2017); Barnabé; Costa (2019); Julido (2014); Foucault
(1979); Gimeno Sacristan (2000); Hypolito (2019); Lopes; Macedo (2011), Machado; Cunha
(2018); Oliveira (2000); Paiva (2013); Penna (2011) e Silva (1999), buscara dialogar com
pressupostos tedricos sobre a tematica.

Lopes; Macedo (2011) ao tragarem a linha histdrica dos estudos curriculares, destacam
as influéncias dos movimentos do inicio da industrializacdo americana, e mais especificamente
no Brasil, a partir de 1920, com o movimento da Escola Nova, momento em que “o que ensinar”
ganha relevancia na educacao brasileira, ndo deixando de tratar de outras concepcoes de
curriculos dentre elas, as possibilidades de pensar o planejamento curricular a partir discussoes
pés-estruturalistas.

Dessa forma, cabe refletir, outras concepc¢des curriculares que superem a tradicao
curricular brasileira herdeira de modelos americanos, implantados como o padrdo de medida

para formacao de um povo civilizado, capaz de contribuir para o “progresso da nagao”.

2 CONCEPGOES CURRICULARES E INTENCIONALIDADES

E comum o curriculo ser concebido pelos professores como um documento normativo,
instituido pelo estado, que deve ser cumprido em determinados dias letivos por ano/série, nas
etapas da Educacao Basica. Pouco se pensa no curriculo das Universidades e da Formacgao de
Professores. E essa forma de conceber o curriculo, tem contribuido para a dificuldade de esse
ser concebido como algo construido a partir de uma realidade, concepcoes ideoldgicas,
politicas, econdmicas e sociais, e a0 mesmo tempo, em constru¢ao. E por estar em construcao,

“o curriculo é uma praxis, nao um objeto estatico” (Barnabé; Costa, 2019, p. 149) e “cada
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sociedade langca mao de politicas curriculares que atendem as demandas formativas de seus
cidaddos de acordo com o tempo socio-histérico vivenciado” (Machado; Cunha, 2018, p. 84).

Segundo Silva (1999), os estudos sobre curriculo nascem nos Estados Unidos.
Cronologicamente, as primeiras pesquisas sobre o curriculo tém seu inicio a partir de 1920,
quando este passou a ser estudado como objeto de pesquisa académica, em um periodo em
que os EUA passavam por um processo de institucionalizagdo da educagao em massa, visando
atender os condicionantes historicos vivenciados.

Nesse contexto, as abordagens acerca do curriculo o tratavam:

em conexdo com o processo de industrializagao e os movimentos migratérios, que
intensificavam a massificacdo da escolarizagao, houve um impulso, por parte de
pessoas ligadas, sobretudo a administracdo da educacgdo, para racionalizar o
processo de construgao, desenvolvimento e testagem de curriculo (Silva, 1999, p.
12).

Dessa forma, para o referido autor, a perspectiva tradicionalista de curriculo dentro
desta série de condicionantes, surge enquanto uma tendéncia que buscava analisar e conceber
eficientes maneiras para o estimulo e perpetuacao do quadro hegemonico em que se postava o
capitalismo do tipo industrial. Assim, consideravam a necessidade de conhecimentos e saberes
compreendidos como “fundamentais”, que promovessem o modelamento educacional com as
visdes de diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais. E a idealizacdo de uma educacédo
nacional transmitida a partir de uma metodologia formal que ajudaria a promover o crescimento
econdmico e industrial norte-americano da época.

Ainda para o referido autor, apesar da importancia dada a reformulacdo da estrutura
educacional estadunidense, graves problemas passaram a eclodir dentro da sociedade norte-
americana, tais como o racismo, desemprego, falta de moradia e violéncia urbana. Diante
desses problemas sociais, Silva (1999) compreende que, além dos abalos trazidos pela
contracultura ocorridos na década de 1960, uma série de outros movimentos sociais e culturais
passaram a serem desenvolvidos em muitos outros paises, inclusive no Brasil.

Nesse contexto, os modelos tradicionais de curriculo, passam a ser contestados pelas
criticas marxistas da educacao, especialmente a partir da década de 1970. Para o referido autor,
com as concepgoes criticas do curriculo, o foco nos estudos curriculares deixam de ser: ensino,

aprendizagem, avaliacdo, metodologia, objetivos, estrutura e organizacdo do Planejamento e
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eficiéncia privilegiados pelas concepcdes tradicionais de curriculo que consideram-se neutras,
cientificas e desinteressada, para o desenvolvimento de conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz, passando dessa forma a focar em conceitos como: ideologia,
reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacdes sociais de producao,
conscientizacao, emancipacao e libertacao, curriculo oculto e resisténcia (Silva, 1999).

Nessa mesma perspectiva, Lopes; Macedo (2011) ao tracarem a linha historica dos
estudos curriculares também destacam as influéncias dos movimentos do inicio da
industrializacdo americana, e mais especificamente no Brasil, a partir de 1920, com o
movimento da Escola Nova, momento em que “o0 que ensinar” ganha relevancia na educacao
brasileira. Todavia, para as referidas autoras, tradicionalmente o curriculo esteve ligado a ideia
de planejamento, ainda predominante no meio educacional brasileiro.

Dessa forma, apresentando historicamente o tema, Lopes; Macedo (2011) tratam da
racionalidade tyleriana, cuja influéncia no Brasil foi preponderante até a metade da década de
80 do século passado, e com menos impactos, ainda que presentes, nas reformas educacionais
brasileira na década posterior, umavez que a abordagem do curriculo por competéncia de César
Coll, influenciaram as propostas curriculares de varios paises da América latina, dentre eles, o
Brasil.

Em seus estudos, as referidas autoras também expressam as possibilidades de pensar o
planejamento curricular a partir discussoes pés-estruturais, dando destaques aos “curriculos
centrados nas histérias de vida dos sujeitos a partir das quais os ‘conteudos’ curriculares se
tornam existencialmente significativos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 66).

A partir dessas novas discussoes, pensar curriculo, é pensar em um sujeito que se
constrdi e que tem suas concepgoes de homem, sociedade e educacao. Porisso, a definicao de
curriculo para Lopes; Macedo (2011) seja algo complexo ou impossivel de realizar, ao mesmo
tempo, que “assume multiplos significados” (Lopes; Macedo 2011, p. 19), podendo ser
ampliada para curriculos, por se tratarem de varios tipos de curriculos que dependem do
contexto, época, lugar, povo e singularidades. Também por o curriculo ser uma trilha histérica
onde relag6es sao construidas, sendo assim, uma construcao histdrica e cultural.

Em outras palavras, nessa concepcao, o curriculo passa a ser considerado um espaco
histérico de construgao e reconstrucao da escola, concep¢ao essatambém assumida por Juliao

(2014) ao afirmar que
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[...], um curriculo ndo é apenas um conjunto de conhecimentos universais
organizados e separados para serem ensinados por disciplinas, tempos e espacgos.
Porgue o que se ensina numa escola ndo sdo apenas conhecimentos, nem o que se
aprende sao apenas conteudos (Julido, 2014, p. 111).

Isso porque, para o referido autor, “como toda escola é um organismo vivo, tudo o que se
passadentrodela‘ensina’ e todas as pessoas que acompdem sao afetadas e ensinadas” (Juliao,
2014, p. 112).

Em outras palavras, o curriculo é mais que uma relacao de conteudos organizados em

disciplinas, mas:

[...] o denso conjunto de saberes e procederes tedricos e praticos, explicitos e
implicitos, didaticos e comportamentais, racionais e emocionais, sociais e afetivos,
éticos e estéticos, cientificos e nao-cientificos, econémicos, politicos e culturais,
enddgenos e exdgenos, que se constituem as praticas escolares cotidianas (Casali,
2007, p. 17 apud Julido, 2014, p. 112).

Nesse sentido, tratar do curriculo, implica inevitavelmente uma ampliacdo do que
costumeiramente se fez em nossas escolas e/ou sistemas de ensino. Implica ir além dos
conhecimentos escolares a serem ensinados e aprendidos, ao também tratar “[...] sobre as
transformacdes que se deseja efetuar nos alunos e alunas, [...] sobre as identidades que se
pretende construir” (Julido, 2014, p. 112).

Nesse mesmo sentido, para o referido autor, devemos compreender a escola como

compreendemos as outras institui¢des, ou seja, como:

[...] uma construgao histérica e a esséncia dessa construgdo é o curriculo, que
também é uma constru¢cdo humana e, como tal, ndo é neutro, vem carregado de
ideologia e € um instrumento de reproducao cultural e econémica (Apple, 2006, p.
72 apud Juliao, 2014, p. 11).

Em outras palavras, para o referido autor, enquanto educadores, precisarmos considerar
que todo curriculo € pensado e idealizado por alguém ou por um conjunto de pessoas que
comungam dos mesmos objetivos. Todo curriculo visa construir identidades. Mas, que
identidades queremos construir?

Isso, porque, quando falamos de identidade temos que também considerar que a
identidade nao é fixa e Unica, uma vez que enquanto seres humanos vamos nos construindo e

reconstruindo no processo da vida até a morte. Todavia, é preciso que se tenha clareza: que
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curriculo é esse que estamos pensando em construir para esse momento histérico, para esse
contexto social e econdmico e para qual comunidade?

Por essarazao, paraJulido (2014),

0 processo de fabricacdo do curriculo ndo é um processo logico, mas um processo
social, no qual convivem lado a lado com fatores légicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais menos ‘nobres’ e menos ‘formais’, tais como
interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de legitimacao e
de controle, propositos de dominacao dirigidos por fatores ligados a classe, araca, a
género[...]. O curriculo ndo é construido de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos socialmente validos (Goodson, 1995, p.2 apud Julido, 2014, p. 116).

Assim, para o referido autor, assumir essa concepc¢ao do curriculo € assumir o papel de
nossa acao enquanto agente social que constrdi ou auxilia na construcao de curriculos no
contexto histérico e social no qual estamos inseridos e em nossos sistemas de ensino, onde as
contradicdes da sociedade capitalista sio naturalizadas também nos curriculos oficiais. E nesse
contexto de construcao social curricular, que somos chamados a resisténcia.

Todavia, no ato de resisténcia, vale considerar que o curriculo, em

[...] suas diversas concepgoes, nao é produzido no terreno das homogeneidades e
sim em um ambito irregular com contradigbes e combinagdes possiveis na
comunidade escolar, trazendo a tona a importancia dos estudos neste campo
decorrentes das peculiaridades de conflitos existentes (Barnabé; Costa, 2019, p.
148-149).

Compreender esse terreno conflituoso, em razdo das intencionalidades explicitas e
implicitas na construcao do curriculo em determinado momento histérico e para determinada
comunidade, pode nos auxiliar em: como pensar a educacao e a escola do nosso lugar na
Amazdnia? Que politicas praticas educacionais formular e efetuar que tenham a nossa
identidade, o nosso jeito de ser, de sentir, agir e viver na Amazonia?

Avida pode ser definida de muitos modos, assim como o curriculo. Se formos chamados
para definir curriculo, precisamos nos perguntar: curriculo de quem, para quem? De que época?
Do cotidiano? Prescrito? Instituido?

Se o curriculo é tudo que é feito na escola e é ele que diferencia cada modelo de escola
e expressa que formacao humana é realizada, seja nas escolas do campo, urbanas, indigenas

ou quilombolas, é preciso uma a¢ao consciente em sua constru¢ao. Nao sendo possivel uma
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efetiva intervencdo em sua construcdo, que seja em sua modelacdo e execucdo (Gimeno
Sancristan, 2000), uma vez que para Gimeno Sancristan, o curriculo molda os docentes, mas €
moldado na pratica por eles mesmos. A influéncia é reciproca durante a “ressignificacao do
curriculo como construcao social” (Gimeno Sancristan, 2000, p. 165).

E nessa reflexao cabe dialogar com Foucault (1998) ao explorar a relagao entre o poder
e 0 conhecimento, enfatizando a importancia do conceito de resisténcia, mostrando como as
pessoas podem encontrar maneiras de desafiar e transformar as relacdes de poder. Para o
referido autor, onde ha poder, ha margem de resisténcia.

Nesse mesmo sentido, para Silva (1999) a cultura também é um jogo de poder, uma vez
que:

a analise cultural parte da concepcao de que o mundo cultural e social torna-se, na
interagao social, naturalizado: sua origem social é esquecida. A tarefa da analise
cultural consiste em desconstruir, em expor esse processo de naturalizagao (Silva,
1999, p. 134).

Assim, para o referido autor, o curriculo é um artefato cultural, ou seja, a instituicao do
curriculo é uma invencao social como qualquer outra e consequentemente, o contetudo do
curriculo é uma construcao social e nela estao envolvidas relagdes de poder.

Ainda para Silva (1999),

Embora seja evidente que somos cada vez mais governados por mecanismos sutis de
poder tais como os analisados por Foucault, é também evidente que continuamos
sendo também governados, de forma talvez menos sutil, por relagdes e estruturas de
poder baseadas na propriedade de recursos econémicos e culturais (Silva, 199, p.
145).

Assim sendo, para o referido autor, se o curriculo é capitalista, reproduz as estruturas
sociais, transmite aideologia dominante, € um territorio politico. E “o conhecimento nao é aquilo
que pde em xeque o poder: o conhecimento é parte inerente do poder” (Silva, 1999, p. 149). Pois

segundo o autor,

[...] o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (Silva,
1999, p. 150).
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Mediante ao exposto, ndo existe saber que ndo seja uma expressao de poder. O
significado cultural implicito no curriculo prescrito é socialmente produzido e as contradicdes
sociais na sociedade capitalista sdo naturalizadas. Para desnaturaliza-las no curriculo, é preciso
que se conceba que a questao do curriculo ndo é apenas técnico, mas que também se desvende
0s seus elementos politicos, ideoldgicos presentes em sua arena de disputa (Arroyo, 2011) em
razao das intencionalidades implicitas e explicitas em sua institui¢ao.

Dessa forma, se o contexto histdrico de construgao do curriculo brasileiro foi inspirado
em realidades internacionais, desde quando a Ordem Religiosa Jesuita assume a educacao
escolar no Brasil, implantando um modelo escolar de educacao herdeiro de tracos de paises
europeus até implantacao de modelos americanos, temos o desafio de construir um curriculo
brasileiro, desafio caro para esse momento histérico na nossa educacdao e mais
especificamente, para a pesquisa em educacdo em Curso de Doutorado em Educacdo na

Amazonia.

3 INTENCIONALIDADES EXPLICITAS E IMPLICITAS NA INSERGAO DAS TECNOLOGIAS NO
CURRICULO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

A palavra inovacao é bem aceita pelas geracoes atuais, por embalar sonhos, dar a ideia
de criatividade de algo novo, de desenvolvimento tecnoldgico. Todavia, em se tratando da
educacao brasileira, até que ponto a tao propalada inovacgao traz implicitamente prescricdes
dos organismos internacionais para o curriculo nacional? Em que periodo histérico? Quais
registros foram produzidos?

Nos estudos de Oliveira (2000), Penna (2011), Paiva (2013) e Hypolito (2019),
encontramos registros dessas prescri¢des no curriculo nacional, entre o periodo de 1990 aos
dias atuais.

Oliveira (2000) registra que a partir da década de 90, com os acordos firmados entre o
governo brasileiro e os organismos internacionais para a realizacdo de reformas educacionais
que objetivassem a preparacdo das futuras geracdes para atender as demandas da nova
economia mundial, impdem-se gradativamente novas praticas as escolas brasileiras. Essa
imposicao deu-se em razdo de ser uma das premissas das reformas, a formacao da mao de obra

necessaria as demandas do mercado de trabalho do século XXI, que investe cada vez mais no
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desenvolvimento de tecnologias que auxiliem na maximizacao de producao e lucros. Por essa
razao, a criacao da cultura tecnoldgica serd intensificada nos paises de terceiro mundo, pois,
assimcomo arevolucao industrial, em seus primordios, “atecnologia é projetada paraaumentar
o0 lucro e o poder” (CHOMSKY, 1996, p. 234 apud OLIVEIRA, 2000, p. 33,).

E sendo a escola uma das maiores agéncias de formag¢ao humana, nas reformulagdes
curriculares, gradativamente vai-se imprimindo o rompimento com praticas educacionais
tradicionais e a insercao de recursos tecnoldgicos na rotina escolar, com vistas a aquisicao uma
nova cultura escolar, por professores e alunos (Braga, 2017).

Nesse sentido, Penna (2011) ao tratar da escola e da funcao do professor na sociedade

atual, dird que:

a escola se vé impregnada pelo discurso da eficiéncia e da utilidade, com a
incumbéncia de contribuir para a viabilizagao de modelo econémico pautado pela livre
concorréncia e que pressupde a existéncia de individuos ageis e flexiveis para se
adaptarem a essa situacao (Penna, 2011, p. 28).

7

Esse discurso, segundo a referida autora, é referendado pela nova legislacao

educacional, LDB 9394/96, ao afirmar que:

para a compreensao do que a LDB - Lei 9394/96 propde em termos de formagao de
professores, ha que situa-la frente as novas demanda do mundo do trabalho que se
apresentam no final do século XX, caracterizado, entre outros fatores, pela
flexibilizagcao das relag6es mercantis e pela existéncia do mercado transnacional
rompendo as barreiras entre 0s paises, exigindo trabalhadores mais individualistas,
com perfil empreendedor e aptos a se adaptarem as constantes mudancas e
inovacdes tecnoldgicas (Penna, 2011, p. 28).

Ainda para a referida autora, a nova legislacdo educacional, LDB 9394/96 e,
posteriormente, os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998, prescrevem a formacao de um

novo perfil de cidadao brasileiro. Isso porque, no novo formato econdmico da sociedade atual,

novas relagoes sociais sao estabelecidas, o que altera os mecanismos de regulacao
existente na sociedade e pressupde a producao de um novo homem, tarefa para a qual
a escola mais uma vez é chamada a dar o seu quinhado de contribuigcdo devendo
propiciar a formacao de pessoas competentes e flexiveis, que trazem para si a
responsabilidade de sua formacgao. [...] uma vez que necessitam, por meio de busca
incessante de sua qualificagdo, tornarem-se “empregaveis” e passiveis de serem
absorvidos por um mercado cada vez mais exigente e seletivo (Penna, 2011, p. 29).
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Esse novo mercado a quem a autora se refere, por ser complexo, exige um profissional
competente para atender as suas demandas. E nesse sentido, a nova legislacao educacional,
pos-reformas da década de 90 do século passado, acaba por constituir a escola como um dos
l6cus de formacao desse novo perfil de homem para uma sociedade cada vez mais tecnificada.

Em outras palavras, para a operacionalizacdo da agenda educacional pactuada com o0s
organismos internacionais, dispositivos legais foram criados pela Constituicao Federal de 1988
e pela LDBN 9394/96, que ressoam tanto no Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001, que
segundo Paiva (2013), ja previa que os cursos de formacao de professores deveriam contemplar,
dentre outros itens, “o dominio das novas tecnologias de comunicacao e da informacao e
capacidade para integra-las a pratica do magistério” (Paiva, 2013, p. 2), quanto nos Parametros
Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacao Basica, regulamentadas pela Resolugcao CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002
(Paiva, 2013).

Nessa mesma direcao, a Resolugao n® 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional
de Educacao, que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada, em seu Capitulo Il, referente a formacao

dos profissionais do magistério para educacao basica, em seu artigo. 5°, Inciso VI, versava que:

a formagao de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional,
pautada pela concepc¢ao de educagao como processo emancipatdrio e permanente,
bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz
a praxis como expressao da articulagao entre teoria e pratica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢des educativas da educagao
bésica e da profissao, para que se possa conduzir o (a) egresso(a):

[...]

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacao da formacao cultural dos (das)
professores (as) e estudantes (Brasil, 2015).

Conforme se depreende do fragmento da referida Resolucgao, as orientagfes sobre 0 uso
competente das TIC, na pratica pedagodgica, € uma acao decorrente da formacao dos
profissionais do magistério.

Assim, a década de 90 do século passado, foi o momento, no qual o neoliberalismo

ganhou forca no Brasil de forma instituida, por meio dos acordos firmados entre o governo
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brasileiro e os organismos internacionais, demandando a inser¢do do Brasil na nova revolucao
tecnoldgica presente em outros paises, com vista a formag¢ao do novo homem para uma nova
realidade, onde o mercado passa a regular todas as outras areas da vida em sociedade.

Nesse contexto, a formulacao de politicas educacionais pelo Ministério da Educacao,
materializadas em programas, projetos e acdes, ndao estariam isentas ao cumprimento dos
referidos acordos. Dentre essas formulacdes, estdo as de fomentacao para o uso competente
das tecnologias, por parte de professores e alunos, que sao referendadas, também, em 2009,
no documento Padrées de Competéncias em TIC para a Formacao de Professores (Unesco,
2009), com intuito, de suscitar as discussdes e fomentar os debates sobre a capacitacao de
professores para o uso de novas tecnologias em sala de aula. Os padrées de competéncias
propostos pela UNESCO apresentam diretrizes especificas para o planejamento de programas
educacionais e os treinamentos de professores, com enfoque “no desempenho do papel de
educador na formacao de alunos com habilidades em tecnologias” (UNESCO, 2009, p.1).

Segundo Braga (2017) o documento Padrdes de Competéncias propostos pela UNESCO,
que norteou os programas e as acoes de formacao continuada em TIC para professores no MEC
a partir de 2009, criava um marco curricular, que cruzava trés abordagens com base no
desenvolvimento da capacidade humana em TIC, tais como: a alfabetizacdo em tecnologia, o
aprofundamento do conhecimento e a criacao de conhecimento, com os seis componentes do
sistema educacional: politica, curriculo, pedagogia, TIC organizacdo e treinamento docente
(UNESCO, 2009).

E nesse contexto de formulacdes de politicas educacionais estabelecidas no ambito do
Ministério da Educacao - MEC, visando atender as metas governamentais, que o Programa
Nacional de Informatica na Educacao (Prolnfo), se constitui em uma das principais a¢des do
governo brasileiro, com vista a fomentar o uso das tecnologias na Educacao Basica. Criado
através da Portaria n® 522 de 09/04/1997, teve como objetivo dar o inicio aformacao de recursos
humanos e a criagdo de uma infraestrutura minima para o fomento do uso pedagogico das
Tecnologias da Informacao e Comunicacao - TIC nas escolas de ensino fundamental e médio
(Braga, 2017).

Todavia, ainda segundo Braga (2017), como a descontinuidades em politicas
educacionais se constituiem uma das marcas do governo brasileiro, o Programa Proinfo de 2002

a 2007, deixa de receber os investimentos publicos necessarios a sua operacionalizacao,
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desacelerando o fomento da aquisicdo da cultura digital nas escolas publicas brasileiras.
Somente em 2007, com o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacao - PDE, o Prolnfo
retorna ao cendrio das politicas educacionais do MEC, tendo garantido, os investimentos para a
formacao continuada, equipamentos necessarios operacionalizacao do Programa, além da
conexao de internet para os laboratdrios de informatica das escolas publicas brasileiras, através
do Programa Banda Larga na Escola.

Assim, por meio do Decreto n° 6.300 de 12/12/2007, o Prolnfo, agora intitulado
Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo, deveria promover a formacao
continuada dos professores, gestores e demais atores das escolas, a fim de contribuir com a
qualidade e a dinamicidade de ensino nas escolas publicas de todo o pais. Todavia, no referido
decreto, a formacao de mao de obra para o mercado, é explicitada, em seu Artigo 1°, Paragrafo

Unico, ao versar que se constituia objetivos do Prolnfo:

| - Promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacao e comunicagao nas
escolas de educacao bdsica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informacao e comunicagao;

Ill - Promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas agdes do
Programa;

IV - Contribuir com a inclusédo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagao préxima as
escolas;

V - Contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o mercado de trabalho
por meio do uso das tecnologias de informacao e comunicagao; e

VI-Fomentara produgao nacional de contetdos digitais educacionais (Brasil, 2007,
grifo nosso).

Em outras palavras, com o Decreto 6.300, a acao do Proinfo ndo estaria mais restrita
informatica educacional, mas promoveria 0 uso pedagadgico das tecnologias da informacao e da
comunicacao nasredes publicas daeducacao basica, atendendo as novas praticas pedagogicas
e explicitamente as demandas do mercado de trabalho atual. Paraisso, a formacéo continuada
dos professores ganharia relevancia, umavez que essa fomentaria o uso de tecnologias diversas
na sala de aula também pelos alunos. Entretanto, o curriculo dessa formacao de professores
seria orientado pelo documento Padroes de Competéncias em TIC para a Formacao de

Professores da UNESCO.
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Nesse contexto de influéncias dos organismos internacionais na educacao brasileira,
Hypolito (2019) também registra que desde 2001, “o Movimento Global de Reformas da
Educacao” visa fortalecer as reformas educacionais” por meio do que chama de eficacia dos
sistemas educacionais, que esta articulado em torno de 03 principios: padroes, prestacoes de
conta e descentralizagdo. E dentro desse contexto, a partir de 2015, uma nova agenda
educacional de insercao das tecnologias no curriculo nacional comeca a ser planejada e
implementada pelo o MEC nos Estados e Municipios, primeiramente com as escolas pilotos de
Ensino Médio de Tempo Integral, seguida pela contrarreforma do Ensino Médio, onde o uso de
tecnologias nas praticas pedagogicas foi intensificado com o uso de plataformas digitais que
exercem o controle politico-ideologico “do que e do como ensinar”, com vistas a atender “o para
qué”, previstos nos acordos das reformas educacionais, pactuadas com os Organismos
Multilaterais.

Nesse mesmo sentido, Hypolito (2019) ao tratar das relagdes entre politicas globais e
politicas curriculares nacionais, classifica a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, como
parte de uma agenda global, demonstrando que no Brasil, ha uma agenda estruturada a “partir
de grupos hegemonicos, nem sempre coesos, mas que tem obtido sucesso em impor as suas
propostas” (HYPOLITO, 2019, p. 197) dando destaque ao Movimento Todos pela Educacao, que
desempenhou, nos ultimos anos, um papel decisivo para agenda educacional brasileira e
consequentemente na aprovagao da BNCC.

Para Hypolito (2019) a BNCC:

€ o resultado de longos embates em torno da definicdo de um Curriculo Nacional para
aeducacao brasileira. Desde os anos 1990, apos a aprovacao da Constituicao de 1988
e oinicio da discussao de uma LDB, comegam a existir de forma mais intensa, debates
emtorno do que deveria ser o curriculo da Educacéo Basica.[...] logo apds a aprovacao
da nova LDB, este debate aparece com maior forca com a discussao dos Parametros
Curriculares Nacionais (Hypolito, 2019, p. 188).

Assim, para o referido autor, esses debates se seguiram com os Parametros em Acao,
Diretrizes Curriculares Nacionais e no debate do ultimo PNE, fato também registrado por Penna
(2013).

Desta forma, para Hypdlito (2019), da década de 90 a atualidade, aconteceram varias

acdes, movimentos nem sempre explicitos, em torno da necessidade ou nao de um curriculo
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comum nacional, onde as forcas hegemdnicas sempre tiveram espacos e forca politica para
garantir “interesses muito bem definidos em torno de um mercado educacional bilionario que
envolve materiais pedagogicos, consultorias e prestagao de servigos” [...] (HYPOLITO, 2019, p.
194).

E vale ressaltar, que a BNCC, em 2022, recebeu como anexo, por meio do Parecer
CNE/CEB N° 02/2022 e Resolugao CNE/CEB N° 01/2022, as Normas sobre Computacao na
Educacao Basica - Complemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que prescreve
que o desenvolvimento e formulacdo dos curriculos deve considerar as tabelas de
competéncias e habilidades em computacao, com abrangéncia da Educacao Infantil ao Ensino
Médio.

Nesse contexto, ainda para Hypolito (1999), a preocupacao esta no fato de que “a
definicdo de um curriculo nacional pressupde uma homogeneizacao cultural, pois vozes calarao
e outras poderao ser ensurdecedoras. (Hypolito, 1999, p. 195).

Mediante ao exposto, uma anadlise das acdes do Ministério da Educacao direcionadas
para ainsercao das tecnologias no curriculo nacional da década de 90 aos dias atuais, permite-
nos encontrar 0 DNA nos organismos internacionais no que diz respeito a formacao de
produtores e usuarios de tecnologias diversas, o que aponta mais para a formagao de mao de
obra necessaria ao mercado globalizado do que para a formacao de pessoas autbnomas em
uma sociedade onde as tecnologias se fazem presente em parte significativa de todas as areas
do viver em sociedade no século XXI.

Outro fato que merece destaque, é que nesse referido periodo, gradativamente, a
formacao de professores para a insercao das TIC na pratica pedagogica, antes realizadas por
outros professores de carreira nos estados e municipios, foi sendo assumida por entidades nao-
governamentais com ou sem fins lucrativos como: Institutos, Fundagdes, ou Consultorias
privadas.

Essa acao empresarial decidindo os rumos da educacao brasileira, nos permite dizer,
que o estado brasileiro optou por um curriculo de resultados, uma vez que a “Educacao escolar
passa entao a organizar seus curriculos por mercadores de plantdo com produtos vaiados e a
pronta entrega” (Machado; Cunha, 2018, p. 89).

E nesse contexto, para Machado; Cunha (2018)
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0s conhecimentos que compdem o0s curriculos sao selecionados por empresas
prestadoras de servicos educacionais e postos a venda com alguns critérios de
qualidade: rotulos bonitos, uma capa sugestiva, um espago aberto para que o
representante dos consumidores escreva seu texto de apresentacao, um toque
superficial de regionalismo, a observancia dos indicadores oficiais de qualidade e a
firme conviccdo de que esse “cardapio” sera bem digerido pelos sujeitos pelos sujeitos
escolares, e que estes atenderdo aos instrumentos de regulagdo e avaliacdo do
curriculo prescrito por organismos internacionais que definem as politicas

educacionais a nivel mundial” (Machado; Cunha, 2018, p. 89).

Em outras palavras, para os referidos autores, para 0 acesso as estas op¢des variadas,
basta disponibilidade orgamentaria dos estados, municipios e/ou Unido para a contratacao das
empresas que atendam em seus produtos, a regulacao e avaliages desses curriculos de
resultados.

Ante ao exposto, somos chamados a responsabilidade a uma tomada de decisdo, uma
vez que “cada educador, em cada tempo historico tera que responder a que projeto curricular
deseja servir”, uma vez que os “educadores na atualidade, se encontram divididos entre um
curriculo de resultados e um curriculo emancipador” (Machado; Cunha, 2018, p. 84),

Assim, como a opg¢ao porum curriculo de resultado na educacao brasileira esta explicita,
apoiados em Gimeno Sancristan (2000), cabe a cada professor, a coragem para optar pelo
exercicio de resisténcia na modulacao e execucao do curriculo prescrito pelo estado brasileiro

para uma diversidade regional em nosso pais.

4 CONSIDERACOES

Explicitamente, os fins da inser¢ao das tecnologias no curriculo escolar brasileiro das
reformas educacionais da década de 90 a aprovacao da BNCC, nao diferem dos fins da
educacao de massa nos EUA durante o inicio da industrializacdo americana, momento em que
0 pais passava por um processo de institucionalizacdo da educacao. No caso brasileiro, a
insercao do pais no mercado globalizado, demandou investimentos em politicas educacionais
destinadas a contribuir para a formacao de individuos para a empregabilidade e com um novo
perfil: empreendedor, flexivel, com avidez por melhorar seu desempenho e sua formacao, capaz
de incorporar ao seu fazer cotidiano as inovacdes tecnoldgicas que demandem menor custo o

capital com mao de obra.
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Para a cumprimento das metas governamentais pactuadas pelo governo brasileiro com
0s organismos internacionais, dispositivos legais sdo fomentados para atender as mudancas na
educacao nacional, seja por meio da nova LDB, Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes
Curriculares Nacionais e mais recentemente pela BNCC, que em 2022, recebe como anexo, por
meio do Parecer CNE/CEB N° 02/2022 e Resolucdo CNE/CEB N° 01/2022, as Normas sobre
Computacao na Educacao Basica - Complemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
onde o desenvolvimento e formulagdao dos curriculos deve considerar as tabelas de
competéncias e habilidades em computacao/tecnologias, com abrangéncia da Educacao
Infantil ao Ensino Médio.

Todavia, os resultados desse estudo apontam que as intencionalidades implicitas por
meio da chamada inovacao do ensino, superam a preparacao das futuras geracoes para atender
as demandas da economia mundial, ao formar mao de obra qualificada no uso e producéao de
tecnologias para um mercado globalizado explicitas na legislacao educacional brasileira, ao
garantirem um novo mercado educacional, seja por meio das plataformas educacionais
disponibilizadas, principalmente para o Novo Ensino Médio, seja por meio de materiais
pedagogicos, consultorias e/ou prestacao de servi¢cos, antes executados por servidores publicos
de carreira nas escolas publicas e Secretarias de Educacao brasileiras. Conclui-se que as
intencionalidades implicitas na insercao das tecnologias no Curriculo da educacao brasileira,

tem tido preponderancia sob as intencionalidades explicitas.
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