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RESUMO

A transicdo do 5.° para o0 6.° ano acarreta mudancas tanto nos aspectos afetivos como nos aspectos
cognitivos dos alunos inseridos nesse contexto escolar, impactando seu processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. A presente pesquisa teve o objetivo de investigar as possiveis diferencas
significativas entre as variaveis crengas de autoeficacia, atitudes em relagdo a Matematica e atribuicao
de sucesso e fracasso dos alunos em transicdo do 5.° para o 6.° ano do Ensino Fundamental. Os
participantes foram 95 alunos do 5.2 ano e 78 alunos do 6.° ano, que responderam a dois questionarios,
duas escalas e uma prova e, ainda, participaram de uma entrevista semiestruturada. A analise dos
dados mostrou haver diferencas significativas entre as crencas de autoeficacia dos alunos em ambos
0s anos, sendo a menor pontuacao obtida pelos alunos do 6.° ano. Por outro lado, com relacao as
atitudes, o resultado apontou nao haver diferengas significativas entre as pontuacdes da escala ao
comparar os dois anos escolares. Em se tratando da atribuicdo de sucesso e fracasso, com o avan¢o na
escolaridade, os alunos passaram a se responsabilizar mais pelo seu desempenho em Matematica.
Logo, concluiu-se que para essa amostra, a transicdo do 5.° para 0 6.2 ano ndo gerou tantos impactos
negativos na vida escolar dos alunos visto que, pela analise de todos os instrumentos citados, nao foi
possivel notar diferencas significativas de modo geral.

Palavras-chave: Psicologia da Educagao Matematica. Autoeficacia. Atitudes. Atribuicao de sucesso e
fracasso. Transicao escolar.

ABSTRACT

The transition from the 5th to the 6th grade brings changes in both the emotional and cognitive aspects
of students within this school context, impacting their teaching and learning process in Mathematics.
The present research aimed to investigate the potential significant differences in self-efficacy, attitudes
toward Mathematics, and attributions of success and failure among students during the transition from
the 5th to the 6th grade of Elementary School. The participants were 95 students from the 5th grade and
78 students from the 6th grade, who answered two questionnaires, two scales, and a test, and
participated in a semi-structured interview. The data analysis showed that there are significant
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differences in the students' self-efficacy between the two grades, with the lowest scores obtained by the
6th-grade students. On the other hand, regarding attitudes, the results indicated no significant
differences between the scales when comparing the two grades. Regarding the attribution of success
and failure, as students advanced in their schooling, they took more responsibility for their performance
in Mathematics. Therefore, it was concluded that, for this sample, the transition from the 5th to the 6th
grade did not generate many negative impacts on students' school lives, as no significant differences
were observed overall across all the instruments mentioned.

Keywords: Psychology of Mathematics Education. Self-efficacy. Attitudes. Attribution of success and
failure. School transition.

RESUMEN

La transicion del 5.° al 6.° afio conlleva cambios tanto en los aspectos afectivos como en los aspectos
cognitivos de los estudiantes dentro de este contexto escolar, impactando su proceso de ensefianzay
aprendizaje de las Matematicas. La presente investigacion tuvo como objetivo investigar las posibles
diferencias significativas entre las variables creencias de autoeficacia, actitudes hacia las Matematicas
y atribucién de éxito y fracaso de los estudiantes en la transicidn del 5.° al 6.° afio de la Educacién
Primaria. Los participantes fueron 95 estudiantes de 5.° afio y 78 estudiantes de 6.° afio, quienes
respondieron a dos cuestionarios, dos escalas y una prueba, y ademas, participaron en una entrevista
semiestructurada. El andlisis de los datos mostro que existen diferencias significativas entre las
creencias de autoeficacia de los estudiantes en ambos afnos, siendo la puntuacion mas baja obtenida
por los estudiantes de 6.° afo. Por otro lado, con respecto a las actitudes, el resultado indicé que no
hubo diferencias significativas entre las puntuaciones de la escala al comparar los dos afios escolares.
En cuanto a la atribucién de éxito y fracaso, con el avance en la escolaridad, los estudiantes
comenzaron a responsabilizarse mas por su desempefo en Matematicas. Asi, se concluyd que para
esta muestra, la transicion del 5.° al 6.° afio no genero tantos impactos negativos en la vida escolar de
los estudiantes, ya que, mediante el analisis de todos los instrumentos citados, no fue posible notar
diferencias significativas en general.

Palabras clave: Psicologia de la Educacion Matematica. Autoeficacia. Actitudes. Atribucidn de éxito y
fracaso. Transicion escolar.

1INTRODUGAO

Esta pesquisa é um recorte da dissertacdo de Mestrado da primeira autora, sob a
orientacao do segundo autor, intitulada “Relagcdes entre crencas de autoeficacia, atitudes e
atribuicao de sucesso e fracasso em Matematica: um estudo com alunos em transi¢cao do 5.°
para 0 6.2 ano” (Coutinho, 2020), defendida no Programa de Pés-Graduacao em Educacao
para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus

de Bauru.
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O Grupo de Pesquisa em Psicologia da Educacdao Matematica (GPPEM), da
UNESP/Bauru, tem desenvolvido pesquisas sobre aspectos cognitivos e afetivos envolvidos na
aprendizagem da Matematica Escolar. Entre os aspectos cognitivos, encontram-se estudos
sobre resolucao de problemas e formacao de conceitos. Em se tratando da tematica sobre
afetividade e fatores motivacionais, o GPPEM tem desenvolvido pesquisas sobre atitudes em
relacdo a Matematica e crencas de autoeficacia. Nesta pesquisa, sao explorados esses dois
construtos, juntamente com um fator pouco explorado nos estudos da Educacao Matematica,
e com forte influéncia sobre a aprendizagem, que € a atribui¢cdo de sucesso e fracasso.

Considerando que a transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental pode ocasionar mudancas comportamentais e afetivas, bem como mudancgas na
forma de conceber e aprender a Matematica, este estudo procurou investigar possiveis
relagdes entre atitudes, crencas de autoeficacia e atribuicdo de sucesso e fracasso no periodo
de transicdo escolar do 5.° para 0 6.° ano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que é necessario haver uma
integracao entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental, mais precisamente entre 0 5.°
e 0 6.° ano, de forma que essa transicao nao seja descontinua na vida escolar dos alunos,
podendo garantir-lhes maiores condicdes de sucesso académico (Brasil, 2017). Entretanto, de
acordo com Dias-da-Silva (2010), ha, de fato, a caracteristica de ruptura nessa transicao, o que
acarreta impactos negativos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Ratelle et al.

(2004 p. 743, tradugao nossa):

[...] as transi¢cOes escolares sdo, geralmente, associadas a efeitos negativos como
notas mais baixas, perda de interesse e de motivagao intrinseca, diminuicdo do
sentimento de competéncia, baixa autoestima, aumento do estresse e solidao, maior
percepcao de dificuldade e tensao escolar, gerando menos esforgo.

Assim, infere-se que o0s efeites de uma transicao escolar entre ciclos nao integradora
podem ser observados tanto nos aspectos cognitivos dos alunos como nos afetivos e
atitudinais.

Para pesquisadores do campo da Psicologia da Educacdo Matematica, area de
pesquisa interdisciplinar embasada por diferentes teorias da Psicologia, da Educacao e da

Educacao Matematica, a associagao de tais aspectos no contexto de ensino e aprendizagem
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da Matematica afeta significativamente o desempenho dos alunos nesta disciplina (Brito,
1996; Gongalez, 2000; Dobarro, 2007; Sander, 2018), que tem se mostrado insuficiente de
acordo com os resultados de diferentes avaliacbes em larga escala aplicadas em todo o
territério nacional como, por exemplo, a Prova Brasil.

Ressalta-se que, como fontes de informacodes, essas avaliagOes - bases essenciais para
a elaboracao de politicas publicas educacionais - desconsideram os aspectos afetivos e
atitudinais dos alunos, uma vez que focam exclusivamente nos aspectos cognitivos. A BNCC,

entretanto, aponta que:

[...] a Educacéao Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visées reducionistas que privilegiam ou a dimenséo
intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva (Brasil, 2017, p.14, italico nosso).

Por essa razao, a presente pesquisa procurou ressaltar a dimensao afetiva no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica, principalmente em se tratando da problematica da
transicdo do 5.° para o 6.° ano do ensino fundamental. O objeto de estudo abrangeu trés
varidveis consideradas importantes para o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos
inseridos no contexto escolar: as crencas de autoeficacia, abordadas pela Teoria Social
Cognitiva de Bandura (1986, 1988, 1997); as atitudes em relacdo a Matematica, tratadas na
pesquisa de Brito (1996); e a atribuicdo de causalidade, oriunda dos estudos de Weiner (1979,

1985).

2 CRENGAS DE AUTOEFICACIA

As crencas de autoeficacia sao fundamentadas pela Teoria Social Cognitiva, de autoria
do psicélogo canadense Albert Bandura. De acordo com a mesma, o comportamento humano
é resultado de uma constante interagao entre o individuo e o meio, sendo que “a maneira como
as pessoas interpretam os resultados de seu proprio comportamento informa e altera os seus
ambientes e os fatores pessoais que possuem, 0S quais, por sua vez, informam e alteram o

comportamento futuro” (Pajares; Olaz, 2008, p. 98).
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Desse modo, o individuo é agente e produto de seus ambientes e sistemas sociais
sendo capaz de controlar de certa forma os eventos que afetam sua vida, delimitando o que
Bandura chamou de Teoria da Agéncia Humana (Azzi; Polydoro, 2006). Nessa perspectiva, as
autocrencas tém um papel fundamental uma vez que que elas possibilitam os individuos de
exercer o autocontrole sobre seus pensamentos, sentimentos e acdes, pois “aquilo que as
pessoas pensam, creem e sentem afeta a maneira como se comportam” (Bandura, 1986, p.
25).

O conceito de crenca de autoeficacia per se é definido por Bandura (1997, p. 3,
traducao nossa) como sendo “a crenga na propria capacidade de organizar e executar cursos
de acao requeridos para produzir certas realizacdes”. Logo, as crencas de autoeficacia nao
expressam puramente a capacidade em si, mas o sentimento de um individuo a respeito da sua
capacidade de realizar determinadas tarefas. No campo da Matematica, podemos avaliar o
nivel de autoeficacia dos estudantes, por exemplo, na resolucao de problemas matematicos,
na realizacdo de tarefas envolvendo diferentes conceitos, entre outros.

As crencas de autoeficacia ndo sao gerais, mas direcionadas a dominios de acdes
especificos como, por exemplo, a autoeficacia matematica. Sua formacgao se da por meio da
interpretacao de quatro diferentes fontes, conforme aponta Bandura (1997).

A primeira, as experiéncias de éxito, representa as realizacbes e desempenhos
anteriores obtidos pelo préprio individuo. Para Pajares e Olaz (2008), essa é a fonte mais
importante de autoeficacia, pois proporciona indicativos legitimos se um individuo tem o que é
necessario para obter sucesso. Sendo assim, a trajetéria de sucesso ou fracasso dos
estudantes em Matematica podera influenciar as suas crencas sobre suas proprias
capacidades para aprender Matematica.

As experiéncias vicarias representam a segunda fonte de formacao das crencas de
autoefic4cia e sdo obtidas por meio da observacdo do desempenho de outras pessoas. A
medida que o individuo se compara a outros, ele tem informacgdes para julgar se é capaz ou nao
de realizar determinadas tarefas com sucesso.

A terceira fonte diz respeito as persuasoes verbais, que consistem na tentativa de

convencer um individuo da sua capacidade para executar tarefas com sucesso. Neste sentido,
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guanto mais confiavel for a fonte desse incentivo, maiores as chances de o individuo mobilizar-
se para superar suas dificuldades e esforgar-se para a realizagao da tarefa.

Os estados afetivos e fisioldgicos compdem a quarta e ultima fonte e referem-se a
influéncia das sensacoes afetivas e fisioldgicas experienciadas pelas pessoas na formacao de
suas crengas.

Em se tratando especificamente da Matematica, o contexto escolar é o mais favoravel
para a formacao das crencas de autoeficacia pelos alunos, uma vez que as atividades, as
avaliacOes, as interacOes com a sala de aula e o relacionamento com o professor propiciam a
eles suas fontes de formacao (Inglez de Souza, 2007).

Na literatura, pesquisas tém mostrado que as crencas de autoeficadcia matematica
frequentemente aparecem relacionadas a outros constructos. Morais (2016) e Ayotola e
Adedeji (2009), por exemplo, investigaram a relacdo das crengas com o desempenho e
mostraram que alunos com crencas mais positivas de autoeficacia tendem a apresentar um
melhor desempenho em Matematica.

Além disso, as crencas de autoeficacia relacionam-se as atitudes em relagcdo a
Matematica como mostram os estudos de Dobarro (2007), Machado (2014) e Recber, Isiksal e
Koc (2018). Os resultados dessas pesquisas, de forma geral, evidenciaram que alunos com
crencas mais elevadas de autoeficacia tendem a apresentar atitudes mais positivas em relacao
a Matematica.

Outros trabalhos comprovaram que as crencas de autoeficacia estao relacionadas,
ainda, aos interesses profissionais e as opc¢oes de carreira a serem seguidas (Betz; Hackett,
1983), e que, de maneira geral, ndo ha uma concordancia no que diz respeito ao papel do
género nas crencas de autoeficacia dos alunos, ora encontrando diferencas significativas na
comparacao masculino-feminino (Machado, 2014; Recber; Isiksal; Ko¢, 2018), ora ndo as

encontrando (Hackett; Betz, 1989; Dobarro, 2007).

3 ATITUDES EM RELAGAO A MATEMATICA

O conceito de atitudes tem sido explorado por diversos autores, apresentando

variagoes de significado de um ano para o outro. Uma das definicbes que podem ser
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encontradas é a de Bloom (1974 apud Brito, 1996, p. 5), que define atitude como uma
disposicao geral do individuo de olhar para alguma coisa de um modo positivo ou negativo,
essencialmente influenciado por suas experiéncias de sucesso e fracasso na escola. Ja para

Klausmeier e Goodwin (1977, p. 413),

A palavra “atitude” é usada para designar tanto disposicées emocionais matizadas de
individuos, como também entidades publicas identificaveis, que sdo usadas para
comunicar significados entre os individuos que falam a mesma lingua. Assim,
consideramos a atitude como tendo um referente individual e um publico[...].

Neste trabalho, considerou-se a definicdo adotada por Brito (1996), a qual desenvolveu

um amplo estudo a respeito das atitudes em relacao a Matematica no Brasil. Para a autora,

Atitude é uma disposigao pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos,
dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcao e intensidade
de acordo com as experiéncias do individuo. Além disso, apresenta componentes de
dominio afetivo, cognitivo e motor (Brito, 1996, p.11).

Dessa forma, as atitudes sdo inferidas a partir do comportamento do individuo, nao
sendo possivel observa-las diretamente (Brito, 1996; Klausmeier; Goodwin, 1977). Os autores
supracitados ainda afirmam que as atitudes sdo aprendidas (atributo de aprendibilidade)
inicialmente e modificadas ao longo dos anos (atributo de estabilidade), ou seja, ndo sao
inatas, mas adquiridas de acordo com as circunstancias ambientais onde o individuo esta
inserido.

E notério que as atitudes sdo sempre relacionadas a um referente como a Matematica,
a Geometria, a Estatistica e a Fisica. Desta forma, no contexto escolar, as atitudes podem
relacionar-se a uma tarefa ou disciplina especifica, ao professor, aos colegas, a escola e
outros, apresentando variacdo na intensidade conforme o avanco da escolaridade (Brito,
1996).

Considerando especificamente a Matematica, de maneira geral, as boas experiéncias
com a disciplina podem contribuir para o desenvolvimento de atitudes mais favoraveis em
relacao a ela, enquanto as experiéncias ruins podem gerar atitudes menos favoraveis. Alunos
com atitudes negativas podem apresentar comportamentos que variam desde um fracasso

transitério em Matematica até um grau elevado de aversao a disciplina (Brito, 1996).
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Na literatura, pesquisas tém mostrado que as atitudes em relagcdo a Matematica
relacionam-se ao desempenho, sendo que alunos com atitudes mais positivas tendem a
apresentar um melhor desempenho em Matematica (Brito, 1996; Utsumi, 2000). Ademais,
recursos como jogos e enigmas contribuem para a formacao de atitudes mais positivas pelos
alunos (Jesus, 1999; Lima, 2018).

Outros estudos indicam que as atitudes dos professores se mostram influenciadores
significativos na formacao das atitudes dos alunos (Marchis, 2011; Yasar 2016). Por outro lado,
as atitudes dos pais nao influenciam tanto as atitudes dos alunos embora contribuam
diretamente com o desempenho deles (Gongalez, 2000; Loos, 2003).

De maneira geral, nao ha uma concordancia no que diz respeito ao papel do género nas
atitudes dos alunos, ora encontrando diferencas significativas na comparacao masculino-

feminino (Brito, 1996; Gongalez, 2000), ora ndo as encontrando (Utsumi, 2000; Justulin, 2009).

4 ATRIBUIGCAO DE CAUSALIDADE

A Teoria da Atribuicdo, ou a Teoria da Atribuicdo de Causalidade, estuda
essencialmente as interpretacdes que os individuos fazem em relacao as causas dos fatos.
Dentro do contexto escolar, ela busca compreender as causas a que os alunos atribuem seu
sucesso e seu fracasso académicos (Weiner, 1979).

De acordo com Weiner (1985), as atribuicfes de causalidade estdo frequentemente
associadas ao que o individuo pode ou nao fazer (capacidade) e do quanto de empenho ele
despende naquela realizacao (esfor¢o). No entanto, causas como a dificuldade/facilidade da
tarefa, a sorte, a disposicao, a influéncia do professor e a ajuda de outros também sao
constantes (Martini, 1999).

Ainda reitera Weiner (1979), as atribuic6es causais para 0 sucesso e para o fracasso
sdo concebidas em trés dimensdes: locus de causalidade, estabilidade e controlabilidade. Em
termos de l6cus de causalidade, as causas podem ser internas (resultantes de algo que parte
do individuo) ou externas (resultantes de algo que parte do ambiente) ao individuo. Com

relacdo a estabilidade, as causas podem ser depreendidas como estaveis (constantes) ou
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instaveis (varidveis). Em se tratando da controlabilidade, as causas podem ser controlaveis ou
nao-controlaveis pelo individuo.

O autor supracitado ainda pré-estabeleceu uma divisdo das causas mais comuns de
sucesso e fracasso de acordo com seu espaco dimensional. Tal relacdo pode ser vista no

Quadro 1.

Quadro 1 - Causas de sucesso e fracasso classificadas de acordo com o l6cus de causalidade, estabilidade e
controlabilidade

Interno Externo
Controlabilidade Estavel Instavel Estavel Instavel
Nao-controlavel Habilidade Disposicao Dificuldade da tarefa Sorte
Controlavel Esforgo tipico Esforgo imediato Influéncia do professor Ajuda de outros

Fonte: Weiner (1979, p. 7)

Pesquisas sobre a atribuicdo de causalidade apontam que o esforgo tem sido a causa
mais frequente tanto de sucesso como de fracasso (Martini, 1999; Ferreira et al., 2002) e que,
com o avancgo na escolaridade, os alunos se veem mais responsaveis pelo seu desempenho
(Miranda et al., 2012).

Globalmente, ndo ha uma concordancia no que diz respeito ao papel do género nas
atribuicdes causais, ora encontrando diferencas significativas na comparacdo masculino-
feminino (Stipek; Gralinski, 1981), ora ndo as encontrando (Wigfield, 1988; Tortora, 2014).

Buscando articular as atribuic6es causais com as crencas de autoeficacia, destaca-se
que, para Bandura (1988), existe uma relacdo bidirecional entre esses constructos, ou seja, as
crencas de autoeficacia afetam as atribuicées causais e estas, por sua vez, influenciam as
crencas de autoeficacia. Indo mais além, Stajkovic e Sommer (2006) desenvolveram um
estudo mostrando de que forma elas se relacionam e concluiram que individuos com crencas
mais elevadas de autoeficacia atribuem seu sucesso a causas predominantemente internas e
seu fracasso a causas predominantemente externas, enquanto individuos com creng¢as mais
baixas de autoeficacia atribuem seu sucesso e seu fracasso a causas predominantemente

internas.
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5METODOLOGIA

A presente pesquisa buscou investigar as possiveis diferencas significativas entre as
variaveis crencas de autoeficacia e atitudes em relacdo a Matematica e atribuicdo de sucesso
e fracasso dos alunos em transi¢cao do 5.° para o 6.° ano, tendo sido formulada a seguinte
problematica: Existem diferencas significativas entre as crencas de autoeficacia, as atitudes
em relacdo a Matematica e as atribuicdes de causalidade dos alunos quando comparamos
seus escores no 5.°eno 6.2 ano?

Assim, para atender aos propdsitos dessa investigacdo, a pesquisa contou com a
realizacao de duas coletas de dados: a primeira, com os alunos cursando o0 5.° ano do Ensino
Fundamental e a segunda, com o mesmo grupo de alunos cursando o 6.° ano do Ensino
Fundamental.

A primeira coleta foi dividida em trés momentos: no primeiro, foram aplicados um
questionario de caracterizacdo, com o objetivo caracterizar os participantes em termos de
género, idade e ano de escolaridade; uma escala de crencas de autoeficacia elaborada pela
autora com a finalidade avaliar as crencas de autoeficacia dos alunos na resolucao de
problemas matematicos proprios do 5.° ano do Ensino Fundamental?; e a escala de atitudes
em relacao a Matematica (Brito, 1996), com o propdsito de analisar as atitudes dos alunos em
relacdo a Matematica.

Cabe ressaltar que na escala de crencas de autoeficacia, os alunos nao resolveram os
problemas em si; eles apenas julgaram suas capacidades, apontando o grau de confianca para
resolver cada um deles com sucesso.

Apoés fazer a tabulacao dos dados obtidos nesse primeiro momento, foi escolhida uma
das turmas para participar do segundo momento, tendo como base suas pontuag¢des na escala
de crencas de autoeficacia, com a aplicacdo de uma prova de Matematica e de um
questionario de atribuicGes causais. A prova permitiu verificar o desempenho dos alunos na

resolucao dos problemas propostos, enquanto o questionario de atribuicdes causais teve por

! Todos os problemas contidos na escala de crengas de autoeficicia foram retirados de diferentes edigbes do
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e avaliavam diferentes habilidades
conforme a matriz de referéncia dessa avaliagao em larga escala. Informacdes adicionais podem ser encontradas
em Coutinho (2020).

Areté - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias, Manaus, v. 19, n. 33, 23044, jan./dez., 2023
4 https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n32.4150 I 1984-7505

10


https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n32.4150
https://portal.issn.org/resource/ISSN/1984-7505

,
Milena Conceicao Coutinho, Nelson Antonio Pirola Arete

Revista Amazbnica de Ensino de Ciéncias

objetivo investigar a que os participantes atribuiam seu sucesso e seu fracasso em
Matematica.

Por fim, no terceiro e ultimo momento, foi realizada uma entrevista semiestruturada
com alguns alunos dessa turma com o intuito de investigar que fatores influenciavam suas
crengas de autoeficacia. Como critério de escolha, foi feita uma analise de suas pontuagoes na
escala de crencas de autoeficacia, na escala de atitudes em relacao a Matematica e na prova
de Matematica.

Na segunda coleta de dados, procedeu-se de forma idéntica a primeira, mantendo os
mesmos grupos de alunos em cada momento da pesquisa. Entretanto, alguns deles mudaram
de escola de um ano para o outro ou estiveram ausentes nos dias das aplicacdes dos
instrumentos, produzindo um nimero menor de participantes nessa segunda coleta, conforme

mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Numero de participantes que respondeu a cada instrumento em ambas as coletas de dados nos trés

momentos
1. momento 2.° momento 3. momento
Instrumento Questionario de Escalade Escalade Questionario de Prova Entrevista
Caracterizagao Crencas Atitudes Atribuicoes
Numero de
participantes - 95 95 95 17 17 4
5.2ano
Numero de
participantes - 78 78 78 11 11 4
6.°ano

Fonte: Coutinho (2020)

Além disso, destaca-se que a abordagem metodoldgica deste estudo envolveu o
método misto conforme Tashakkori e Teddlie (2010). No que diz respeito a natureza
quantitativa, foram utilizados procedimentos estatisticos na analise dos questionarios, das
escalas de crencas de autoeficacia e de atitudes em relacdo a Matematica e na prova de
Matematica, com o auxilio do software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). No
tratamento dos dados obtidos nesses instrumentos, fez-se a analise com testes nao-
paramétricos em virtude da auséncia de normalidade apontada pelo Teste de Shapiro-Wilk

(p < 0,0001). Por outro lado, a andlise das entrevistas desenvolveu-se numa abordagem

qualitativa, tendo como foco investigar as fontes de crencas de autoeficacia dos alunos.
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6 ANALISE E RESULTADOS

Na escala de crencas de autoeficacia, a pontuacao variava de 14 a 70 pontos visto que
tinha em sua composicdo 14 problemas e cada um poderia ser avaliado de 1 a 5 pontos
conforme o grau de confianga apresentado pelo aluno. De maneira geral, se a pontuacao
média dos participantes estivesse acima do ponto médio da escala, que se encontrava no valor
de 42 pontos, a amostra teria uma tendéncia de crengas de autoeficacia positivas.

A andlise dos dados mostrou que, no 5.° ano, a pontuacao na escala de crengas de
autoeficacia variou entre o minimo de 31 pontos e o maximo de 70 pontos, com média igual a
57,68, mediana igual a 59 e desvio padrao de 9,37 e, no 6.° ano, variou entre 0 minimo de 29
pontos e 0 maximo de 70 pontos, com média igual a 54,91, mediana igual a 54,50 e desvio
padrao de 9,98. Dessa forma, considerando as médias da amostra, em ambos 0S anos, 0s
alunos demonstraram ter crencas de autoeficacia positivas ja que suas pontuacdes estiveram
acima do ponto médio da escala.

Comparando as médias dos participantes em ambos 0s anos, o teste de Wilcoxon?
apontou haver diferencgas estatisticamente significativas entre elas (z = —2,325;p = 0,020),
sendo que a pontuacao dos alunos do 5.° ano foi ligeiramente superior a obtida pelos alunos
do 6.° ano, assim como no estudo de Rosario et al. (2008), feito com alunos dos mesmos anos
escolares. Vale ressaltar que pesquisas como as de Inglez de Souza (2007) e Sander (2018)
indicaram que alunos dos anos escolares iniciais tendem a apresentar crengas mais positivas
de autoeficacia se comparados a alunos dos anos escolares finais.

Conforme mencionado anteriormente, apenas uma das turmas foi escolhida para
participar do segundo momento da coleta de dados com base nas pontuacdes da escala de
crencgas de autoeficacia. Dentre as seis turmas participantes, a turma escolhida obteve média
56,11, mediana 58,5 e desvio de 8,80 nesse instrumento durante a coleta realizada no 5.° ano
do ensino fundamental.

Na escala de atitudes em relacdo a Matematica, composta por 20 afirmacdes

estruturadas numa escala likert de 4 pontos, a pontuacao variava de 20 a 80 pontos, sendo que

2 O teste de Wilcoxon é um método ndo-paramétrico para comparagdo de duas amostras pareadas, ou seja,
dependentes.
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0 ponto médio se encontra no valor de 50 pontos. Assim como na escala de crencgas de
autoeficacia, se a pontuacdo média dos participantes nesse instrumento estivesse acima do
ponto médio da escala, a amostra teria atitudes positivas em relacao a Matematica.

A analise dos dados apontou que, no 5.° ano, a pontuacgao variou entre 0 minimo de 20
pontos e o maximo de 80 pontos, com média igual a 62,72, mediana igual a 66 e desvio padrao
de 13,34 e, no 6.° ano, variou entre 0 minimo de 23 pontos e 0 maximo de 80 pontos na
pontuacao dos alunos, com média igual a 62,29, mediana igual a 66 e desvio padrao de 12,76.
Portanto, como ambas as médias ficaram acima de 50 pontos, os alunos demonstraram
atitudes mais positivas em relagao a Matematica.

Efetuando a comparacao entre as médias dos participantes, em ambos 0s anos, o teste
de Wilcoxon indicou nao haver diferenga estatisticamente significativa entre as pontuacoes
(z =—0,803;p = 0,422), ou seja, alunos do 5.° ano tiveram um escore similar ao dos alunos
do 6.° ano na escala de atitudes. De acordo com Brito (1996), tais diferencas sdo observadas
com maior intensidade entre individuos do 8.° e 9.° anos do ensino fundamental, pois é nesse
momento que os alunos sao requeridos a ter um grau de abstracao elevado em razao do ensino
e da aprendizagem de algebra.

No que concerne a atribuicdo de causalidade, mais especificamente as atribui¢des de
sucesso, 0s alunos do 5.° ano atribuiram seu desempenho® favoravel em Matematica
majoritariamente a categoria ‘ajuda ou cobranca de outros’ (32,56%), considerada uma causa
externa para Weiner (1979), seguida pelo ‘esfor¢co’ (23,26%), considerada uma causa interna
para o autor. Ja os alunos do 6.° ano escolheram as categorias ‘ajuda ou cobranca de outros’
(23,81%) e ‘esforco (23,81%) como principais causas para seu sucesso em Matematica. A

primeira é trata como causa externa para Weiner (1979) e a segunda, causa interna.

3 0 desempenho funciona como um indicativo de sucesso ou fracasso dos alunos de acordo com Neves (2002).
Dessa forma, o bom desempenho ou o desempenho favoravel esta relacionado ao sucesso do aluno enquanto o
desempenho ruim ou o desempenho desfavoravel refere-se ao fracasso.
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Tabela 2 - Distribui¢cdo dos participantes quanto as suas atribui¢cdes de sucesso
Participantes

Atribuicoes de sucesso call-:::l? d(:lile 5.2 ano 6.° ano
. % N. %

Afetivas/emocionais Interna 2 4,65 3 14,30
Ajuda ou cobranca de outros Externa 14 32,56 5 23,81
Atencao Interna 3 6,98 2 9,52
Capacidade Interna 2 4,65 0 0,00
Comportamento em sala de aula Interna 5 11,63 1 4,76
Esforco Interna 10 23,26 5 23,81

Facilidade da tarefa Externa 0 0,00 1 4,76
Procedimento/abordagem da tarefa Interna 6 13,95 2 9,52
Sorte Externa 1 2,32 1 4,76

Outra Externa 0 0,00 1 4,76

Total 43 100 21 100

Fonte: Coutinho (2020)

A categoria elencada como ‘Outra’ na tabela 2 se fez necessaria pois um dos
participantes respondeu “Porque eu sempre fico estudando” quando questionado a respeito
do porqué ele vai bem em Matematica e tal afirmacao nao estava elencada em outra categoria
pré-estabelecida.

Em referéncia ao fracasso, os alunos do 5.° ano o atribuiram predominantemente a
‘falta de capacidade’ (29,41%) e a ‘falta de esfor¢co’ (17,65%), ambas consideradas causas
internas para Weiner (1979). No 6.° ano, houve o predominio das mesmas categorias de

fracasso: ‘falta de esforgo’ (21,74%) ‘falta de capacidade’ (17,39%).

Tabela 3 - Distribui¢cdo dos participantes quanto as suas atribui¢des de fracasso

Participantes
Locus de S

Atribuicoes de sucesso i 5.2 ano 6.° ano
causalidade

N. % N. %
Afetivas/emocionais Interna 4 11,76 3 13,04
Atencao Interna 3 8,82 3 13,04
Capacidade Interna 10 29,41 4 17,39
Comportamento em sala de aula Interna 0 0,00 1 4,35
Esforgo Interna 6 17,65 5 21,74
Dificuldade da tarefa Externa 5 14,71 3 13,04
Procedimento/abordagem da tarefa Interna 4 11,76 1 4,35
Sorte Externa 2 5,89 1 4,35
Outra Interna 0 0,00 2 8,70
Total 34 100 23 100

Fonte: Coutinho (2020)

De modo similar as atribuicdes de sucesso, fez-se necessaria a criacao da categoria

‘Outra’, como mostra a tabela 3, pois os participantes entrevistados responderam “Porque eu
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ndo pratiquei” e “Porque eu sou um fracasso na escola e na vida também” ao serem
questionados do porqué eles iam mal em Matematica e tais afirmacdes nao tinham sido
citadas nas outras categorias pré-definidas.

Pesquisas como as de Martini (1999), Garcia (2013) e Morais (2016) demonstraram a
predominancia de categorias consideradas internas para a explicagcdao de desempenhos
escolares bons ou ruins. Os resultados acima elencados denotam que grande parte das causas
apontadas pelos alunos, tanto para o sucesso no 5.° (65,12%) e no 6.° ano (66,67%), como
para o fracasso no 5.° (79,40%) e no 6.° ano (82,61%) foram internas de acordo com 0 espaco
dimensional proposto por Weiner (1979).

A pontuacao da prova de Matematica, composta pelos mesmos problemas da escala
de crencgas de autoeficdacia, variava de 0 a 14 pontos, com ponto médio de 7 pontos, visto que
para cada acerto, foi atribuido 1 ponto e para cada erro, 0 pontos. Os resultados do 5.° ano
mostraram uma variacao de 7 a 14 pontos, média igual a 10,35, mediana igual a 10 e desvio
padrao de 2,26. Ja para o 6.° ano, obteve-se que a pontuacao variou de 5 a 14 pontos, com
média igual a 10,18, mediana igual a 10 e desvio padrdo de 3,19. Assim, de maneira geral, 0s
alunos tiveram um bom desempenho na prova ja que a média da amostra foi superior ao ponto
médio do instrumento. O resultado do teste de Wilcoxon apontou nao haver diferenca
estatisticamente significativa entre as pontuacées (z = —0,061; p = 0,952) dos alunos em
ambos 0s anos escolares, isto é, alunos do 5.° ano tiveram um escore similar ao dos alunos do
6.9 ano na prova de Matematica.

Por fim, com relagdo a entrevista, investigou-se as possiveis fontes de autoeficacia
apresentadas pelos participantes entrevistados e as mudancas por eles percebidas na
transicdo do 5.9 para 0 6.° ano do ensino fundamental.

Primeiramente, em ambos o0s anos escolares, a fonte de autoeficacia mais
predominante em meio aos entrevistados compreendeu as experiéncias de éxito. Nos trechos
a seguir, é possivel perceber que os participantes recorreram aos seus desempenhos

anteriores para julgar seu grau de confianca na resolucao dos problemas propostos.

Pesquisadora: La na escala, que foi a das carinhas, vocé disse que estava muito confiante pra resolver o
problema. Vocé se sentiu assim por qué?

Aluna 4: Porque eu ja fiz essa matéria varias vezes, porque a professora passa direto pra gente. Entao, eu
guardei na cabecga.

Areté - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias, Manaus, v. 19, n. 33, 23044, jan./dez., 2023
4 https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n32.4150 I 1984-7505

15


https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n32.4150
https://portal.issn.org/resource/ISSN/1984-7505

JL«‘" Crengas de autoeficdcia, atitudes e atribuicdo de causalidade em matematica

(Dialogo entre a pesquisadora e uma das alunas entrevistadas, 2020)

Pesquisadora: La na escala, nas carinhas, vocé disse que estava pouco confiante pra resolver o
problema.

Aluna 4: E, por causa que conta com virgula pra mim é facil, s6 que a maioria das vezes eu erro porque eu
mexo com a virgula errado.

(Didlogo entre a pesquisadora e uma das alunas entrevistadas, 2020)

Além disso, um aspecto a ser ressaltado envolve o fato de que o julgamento dos
individuos a respeito de sua propria capacidade de resolver uma determinada tarefa com
sucesso ndo expressa necessariamente o quao capazes eles sdo, mas sim as percepcoes

individuais de cada um a respeito de si mesmos (Bandura, 1997).

Pesquisadora: [...] quando vocé respondeu a escala la das carinhas, vocé disse que estava totalmente
confiante pra resolver esse problema. Por que vocé colocou que estava totalmente confiante?

Aluno 17: Porque eu achei que estava bem facil, mas quando eu fui olhar, estava um pouquinho dificil.
(Dialogo entre a pesquisadora e um dos alunos entrevistados, 2020)

No que concerne as mudancas observadas pelos entrevistados na transicao do 5.° para
0 6.° ano, o principal ponto destacado teve relacdo com o professor, em especial com a sua
metodologia de ensino, o que, para os alunos, afetou diretamente em como eles se julgaram

diante dos problemas propostos.

Pesquisadora: O que mudou do ano passado para esse ano que vocé esta se sentindo muito mais
confiante?

Aluna 4: Eu acho que ter vadrios professores ajuda mais. Entdo, do professor de Matematica,
especificamente, eu entendo muito a explicacdo dele, mas a do ano passado, era um pouco complicado
de entender, eu acho. A gente entendia, mas s6 que ficava numa duvida. S6 que com o de Matemadtica, a
gente se sente mais confortavel.

(Didlogo entre a pesquisadora e uma das alunas entrevistadas, 2020)

Além disso, o simples ingresso no 6.° ano fez com que eles revissem e mudassem o seu

comportamento em sala de aula indo ao encontro das demandas desse novo ano escolar.

Pesquisadora: E nas aulas de Matemadtica, vocé acha que houve alguma mudanga? Como elas eram no
5.%ano e como elas sdo agora?

Aluna 12: [...] Do ano passado pra ca, eu melhorei bastante em questao... Agora, eu... ndo era que eu nao
prestava atengdo nas aulas. Eu prestava atengdo nas aulas, mas eu tinha vergonha de levantar a mo. Eu
néo levantava a mao, por isso que eu ndo tirava notas muito boas porque eu tinha dificuldade em alguma
coisa e eu ndo levantava a méo, eu ficava assim (aluna de bragos cruzados com cara de paisagem). E ela
perguntava ‘vocés entenderam?’ e eu (aluna concorda com a cabega).

Pesquisadora: Todo mundo com aquela cara de paisagem.
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Aluna 12: A minha mée fala ‘tem que levantar a mao, quando vocé ndo entender alguma coisa’. E quando
eu nao entendo, eu falo. Hoje... hoje em dia eu falo porque a matéria vai ficando mais dificil cada ano, a
gente vai aprendendo coisas novas... entdo, a gente precisa, né, comecar a se abrir mais. Mesmo nao
querendo, a gente precisa comecatr.

(Dialogo entre a pesquisadora e uma das alunas entrevistadas, 2020)

Por fim, salienta-se a importancia da familia na vida escolar dos alunos, especialmente
na transicao do 5.° para o 6.2 ano em que ela pode colaborar de modo conjunto com o
professor e a escola a minimizar impactos negativos que possam existir nesse contexto. Além
disso, pesquisas como as de Paula (2008) e Miranda et al. (2012) comprovaram que a familia
influencia no desenvolvimento ndo s6 das crengas de autoeficacia, mas também das atitudes

em relacao a Matematica e das atribuicdes causais.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi investigar as possiveis diferencas significativas entre as
variaveis crencas de autoeficacia e atitudes em relacdo a Matematica e atribuicao de sucesso
e fracasso de alunos em transi¢ao do 5.° para 0 6.° ano do Ensino Fundamental. Neste sentido,
foram analisadas as suas pontuacdes numa escala de crencas de autoeficacia e numa escala
de atitudes em relacao a Matematica e, ainda, suas respostas num questionario de atribuicdes
causais e numa entrevista.

De maneira geral, pode-se concluir que, para essa amostra, a transigao do 5.° para o
6.2 ano do Ensino Fundamental ndo gerou tantos impactos negativos na vida escolar dos
alunos tendo em vista os resultados apontados.

Em se tratando das crencas de autoeficacia, a analise demonstrou a existéncia de
diferencas significativas nas pontuacées dos participantes, sendo que no 6.° ano, a média
obtida por eles na escala foi menor se comparada a média obtida no 5.° ano. Desse modo, com
0 avango da escolaridade, os alunos passaram-se a se sentir menos confiantes para resolver
os problemas de Matematica com sucesso, mesmo que os dados tenham demostrado que, em
ambos 0s anos, as pontuacdes representaram crencas de autoeficacia mais elevadas. Esse
resultado ressalta a importancia de se manter crengas elevadas de autoeficacia no contexto

escolar, ao longo dos anos, uma vez que o referencial tedrico sobre o tema aponta a influéncia
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direta do constructo na escolha de profissées e, inclusive, no desenvolvimento de sentimentos
de aversao a disciplina.

No que concerne as atitudes em relacdo a Matematica, ndao foram encontradas
diferencas significativas na analise das pontuacdes dos alunos no 5.° e no 6.° ano. Ainda, as
médias obtidas configuraram-se como positivas, demonstrando que a transicao escolar em
questdo ndo causou impacto nas atitudes dos participantes. Deste modo, destaca-se a
necessidade de manter ou elevar esses escores nos proximos anos escolares ja que outros
estudos demonstraram que tal constructo tende a se tornar negativo com o0 avancgo da
escolaridade.

Ja, em relacdo a atribuicao de causalidade, foi possivel notar que os alunos se
responsabilizaram mais tanto pelo seu sucesso quanto pelo seu fracasso em Matematica
conforme avancaram o ano escolar. Em outras palavras, eles escolheram, em sua maioria,
causa internas como motivos para seus desempenhos favordveis ou desfavoraveis na
Matematica.

Por fim, nesse contexto, o trabalho docente é primordial, ja que, por meio de praticas
que se atenham aos aspectos afetivos e atitudinais dos alunos, é possivel desenvolver ou
preservar crencas e atitudes positivas em relacao a Matematica, as quais afetam diretamente
nas atribuicdes de sucesso e fracasso dos individuos posto que tais constructos se relacionam

entre si.
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