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RESUMO

Este artigo é parte do desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado em andamento, vinculada ao
programa de pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGecim), da Universidade Federal
do Norte do Tocantins - UFNT. Para responder ao seguinte problema: como os saberes para e a ensinar
Matematica estdo constituidos nas disciplinas do curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em
Matematica, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Araguaina?, foi analisada a
disposicao dos saberes profissionais do professor de Matematica, existentes nas disciplinas das grades
curriculares dos anos 2001 e 2007, do curso de Ciéncias com Habilitagdo Plena em Matematica. Para
alcancar tal objetivo, foi feita uma pesquisa histérica e uma analise documental, assentada no aporte
tedrico-metodoldgico advindo de autores como Burke (2016), Chartier (1988), Choppin (2002), De
Certeau (1982), Hofstetter e Schneuwly (2017), Valente (2007), Hofstetter e Valente (2017), acerca da
historiografia e 0s conceitos saberes para ensinar e saberes a ensinar. O estudo apontou que as
disciplinas de cunho matematico estiveram predominantes nos curriculos analisados, ja as disciplinas
de cunho pedagdgico eram em menor quantidade, o que pode ser representado como uma predilecdo ao
desenvolvimento dos saberes a ensinar em detrimento dos para ensinar, na formacao inicial dos
professores de Matematica.
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Matematica.
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ABSTRACT

This article is part of the development of an ongoing master's degree research, linked to the postgraduate
program in Science and Mathematics Teaching (PPGecim), at the Federal University of Northern Tocantins
—UFNT. To answer the following problem: how is the knowledge for and teaching Mathematics constituted
in the subjects of the Science course with Full Qualification in Mathematics, at the Federal University of
Tocantins (UFT), Araguaina campus?, the provision of professional knowledge in the Mathematics
teacher, existing in the subjects of the 2001 and 2007 curriculum, of the Science course with Full
Qualification in Mathematics. To achieve this objective, historical research and documentary analysis
were carried out, based on the theoretical-methodological contribution coming from authors such as
Burke (2016), Chartier (1988), Choppin (2002), De Certeau (1982), Hofstetter and Schneuwly ( 2017),
Valente (2007), Hofstetter and Valente (2017), about historiography and the concepts of knowledge to
teach and knowledge to teach. The study pointed out that mathematical disciplines were predominantin
the analyzed curricula, whereas pedagogical disciplines were in smaller quantity, which can be
represented as a predilection for the development of knowledge to teach over knowledge to teach, in the
initial training of students. Mathematics teachers.

Keywords: Knowledge of and for Teaching Mathematics. Curricular structure. History of Mathematics
Education.

RESUMEN

Este articulo forma parte del desarrollo de una investigacion de maestria en curso, vinculada al programa
de posgrado en Ensefianza de Ciencias y Matematicas (PPGecim), de la Universidad Federal de Tocantins
Norte - UFNT. Responder al siguiente problema: ¢cémo se constituye el conocimiento para y la
ensefianza de la Matematica en las materias de la carrera de Ciencias con Calificacidon Total en
Matematica, en la Universidad Federal de Tocantins (UFT), campus Araguaina?, la provision del
conocimiento profesional en Matematica docente, existente en las materias del plan de estudios de 2001
y 2007, del curso de Ciencias con Calificacién Plena en Matematicas. Para lograr este objetivo se
realizaron investigaciones histdricas y andlisis documentales, a partir del aporte tedrico-metodoldgico
proveniente de autores como Burke (2016), Chartier (1988), Choppin (2002), De Certeau (1982),
Hofstetter y Schneuwly. (2017), Valente (2007), Hofstetter y Valente (2017), sobre la historiografia y los
conceptos de saber para ensefary saber para ensefar. El estudio sefiald que las disciplinas matematicas
fueron predominantes en los curriculos analizados, mientras que las disciplinas pedagdgicas lo fueron
en menor cantidad, lo que puede representarse como una predileccion por el desarrollo del
conocimiento para enseflar sobre el conocimiento para ensefar, en la formacién inicial de los
estudiantes de matematicas.

Palabras clave: Conocimiento de y para la ensefianza de la Matematica. Estructura curricular. Historia

de la Educacion Matematica.

1 INTRODUCAO

Quando examinamos as reformas curriculares dos cursos de formacao de professores de
Matematica ao longo de diferentes periodos histéricos, ha muitos fatores a serem levados em

conta. Esses fatores influenciaram o processo de formacdo, estando, de maneira direta ou
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indireta, associados ao perfil do professor almejado, consolidando abordagens subjetivas em
prol da educacdo desejada. Além do que, “um estudo historiografico dessas reformas
curriculares pode contribuir para o entendimento do processo de producgao dos saberes préprios
a docéncia de matematica, levantando idedrios e discursos educacionais que amparam
determinadas praticas no tempo” (Vilela; Fernandes, 2022, p. 2).

As disciplinas exercem um importante papel na formacgao inicial e continuada do
professor, pois elas sao intrinsecas da natureza para a profissdo docente e tém como fungao
preparar o futuro professor a lidar com o aluno, na propor¢cdo em que medeia o saber,
capacitando o profissional a avaliar e aperfeicoar o resultado obtido na aprendizagem.

No contexto deste trabalho, baseado nas concepcdes de Hofstetter e Schneuwly (2017),
0s saberes a ensinar sdo entendidos como saberes oriundos do campo disciplinar, por exemplo
0S conceitos matematicos, ja os saberes para ensinar sao entendidos como aqueles que se
relacionam com as suas ferramentas utilizadas no ensino dos referidos conteudos. Chegamos
ao seguinte questionamento, como o0s saberes para e a ensinar Matematica estao constituidos
nas disciplinas do curso de Ciéncias com Habilitacao Plena em Matematica, da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), campus de Araguaina?

Diante disso. o objetivo geral deste artigo € analisar a disposicdo dos saberes
profissionais do professor de Matematica, existentes nas disciplinas das grades curriculares dos
anos 2001 e 2007, do curso de Ciéncias com Habilitacao Plena em Matematica.

Para alcancar tal objetivo, foi feita uma pesquisa histérica e uma analise documental,
pois as pesquisas de cunho historiograficos nao sao processos lineares, tampouco obedecem a
uma ordem objetiva; pelo contrario, sao cercadas por subjetividade, interpretacdes e reflexdes.
Os meios envolvidos — livros, documentos, entrevistas — sdo naturalmente cercados por pontos
de vista, sentidos, pensamentos ou olhares distintos, que muitas vezes nao convergem. E o
historiador é o profissional responsavel por dar um direcionamento cientifico a todos os dados
coletados, respeitando a sua passividade e os paradigmas da historiografia (Moraes Junior,
2022).

E, conforme Chartier (2002), a funcao de um texto historiografico nao é apenas profetizar
a histéria, mas dar um olhar voltado para tras a fim de compreender os significados e os efeitos
das rupturas, mesmo que minoritarias e desiguais, resultando em novas perspectivas, uma nova

modalidade de composicao e de apropriacao do escrito. Ja a utilizagao da analise documental
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na construcao historiografica possibilita ao pesquisador colocar em questao os documentos
historicos inseridos numa determinada conjuntura historica, ou seja, “[...] desdobrar as reflexdes
sobre o tempo vivido nesse espaco, produzindo uma historicidade possivel dos indicios
encontrados nos diferentes documentos” (Souza; Giacomoni, 2021, p. 144) e é tomando como
referéncia estas afirmacgoes que se justifica o estudo que foi desenvolvido sobre as fontes.

Fontes essas que serdo os documentos oficiais curriculares, as ementas e o Projeto
Politico-Pedagdgico da Universidade Federal do Tocantins campus de Araguaina do ano de 2001
e 2007 do curso de Ciéncias com Habilitagcao Plena em Matematica, que estao localizados na
propria instituicao.

O aporte tedrico-metodologico tem apoio em autores como Burke (2016), Chartier
(1988), Choppin (2002), De Certeau (1982), Hofstetter e Schneuwly (2017), Valente (2007),
Valente (2017), acercada historiografia e dos conceitos saberes para ensinar e saberes a ensinar.
Conceitos esses que definem os objetos e as ferramentas do trabalho docente, 0s quais serdo
investigados, tendo em conta ndo apenas o saber a ensinar, mas também o para ensinar, a fim
de avancar no entendimento e na pratica do ensino da Matematica em diversos contextos

educacionais.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Pesquisa historica

Para Certeau (1982), a pratica histdrica é cientifica na medida em que inclui a construcao
de objetos de pesquisa, 0 uso de uma operacao especifica de trabalho e um processo de
validacao dos resultados obtidos por uma comunidade. Isso significa que o historiador constroi
sempre o0 seu objeto de pesquisa e 0 passado nunca é um objeto de analise por si mesmo. A
historia moderna ocidental comecga efetivamente com a diferenciagao entre o presente e o
passado. Indo por esse viés “o historiador pode distinguir e colocar em relacao as diversas
facetas desse objeto extremamente complexo, inscrito na realidade material, participa do
universo cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a moeda, na esfera do

simbélico” (Choppin, 2002, p. 14).

Areté - Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias, Manaus, v. 19, n. 33, €23011, jan./dez., 2023
4. https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n33.3787 IN{ 1984-7505



https://doi.org/10.59666/Arete.1984-7505.v19.n33.3787
about:blank

Id
Apoliana de Jesus Teixeira, Rogerio dos Santos Carneiro, Francisco Araujo Machado Arete

Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias

Como afirma Valente (2007), cabe ao historiador construir o passado como um objeto
determinado de trabalho para sua investigacao. Isto é a histéria é vista como algo pronto para
ser utilizado didaticamente, ndo problematica, em que 0s objetos de pesquisa a serem
construidos estao no campo didatico. A producao da histéria da educacao matematica deve se
desfazer dos imperativos didaticos e estabelecer-se em um contexto histérico e, desse modo,
nao estar conduzida por necessidades imediatas da pratica pedagdgica. O historiador da
educacao matematica tem, como todo historiador, a tarefa de produzir fatos histéricos. Sua
especificidade é elaborar fatos historicos relativos ao ensino de Matematica.

Em sintese, ndo existem fatos historicos sem questoes postas pelo historiador. Mediante
isto, 0 método histdrico envolve a formulacao de questdes baseadas em tragos deixados pelo
passado, que sao conduzidos a posicao de fontes de pesquisa por essas questdes, com o
propdsito de construir fatos histéricos, representados pelas respostas a elas. Posicionamento
esse, que conforme Certeau (1982), faz com que a historiografia tenda a provar que o contexto
em que é produzida possui a capacidade de compreender o passado. Ou seja, os fatos histéricos
sao produzidos com base em vestigios encontrados no presente, deixados pelo passado. Com
isso, o trabalho do historiador esta em desenvolver a pesquisa baseado nesses vestigios, a fim
de construir fatos (Carneiro; Villela, 2019). Desse modo, um fato nao é outra coisa que o
resultado de uma elaboracao, de um raciocinio, a partir das marcas do passado, segundo as
regras de uma critica.

Conforme Certeau (1982), uma vez que historiografia quer dizer "histéria" e "escrita", ela
nao pode, entdo, ser pensada nos termos de uma oposicdo ou de uma adequacao entre um
sujeito e um objeto: isto ndo é sendo o jogo da ficcao que constrdi. A histéria leva em
consideracao o "fazer" ("fazer histdria") e encontra ao mesmo tempo seu enraizamento na acao
que "faz historia". Entao, a histéria ndo é uma critica epistemoldgica. Ela permanece um relato.
Conta seu proprio trabalho e, simultaneamente, o trabalho legivel num passado. “Toda a escrita
propriamente historica constroi-se, com efeito, a partir das formulas que sao as do relato ou da
encenacao em forma de intriga” (Chartier, 1988, p. 81-82), pois as estruturas do mundo social
nao sao um dado objetivo, tal como nao sao as categorias intelectuais e psicologicas: todas elas
sao historicamente produzidas pelas praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas) que
constroem as suas figuras.

Melhor dizendo:
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Os objectos histéricos, qualquer que sejam, ndo sao“objectos naturais” em que
apenas variariam as modalidades historicas de existéncia. Nao existem objectos
histdricos fora das praticas, moveis, que os constituem, e por isso ndao ha zonas de
discurso ou de realidade definidas de uma vez por todas, delimitadas de maneira fixa
e detectaveis em cada situagdo histérica: “as coisas nao sao mais do que as
objectivagdes de praticas determinadas, cujas determinagdes é necessario trazer a luz
do dia” (Chartier, 1988, p. 78, grifos do autor).

Certeau (1982) pontua que é exagerado falar que o historiador tem o tempo como
material de andlise ou como objeto especifico. Trabalha, de acordo com os seus métodos, 0s
objetos fisicos (papéis, pedras, imagens, sons, etc.) que distinguem, no continuum do
percebido, a organizacao de uma sociedade e o sistema de pertinéncias préprias de uma
"ciéncia". Trabalha sobre um material para transforma-lo em histdria, ja que, conforme ele, a
escrita esta entre a blasfémia e a curiosidade, entre o que esta no passado e aquilo que sera
organizado no presente.

Certeau (1982) complementa ainda que, a historiografia "conhece" a questdo do outro.
A relacao do presente com o passado é sua especialidade, contudo ela tem, como disciplina,
que criar lugares "proprios" para cada um, situando o passado num outro lugar diferente do
presente, ou ainda supondo-lhe a continuidade de umafiliagao genealdgica. Conforme Choppin
(2002), para um pesquisador que trabalha sé, os obstaculos sdao muitos, e dissertar sobre a
escolha do corpus textual ou iconografico, desconsiderando as questdes ligadas a propriedade
literaria e a aquisicao dos direitos de reproducado, pode conduzir a conclusoes incertas. E
Chartier (1988) assevera que o historiador (“intelectual” ou “cultural”) tem perante sium corpus
bem delimitado cujos motivos precisam de ser inventariados.

Para Certeau (1982), a historia se compde com a cronologia das agdes empreendidas ou
vividas por um sujeito, em que partes "histoéricas" do texto valorizam o tempo e a articulacao de
um agir ocidental. Todavia devemos ter em mente, “[...] que cada um de nés tem um olhar parcial
e parcializado[...] depende da posi¢ao que nés ocupamos” (Choppin, 2002, p. 13). O historiador
deve sempre ter como ponto de partida o primeiro sentido e visar ao segundo para abrir, no texto
de sua cultura, a lacuna de alguma coisa que aconteceu em outro lugar e noutro momento e,
com isso, se produz histéria, pois “o historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira” (Julia,
2001, p. 17). Isso significa que ele € capaz de extrair conhecimentos valiosos de qualquer fonte,

por mais aparentemente insignificante que ela seja. Assim, a recontextualiza¢do cuidadosa das
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fontes historicas nao sO evita interpretacées superficiais, mas também potencializa a
capacidade do historiador de revelar transformacdes significativas que ocorrem de maneira
discreta e continua dentro do sistema (Julia, 2001).

Seguindo esta linha, atribuir um novo conceito as fontes das quais podemos dispor é
estar conscientes de que a grande indiferenca que percebemos em um nivel global pode estar
acompanhada de mudangas muito pequenas que, sem perceber, transformam o interior do

sistema, ou seja, ndo podemos nos deixar enganar inteiramente pelas fontes.

2.2 Saberes a ensinar e para ensinar matematica: uma perspectiva historica

Peter Burke (2016) faz uma relacao entre algo cru e cozido, tomando a metafora de
Claude Lévi-Strauus em que, “é valido pensar na informagao como algo cru, e no conhecimento
como algo cozido”. Claro que essas categorias ndo sao desconectadas. A informacao é
proporcionalmente crua, quando os dados nao sao objetivados, isto €, sdo considerados e
processados por mentes humanas repletas de subjetividade e preconceitos. Entretanto, quando
essa informacao é processada varias vezes, por normas como: classificacao, critica, verificacao,
avaliacao, comparacgao e sistematizacao, vai tomando estado de conhecimento.

Como ressaltam Lima e Valente (2019), é fundamental revisitar a distincao tedrico-
metodoldgica entre conhecimento e saber. O conhecimento estd mais associado a
subjetividade, as experiéncias individuais e aos meios implicitos de acao e raciocinio. Ele emerge
das vivéncias pessoais e das praticas cotidianas, refletindo uma compreensao intuitiva e pessoal
do mundo. Por outro lado, o saber resulta de um processo de sistematizacao, caracterizando-se
por sua natureza mais consensual e passivel de generalizagao e objetivacdo. Essa distingao é
crucial para entender como o0s conhecimentos se transformam em saberes formalizados e
institucionalizados, permitindo sua aplicacdo e seu ensino em contextos mais amplos e
diversificados.

E tomando as concepcdes de Hofstetter e Schneuwly (2017), o saber é entendido néo
como um diferenciado da acdo, mas integrado a ela. Com isso convém distinguir duas
significacbes da palavra saber: 1. 0 campo dos saberes incorporados, que se inscreve na zona
semantica das capacidades, dos conhecimentos, das competéncias, das aptidoes, das atitudes,

das profissionalidades, cujo referente tem a ver com componentes identitarios, 2. 0 campo dos
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saberes objetivados. Assim, é possivel definir dois tipos constitutivos de saberes referidos a
essas profissdes: 0s saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes que sdo 0s objetos do seu trabalho, e
0S saberes para ensinar, em outros termos, 0s saberes que sdo as ferramentas do seu trabalho.
O saber a ensinar é impulsionado por procedimentos complicados que transformam, em
cada tempo da historia, os saberes com o intuito de torna-los ensinaveis. Sdo saberes definidos
por instituicoes responsaveis por ensinar ou formar o professor, fundamentalmente explicados
por plano de estudos, livros, programas de ensino, curriculos, por textos prescritos de diferentes
tipos como: regimentos das institui¢des, leis, decretos, etc., apresentados ao professor pela

instituicao ou pelo 6rgao que o contratou. Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 133):

Eles tém um lugar central na atividade de formar e de ensinar nas instituicoes
especializadas. Em resumo, a atividade do formador-professor consiste a ensinar
saberes no amplo sentido definido nas linhas anteriores tendo em conta o auxilio de
saberes, de enunciados comunicaveis e socialmente reconhecidos, ou dizendo de
outro modo, tendo ajuda de saberes didatizados.

J4 os saberes para ensinar representam as ferramentas de trabalho do professor,
pressupde o arranjar de saberes para efetivar a atividade de ensinar, prerrogativas de oficio do

professor. Sdo saberes para formar, ligados a atividade humana de formar e ensinar.

Trata-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de
formacao (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos,
seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(método, procedimento, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidade de
organizacao e de gestdo) e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade
profissional (plano de estudo, instru¢des, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.) (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 134, grifos dos autores).

Sendo assim, os saberes a ensinar sao os conceitos advindos da ciéncia que esta sendo
ensinada, por exemplo, conteudos da Matematica. Ja os saberes para ensinar sao as abordagens
didaticas das quais os professores podem se valer para ensinar um determinado contetdo, por

exemplo a utilizagao de jogos e materiais concretos no ensino de conteudos matematicos.

3 CURSO DE CIENCIAS COM HABILITAGAO PLENA EM MATEMATICA -~ARAGUAINA

Descreveremos a trajetdria do curso de Ciéncias com Habilitacao Plena em Matematica
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(Araguaina), a partir de informacdes levantadas no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso
de Licenciatura em Matematica. O curso teve seu funcionamento autorizado em 1985, pelo
decreto Federal n.©91.507/85 e publicado em Diario Oficial da Unido, do dia 06/08/1985, sendo
denominado curso de Ciéncias-Licenciatura com Habilitacdo em Matematica, emitido por meio
do Parecer n.© 014/92 pelo Conselho Estadual. O mencionado curso funcionou a partir de 1990
até 1997, em regime seriado anual, tendo quatro estruturas curriculares diferentes (1990, 1993,
1994, 1995), funcionando na Faculdade de Educacgao Ciéncias e Letras de Araguaina (Facila).

A Faculdade de Ciéncias e Letras foi transferida para a Universidade do Tocantins
(Unitins), criada em 1991, e, ao longo de sua existéncia, novos cursos foram criados e
autorizados, precisando de uma série de revisdes em suas propostas. A Unitins tinha, em seu
bojo, a preocupacao com o desenvolvimento do novo e préspero estado que acabava de ser
criado. E, com isso, foi reconhecido, em 1998, pelo Decreto Estadual n.° 612 (04/07/1998), o
curso de Ciéncias com Habilitagdo em Matematica, visando atender a demanda de formacao de
professores que estavam na sala de aula sem os estudos especificos, assim o egresso teria
formacao em Ciéncias para atuar no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com uma unica
habilitacao: a Matematica.

No ano de 1998, o curso passou do regime anual/seriado para semestral/seriado, até o
primeiro semestre de 2001. No 2.° semestre do mesmo ano passou para o sistema de
crédito/semestral, ficando de acordo com as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, bem
como de outras Propostas Curriculares de outras IES do pais, proporcionando uma maior
flexibilidade na estrutura curricular do curso, por meio das disciplinas optativas. Em 2002, o
Decreto n.© 4.279 e o0 Acordo 1/2002 estabeleceram a doacao para a Universidade Federal do
Tocantins (UFT) dos patrim6nios imobiliarios, onde a Unitins mantinha cursos em
funcionamento. Em 2003, publicou-se o Edital n.° 15/2003, de 26/2/2003, relativo ao resultado
final do concurso publico federal, naquele ano, com a realizacao do concurso publico para 0s
docentes. Comecava-se, assim, a efetiva transicao.

A partir de 2005, os projetos pedagogicos dos cursos advindos da Unitins ndo sé
passaram por adaptacdes, para que se alinharem aos procedimentos administrativos da
Universidade Federal do Tocantins, bem como foram reformulados na perspectiva de refletir com
mais propriedade a realidade socioecondmica e cultural do Tocantins. Na UFT, foram propostos

novos cursos, por conta da adesdo do Reuni em 2007, em particular as Licenciaturas em
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Biologia, Fisica e Quimica, distribuidas sob uma matriz curricular, de tal forma que permitiria o
aproveitamento académico ocasionado pela existéncia de um nidcleo comum de disciplinas
entre 0s cursos para, posteriormente, contemplar as formacoes especificas, de forma que esses
cursos passaram a ter suas autonomias, grade curricular e colegiados proprios.

Em 2009, voltando-se para a formacao especifica de professores de Matematica passou
a ser Curso de Licenciatura em Matematica, cujo Projeto Politico-Pedagdgico foi aprovado em
08/2009 pelo pleno do Consepe. Contudo, as turmas que ingressaram em 2007, 2008 e 2009
participaram de um processo de migracao do Curso de Ciéncias/Matematica para o curso de
Licenciatura em Matematica, ocorrido em 11/2009 e também aprovado pelo pleno do Consepe.
As turmas anteriores a 2007 continuaram matriculadas no Curso de Ciéncias/Matematica. Por
um prazo de aproximadamente trés anos, o Colegiado respondeu por dois cursos de graduacao

em Matematica, até a conclusao de todos os alunos do curso de Ciéncias/Matematica.

3.1 Uma breve constituicao curricular

Muitos estudos tém sido empreendidos para entender o lugar e o papel que os curriculos
ocupam na Educacao, o que tem resultando em diferentes teorias, as quais refletem tendéncias
da educacao e contribuem para a formacao identitaria dos individuos. Galvao (2019, p. 02)
explica que “Estas concepgdes sempre tiveram ancoradas em visdes acerca do homem,
sociedade e conhecimento, o que faz o curriculo assumir, portanto, um carater politico,
ideolégico e filosofico”.

Nas décadas de 1980 e 1990, muitos estudos aprofundaram a rela¢do entre o curriculo e
o poder na sociedade, enfatizando como esse produto sdcio-histérico é “passivel de ser
concebido e interpretado como um todo significativo, como um texto, como um instrumento
privilegiado de construcao de identidades e subjetividades” (Moreira, 2003, p. 17).

A palavra curriculo aqui € entendida como um texto, no sentido que lhe confere Favero
(1991, p. 07): “qualquer passagem falada ou escrita que forma um todo significativo
independente de sua extensao”. A perspectiva do curriculo como um texto refere-se a tudo que
se escreve sobre os elementos da pratica pedagogica, bem como a tudo o que se faz para
desenvolvé-los nas escolas e nas salas de aulas. Nessa idealizacao, temos tanto as intencoes

relativas ao processo pedagdgico como as vivéncias que o materializam.
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O curriculo é um instrumento indispensavel para orientar a pratica docente, através dele
€ possivel conhecer os objetivos propostos para a aprendizagem para os alunos. O termo
curriculo deriva da palavra latina curriculum, “pista de corrida” e, no curso dessa “corrida”,
acabamos por nos tornar o que somos (Silva, 2010). Ao pensarmos em uma escola, pensamos
no seu curriculo e em seus objetivos. Segundo Sacristan (2013, p. 16), etimologicamente, o

termo curriculo deriva:

[...] da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere) [...]. Em sua
origem curriculo significava o territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos contetidos que professores e centro de educagao deveriam cobrir;
ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola aos professores (para que
0 ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem).

Ainda segundo o autor, os curriculos escolares sao o resultado de um delicado equilibrio
entre os interesses e as influéncias que gravitam em torno do sistema educativo em um
determinado momento. Eles servem como uma expressdo concreta dessas forgas, refletindo as
necessidades da sociedade, as diretrizes governamentais, as demandas dos estudantes e as
praticas pedagogicas emergentes. Mais do que simplesmente um conjunto de disciplinas e
conteudo, eles sao instrumentos flexiveis que orientam e organizam a vivéncia educacional dos
alunos. E por meio deles que os objetivos da educacdo no contexto escolar sao efetivados.
Assim, os curriculos tém um papel crucial na promocdao de uma educacao relevante e

significativa para as gerac0es atuais e futuras.

3.2 Uma andlise da estrutura curricular do curso

Em 2001, o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) tinha uma carga hordria total de 3165
horas. Com a necessidade de se adequar as exigéncias das diretrizes curriculares aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (conforme parecer n°. CNE/CES 1.302/2001), em 2007 o
PPC foi ajustado para 2800 horas, conforme recomendado pela legislagdo vigente. Esse ajuste
teve como objetivo assegurar os direitos dos alunos matriculados e ingressantes antes da
implementacdo da nova grade curricular, preservando o status de alunos de um Curso de
Ciéncias com Habilitacao Plena em Matematica.

Além da area da Matematica, o curso ofertava também disciplinas nas areas de Biologia,
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Fisica e Quimica. Na grade curricular de 2001, as disciplinas obrigatdrias na area de Biologia
incluiam Biologia | e Il, Zoologia | e Il, Botanica e Genética. Na grade de 2007, essas disciplinas
foram reduzidas a Biologia | e Il, acrescentando-se a Economia da Natureza. Na area de Fisica,
em 2001, as disciplinas obrigatdrias eram Fisica I, II, lll e IV, enquanto na grade de 2007 foram
renomeadas como Fisica Geral |, Il, Il e IV. Quanto a Quimica, em 2001, havia Quimicalell, ja
em 2007, houve a transi¢cao para apenas Quimica Geral. Além disso, tanto na grade de 2001
quanto na de 2007, as disciplinas Metodologia da Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) estavam presentes voltadas para praticas académicas.

Além das mudancgas na disposicao das disciplinas, é interessante observar como 0s
conceitos podem evoluir no contexto académico. De acordo com Moraes, Costa e Mendes (2022,
p. 03), uma palavra ou expressao pode transformar-se em conceito dentro de perspectivas
tedricas especificas, “o que traz uma palavra [ou uma expressao] o status de conceito, em muitos
casos, € o campo no qual ela se encontra”. E essas transformacdes conceituais sao relevantes
para o desenvolvimento das disciplinas, refletindo como o contexto académico molda o
entendimento e a aplicacdo do conhecimento ao longo do tempo. A evolugao da grade curricular

e a adaptacao dos conceitos exemplificam a dindmica do saber no ambiente universitario.

3.2.1 Andlise da grade curricular do Curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica

2001

Para esse processo de teste, elaboracdo e sistematizacao, de tornar a informacao (algo
ainda cru) em saberes (algo ja cozido), Burke (2016, p. 44, grifos do autor) criou o termo

“cientificacao”, que é assim explicado:

Essa palavra ainda soa, de certa maneira, pesada, além de evocar as ciéncias naturais
em detrimento das humanidades, ainda que seu original em alemdo,
Verwissenshaftlichung, tenha uma aplicagcdo mais abrangente, para sociedade e
também para conhecimento, e tenha passado a ser aceito de forma mais genérica. A
cientificacdo é, muitas vezes, se ndo sempre, uma elaboracao de praticas cotidianas
como observacao, descricao e classificagao, tornando-as mais precisas, porém, ao
mesmo tempo, mais distantes da experiéncia de vida comum. O processo as vezes é
denominado “disciplinagcdo” (em aleméo: Disciplinierung). E fundamental para a
formacao das disciplinas académicas.

Burke (2016) aponta que a descricao é muita das vezes confundida com a analise,
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entretanto uma descricdo minuciosa das fontes € uma etapa de fundamental importancia para

apesquisa. Como a observacao, a descricao pode parecer sem uma preocupacao com o tempo,

mas pelo contrario, € carregada de fatores historicos, tornando-se cada vez mais exata,

sistematica e especializada.

Conforme mencionado anteriormente, além da drea de Matematica, o Curso de Ciéncias

com Habilitacdo Plena em Matematica ofertava disciplinas nas areas da Biologia, Fisica e

Quimica. Quadro 1 ilustra a descri¢cao da grade curricular de 2001, em que constam todas as

disciplinas voltadas para saberes profissionais de professores de Matematica, as quais foram

selecionadas, utilizando-se o critério das leituras das ementas, do objetivo geral, das

referéncias. Em suma, o que se encontra no PPC do curso.

Quadro 1 - Curso de Ciéncias com Habilitagao Plena em Matematica 2001

] CARGA HORARIA
PERIODO NOME DA DISCIPLINA CRED
TEOR PRAT TOTAL
1.° Geometria Plana 04 45 15 60
1.° Filosofia da Educacao 04 60 - 60
1.° Matematica l 04 45 15 60
1.° Psicologia do Desenvolvimento 04 60 - 60
1.° Sociologia da Educacao 04 60 - 60
2.° Geometria Espacial 04 45 15 60
2.° Histdria da Educacao 04 60 - 60
2.° Matematica ll 04 60 - 60
2.° Investigagao da Pratica Pedagogicall 02 15 15 30
3.° Calculo Diferencial e Integral | 04 60 - 60
3.0 Didatica 04 60 - 60
3.° Investigacao da Pratica Pedagdgica ll 02 15 15 30
3.° Geometria Analitica | 03 45 - 45
4.° Calculo Diferencial e Integral ll 04 60 - 60
4.° Geometria Analitica ll 03 30 15 45
4.° Algebra Linear | 04 60 - 60
4.° Investigagcao da Pratica Pedagdgical lll 02 15 15 30
5.° Algebra Linear I 03 45 - 45
5.° Calculo Diferencial e Integral lll 04 60 - 60
5.° Informatica Aplicada a Educacao 04 15 45 60
5° Estagio | 05 30 45 75
5.° Estruturas Algébricas | 04 60 - 60
6.° Estruturas Algébricas Il 04 60 - 60
6.° Calculo Diferencial e Integral IV 04 60 - 60
6.° Estagiolll 08 30 90 120
6.° Estatistica 04 15 45 60
7.° Estagio lll 08 30 90 120
7.° Equacdes Diferenciais 04 60 - 60
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7.° Probabilidade 03 30 15 45
7.° Introducao a Analise da Matematica 06 90 - 90
8.° Psicologia da Aprendizagem 04 60 - 60

Fonte: Adaptado de PPC (Tocantins, 2001)

A partir da perspectiva de Valente (2007), e observando as disciplinas presentes na grade
curricular, vemos aquelas voltadas a matematica académica, possivel lugar de se encontrar uma
matematica a ensinar; e aquelas voltadas a pratica docente, em que prevalece a subjetividade,
as praticas e métodos, potencial lugar de se encontrar a matematica para ensinar.

Tomando os mesmos critérios anteriormente citados — leitura das ementas e objetivo
geral —, podemos perceber que das 31 disciplinas obrigatdrias citadas, constantes no Quadro,
22 sao voltadas a matematica a ensinar, pois referem-se aos contetdos da ciéncia Matematica,
ja as 9 demais disciplinas associam-se a matematica para ensinar, pois trazem pontos na
ementa, que teorizam os processos de ensino na Educacao Basica. Para exemplificar, vemos na
Figura 1 aementadadisciplina Matematica Basical (saber a ensinar) e na Figura 2 a de Psicologia

da Aprendizagem (saber para ensinar).

Figura 1 - Ementa disciplina Matematica |

Disciplina: Matematica I

Pré-requisitos: Nenhum
CH Total: 60 Ivﬂ CH Teoérica: 45 h/a | CH Pritica: 15 h/a | Créditos: 04
Objetivo Geral:

Aprofundar os estudos de fungdes adquiridos no Ensino Médios, necessarios

para sua vida profissional.

Ementa:
Fungdes polinomiais, racionais e algébricas. Fungdes definidas por varias

sentengas, Fungdo modular. .»'\lgcbra de fungdes e fungdo composta. Fungdes
sobrejetora, injetoras e bijetoras. Fungdes Inversas. Fungdes logaritmicas e

exponenciais.

Fonte: PPC (Tocantins, 2001, p. 4)

Com base na leitura da ementa e do objetivo geral, percebemos que o contetdo a ser
ensinado tem a ver com aspectos especificos da a Matematica, nao se referindo ao modo como
ela sera ensinada: portanto uma matematica a ensinar, colaborando, assim, com os académicos
no processo de elaboracao e desenvolvimento dos conteudos relacionados a disciplina de
Matematica.

Janadisciplina Psicologia da Aprendizagem, tem-se:
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Figura 2 - Ementa disciplina Psicologia da Aprendizagem

Disciplina: Psicologia da Aprendizagem

Pré-requisitos: Nenhum
CH Total: 60 h/a ‘ CH Tebrica: 60 h/a l CH Pritica: 00 h/a | Créditos: 04
Objetivo Geral:

Propiciar ao aluno o conhecimento de conceitos e principios fundamentais das
principais teorias de aprendizagem, identificando-as na pratica educacional e
analisando suas decorréncias no ambito do aluno, do professor da escola e da
sociedade. ldentificar e analisar teorias da aprendizagem, relacionando-as com o
processo ensino-aprendizagem, a fim de possibilitar a construgdo de um paradigma de
ensino aplicavel a situagio real de sala de aula. Instrumentalizar o trabalho frente as

limitagdes identificadas.

Ementa:

Consideragdes basicas sobre o processo ensino-aprendizagem. Conceitos basicos
para a compreensio dos principais sistemas psicologicos, contextualizando as

circunstancias de sua produgio como teoria e suas implicagdes nas praticas

educacionais atuais. |

Fonte: PPC (Tocantins, 2001, p. 47)

Na leitura da ementa e objetivo geral, observamos que a proposta da disciplina é facilitar
aos alunos o entendimento dos conceitos basicos e principios das principais teorias de
aprendizagem, aplicando-os na pratica educacional e avaliando seu impacto no aluno, no
professor e na sociedade e equipar o trabalho com ferramentas para lidar com as limitagoes

encontradas, logo uma matematica para ensinar.

A profissdo docente desenvolve-se desde o inicio em uma relagdo complexa entre
saberes explicitos sobre sua tarefa e a forma de sua realizagdo. Esses saberes sao
produzidos tanto em locais onde ocorre a formacao de professores (escola normal;
universidade) quanto pela prdpria profissdo através de seus diversos 0rgaos
(publicacoes, associacoes, congressos) e pelo debate publico sobre educacgao. A
profissao luta por um status social e um nivel mais alto de qualificacdo, o que implica
uma transformagao da relagdo com os locais e instancias de producado de saber
(Hofstetter; Schneuwly, 2020, p. 38).

Entretanto, ao analisar a grade curricular de 2001, é notavel a falta de disciplinas voltadas
para 0 como ensinar Matematica, comparado com aquelas que abordam diretamente o
conhecimento matematico em si. Percebemos, também, que, na estrutura curricular, ndo havia
disciplinas dedicadas explicitamente a exploracao de teorias de aprendizagem matematica e
estratégias de ensino pratico, visando tornar o conteudo matematico mais acessivel e
significativo para os alunos, ou seja, nao havia componentes que fornecessem especificamente

métodos de ensino para transmitir determinados contedidos matematicos.
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3.2.2 Andlise da grade curricular do Curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica

2007

Neste processo de sistematizacdo do saber, entre a obtencao de informacao —
retomando a ideia de algo cru, de Burke (2016) — e a interpretacao dessas informacoes (algo
cozido), acontecem etapas primordiais, tais como: coleta, analise, disseminacao e utilizacao.

E como apontam Lima e Valente (2019), na caracterizacdo dos processos que
transformam as experiéncias dos individuos em conhecimentos reconhecidos como cientificos,
ha etapas distintas na investigacdo, marcadas por procedimentos especificos. Certamente,
esses processos sao histéricos, mas podem ser descritos, levando em consideracao as
observacgdes de Peter Burke sobre as mudancas em seu contetido ao longo do tempo. Assim, ao
utilizar os estudos desse autor, € possivel identificar etapas como: recompilagao de experiéncias
docentes, analise comparativa dos conhecimentos dos docentes, e a sistematizacao e utilizacao
desses conhecimentos como saberes.

Ainda segundo os autores, a recompilacao de experiéncias docentes envolve selecionar
e separar informacoes de revistas pedagogicas, livros didaticos, manuais pedagdgicos, leis de
ensino, documentos pessoais de alunos e professores, e dispositivos pedagdgicos, entre outros
tipos de documentacdo que evidenciem o trabalho pedagogico dos professores. A andlise
comparativa dos conhecimentos dos docentes busca realizar uma nova sele¢ao no inventario
previamente elaborado, reunindo conhecimentos dispersos em um determinado periodo da
histéria da educacao escolar. O procedimento de sistematizacdo e andlise do uso dos
conhecimentos como saberes constitui a ultima etapa no processo de transformacao das
informacoes sobre experiéncias docentes em saber profissional do professor. O Quadro 2 mostra

as seguintes disciplinas na area da Matematica na grade curricular de 2007.

Quadro 2 - Curso de Ciéncias com Habilitagao em Matematica 2007

, CARGA HORARIA
PERIODO NOME DA DISCIPLINA CRED TEOR PRAT TOTAL
1.° Matematica Basicall 04 45 15 60
1.° Geometria Analitica A 04 45 15 60
1.° Matematica Basical ll 04 45 15 60
1.° Histdria da Educacao 04 45 15 60
2.° Célculo| 04 45 15 60
2.° Geometria Analitica B 04 45 15 60
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2.° Fundamentos da Matematica | 04 60 - 60
2.° Didatica Geral 04 45 15 60
3.° Calculo Il 04 45 15 60
3.° Didatica Aplicada ao Ensino da Matematica 04 30 30 60
3.° Fundamentos da Matematica Il 04 60 - 60
3.° Psicologia da Educacao 04 45 15 60
4.° Algebra Linear A 04 45 15 60
4.° Calculo llI 04 45 15 60
4.° Informatica Aplicada ao Ensino 04 45 15 60
5.° Calculo IV 04 45 15 60
5.° Geometria Euclidiana Plana 04 45 15 60
5.° Algebra Linear B 04 45 15 60
5.° Estagiol 07 30 75 105
6.° Estagiolll 10 30 120 150
6.° Geometria Euclidiana Espacial 04 45 15 60
6.° Introducao a Equacoes Diferenciais 04 45 15 60
7.° Estatistica e Probabilidade 04 30 30 60
7.0 Algebra 04 60 - 60
7.° Estagio lll 10 30 120 150
8.° Analise Real 05 60 15 75

Fonte: Adaptado de PPC(Tocantins, 2007)

Utilizando novamente os mesmos critérios de leitura das ementas e objetivo geral, temos

que das 26 disciplinas obrigatdrias citadas no Quadro, 19 sdo voltadas a matematica a ensinar e

07 a matematica para ensinar. Tomando como exemplo de analise as disciplinas Calculo |,

Psicologia da Educacao e Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica, vemos na Figura 3 a

ementa da disciplina Calculo I; na Figura 4, a de Psicologia da Educacao; e na Figura 5, a de

Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica.

Figura 3 - Ementa disciplina de Calculo |

Disciplina: Caleulo |

Pré-requisito: Matematica Basica |

CH Total: 60 h/a CH Teorica: 45 h/a CH Pratica: 15 h/a | Créditos: 04

Objetivo:

Estudo de alguns tipos de fungdes reais no plano, assim como os problemas que
acarretam as aproximagdes associados a essas fungdes quando trabalhamos em torno de
um ponto ou com diferengas bastante pequenas (diferenciais) ¢ aplicagdes destas
1éenicas para o caleulo de extremos.

Ementa:
Limite e continuidade de fungdes reais em uma varidvel. Derivadas ¢ aplicagdes,

Fonte: PPC (Tocantins, 2007, p. 29)

Ao analisarmos a ementa e o objetivo geral, notamos a auséncia de referéncias explicitas
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sobre a aplicacdo da Matematica em sala de aula e os métodos de ensino a serem utilizados pelo
professor. Isso sugere uma orientacdo mais voltada para a abordagem da matematica como

disciplina académica a ensinar.

Figura 4 - Ementa disciplina Psicologia da Educacao

Disciplina: Psicologia da Educagao

Pré-requisito: Nenhum

CH Total: 60 h/a | CH Teorica: 45 Wa CH Pratica: 15 h/a Créditos: 04

Objetivo

Desenvolver uma visao global sobre o desenvolvimento humano, com énfase no
periodo da adolescéncia, para que o futuro professor tenha um aprofundamento de seus
conhecimentos sobre as especificidades da atividade cducativa com a qual vai
trabalhar. Entender as virias fases da aprendizagem humana para um posterior
reconhecimento dos progressos ¢ dificuldades vivenciadas,

Ementa:

Estudo da infancia, adolescéncia ¢ vida adulta. Caracterizagao dos fatores e principios

basicos do desenvolvil l . Analise do desenvolvimento individual da

adolescéneia e vida adulta e suas implicagdes didaticas - pedagogicas. Processo de

aprendizagem na adolescéncia e jovens. Conceitos basicos para a compressao dos
: Rt N

principai p Zicos, ando as cir ias de sua produgdo
como teoria ¢ suas implicagoes nas praticas educacionais atuais.

Fonte: PPC (Tocantins, 2007, p. 39)

Ao examinarmos a ementa e o objetivo geral, fica evidente que a proposta visa
proporcionar aos alunos uma compreensao dos conceitos fundamentais e dos principios das
principais teorias de aprendizagem, com o intuito de eles serem aplicados na pratica
educacional. Nessa esteira, € de extrema relevancia pontuar que 0s saberes para ensinar sao
institucionalizados, sendo “[...] categorias advindas da andlise histérica” (Bertini; Moraes;
Valente, 2017, p. 227), e “por vias multiplas: as ciéncias da educacao, espacos disciplinares, e
através das didaticas, que resultam entre tantos produtos formativos, o saber de um objeto de

ensino e a possibilidade de tornar esse objeto ensinavel” (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Figura 5 - Ementa disciplina Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica
| Disciplina: Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica or - |
Pré-requisito: Didatica Geral + Fundamentos da Matematica | S |
CH Total: 60 h/a | CH Tedrica: 30 h/a [[CIi Pratica: 30 Wa | Créditos: 04|

Objetivo:
Mostrar as téenicas ¢ fundamentos do ensino da matematica desde um ponto de vista
historico, assim como as téenicas de avaliagdo,
Ementa:
A didatica da matematica no contexto historico. Concepgoes da construgao do
conhecimento como linha epistemologica ¢ o ensino da matematica, Processo de ensino
aprendizagem da matematica, no Ensino Fundamental ¢ Médio. Tendéncias em
Educacdo Matematica. Projetos de Atuagdo docente. Postura didatica do professor.
L Avaliacao em Educacdo Matematica.

Fonte: PPC (Tocantins, 2007, p. 37)

Ao lermos o objetivo geral, percebemos que a proposta era mostrar as técnicas do ensino
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da Matematica, levando em conta sua evolucao ao longo da histéria e como elas foram
modificadas ao longo do tempo. Consequentemente, analisar como diferentes abordagens
pedagogicas surgiram e se desenvolveram. Além disso, pretendia-se pesquisar estratégias de
avaliacao mais apropriadas e eficazes, considerando os aspectos especificos do ambiente
educacional em que o ensino da Matematica ocorre. Portanto, a notavel presenca dos saberes
para ensinar matematica.

A profissionalizagdo docente passa por constante transformacoes, dentro de um cenario
social e politico de cada tempo. Em sendo assim, o que se pensava ser suficiente para uma boa
formacao docente, apenas o dominio soberano das disciplinas especificas, talvez possa nao ser.
Como assevera Valente (2017), embora as questdes relacionadas ao conteldo matematico
sejam importantes na formacao de professores, elas ndo definem a identidade do educador
matematico. A esséncia dessa profissao esta mais relacionada aos conhecimentos pedagdgicos

necessarios para ensinar Matematica de maneira eficaz.

3.2.3 Andlise acerca das Grades Curriculares

Ao comparar as grades de 2001 e 2007, observamos que, a despeito das mudangas em
relacdo a quantidade de disciplinas, carga horaria e créditos ocorridas de uma grade para outra,
ha uma predominancia em ambas de disciplinas focadas no conhecimento matematico,
destinadas a fornecer uma base tedrica solida aos estudantes. Ao passo que as disciplinas
especificas para o ensino da Matematica que abordam metodologias, estratégias de ensino e
didatica aplicada aparecem em menor quantidade. Portanto, fica evidente que, no curso na area
da Matematica, havia uma supremacia de disciplinas voltadas para a matematica a ensinar em
detrimento da matematica para ensinar, indo de certa forma em convergéncia com um dos
objetivos do PPC, que era proporcionar uma solida formacao de professor de Matematica.

Foi constatado também que apenas na estrutura curricular do ano de 2007 havia uma
disciplina — Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica — que desempenhava um papel
intermediario entre 0 ambito da educacdao matematica e a pratica de ensino. “Por certo as
questdes ligadas a matematica a ensinar sao muito relevantes na formacao de professores, mas
tal aspecto da formacao nao € identitario do educador matematico. A natureza dessa profissao

filia-se mais intimamente aos saberes para ensinar matematica” (Valente, 2017, p. 226).
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Muito embora se perceba um cuidado dos elaboradores do PPC em fazer um elo entre a
universidade e as escolas basicas, por se tratar-se de um curso de Licenciatura seria necessario
que, na mudanca da grade curricular, houvesse mais disciplinas relacionadas aos saberes para
ensinar, ja que elas visam fornecer aos futuros educadores ferramentas tedricas e praticas para
lidar com os desafios do ensino.

E como muito bem lembra Lobato (2018, p. 51-52), a elaboragao de um PCC deve ter
como foco “[...] preparar o discente para o exercicio profissional durante todo o processo
formativo, estabelecendo uma relacao mais ampla entre teoria e pratica, ndao podendo ficar
restrita a uma disciplina ou a um espaco isolado”.

Ao ser considerado o Projeto Pedagdgico do Curso como um instrumento para promover
valores relacionados ao desenvolvimento de praticas e responsabilidades vinculadas ao ensino,
¢ ideal que ele seja idealizado para preparar os estudantes para o exercicio profissional ao longo
de todo o processo formativo. Ao analisar as grades curriculares do curso e o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC), vemos uma clara orientacdo para o dominio do saber matematico a ensinar, o
que evidencia que o foco maior do Curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em Matematica esta
em proporcionar aos seus alunos uma sélida base tedrica na matéria. Contudo, é possivel notar
que a integracao entre esses saberes e a aplicacao pratica no ensino era abordada, mas com
menor intensidade. A disciplina de Didatica Aplicada ao Ensino de Matematica, por exemplo,
desempenhava um papel intermediario, ligando a teoria matematica a pratica pedagdgica,
indicando um esforco para equilibrar esses dois aspectos essenciais na formacdo dos futuros

professores.

4 CONSIDERAGOES

As disciplinas desempenham um papel fundamental na formacao inicial do professor,
pois fornecem as ferramentas necessarias para lidar com o conhecimento a ser ensinado e as
estratégias de ensino a serem aplicadas. Além disso, tém como objetivo preparar o futuro
educador para interagir com os alunos, atuando como mediador do conhecimento e
capacitando-o a avaliar e aprimorar continuamente os resultados do processo de aprendizagem.

Diante disso, o objetivo deste artigo foi analisar a disposicao dos saberes profissionais do
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professor de Matematica, existentes nas estruturas curriculares dos anos 2001 e 2007, do curso
de Ciéncias com Habilitacao Plena em Matematica.

Com base nas analises realizadas, verificamos que as grades curriculares apresentam
uma disparidade entre as disciplinas destinadas ao ensino direto da matematica e aquelas
voltadas a preparacao para ensina-la. Isso indica que as disciplinas com foco matematico
predominaram nas duas estruturas curriculares examinadas.

Esse foco predominante nos conteudos pode ser compreendido como uma adaptagao
as demandas e aos contextos daquela época. Conforme consta no Parecer n.° CNE/CES
1.302/2001 (Tocantins, 2001), durante esse periodo, a formacao de matematicos e educadores
matematicos exigia um profundo entendimento dos significados dos conceitos matematicos,
para contextualiza-los adequadamente. Em vista disso, os curriculos deveriam garantir o
desenvolvimento de conteudos em diferentes areas do conhecimento profissional de um
matematico, respeitando as orientacdes fornecidas para a estruturacao do curso. As diretrizes
curriculares eram direcionadas ao curso de Matematica em geral, e ndo especificamente a
licenciatura. Assim, os curriculos deveriam incluir conteddos comuns a todos os cursos de
Matematica, complementados por disciplinas organizadas de acordo com o perfil escolhido
pelo aluno, seja bacharelado ou licenciatura.

Entretanto por ser um curso em licenciatura e que visava atender a demanda de
formacao de professores que estavam na sala de aula sem os estudos especificos, assim o
egresso teria formacao em Ciéncias para atuar no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
imaginava-se que os futuros professores de Matematica fossem preparados com o contetdo
matematico e que, consequentemente, as disciplinas voltadas aos saberes para ensinar

ocupassem uma maior carga horaria nas grades curriculares.
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