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Resumo: As tendéncias pedagdgicas fundamentam as préaticas de ensino e a didatica pode ser interpretada
como a arte do ensino. Nesse caso, direcionamos a pesquisa para o curso de Pedagogia na Faculdade
Salesiana Dom Bosco de Manaus para verificar as tendéncias e teorias pedagdgicas atuais que mais influenciam
na pratica docente deste curso. Nesse aspecto, tinhamos trés objetivos secundarios o primeiro era inferir sobre o
gue mais influenciava na didatica: Os problemas particulares ou a filosofia de trabalho da Instituicdo em que
trabalham, também, o segundo era investigar as diferentes tendéncias e praticas pedagdgicas de ensino e
determinarmos quais teorias os docentes mais utilizam em sala de aula. Esta pesquisa é de natureza bésica na
gual utilizamos dois métodos de abordagem: 1) Dialético; 2) Hipotético-dedutivo e na abordagem do problema
optou-se pelo modo quali-quanti com os seguintes métodos de procedimento: 1) Bibliogréfico; 2) Levantamento;
3) Estudo de caso; 4) Populacdo e amostra. Como resultado das analises as tendéncias mais conhecidas foram
a Liberal e Progressista e as mais utilizadas foram: Libertadora e Construtivista. Além disso, o uso de diferentes
estratégias de ensino esta diretamente ligado ao tempo de experiéncia docente o que influi diretamente na
construcao de habilidades. Por fim, destacamos além das propostas futuras deste estudo a sua relevancia social
no que tange ao aspecto da interacdo docente/discente, uma vez que, é neste processo em que ocorre 0 ensino
e esta fase (processo) € um passo que ora precede a aprendizagem ora ocorre simultaneamente com o ensino
demostrando assim a importancia do pensar na educagao superior.

Palavras-chave: Tendéncias Pedagogicas, Método, Docentes, Técnica.

Abstract: The pedagogical trends are based on teaching practices and didactics can be interpreted as the art of
teaching. In this case, we direct the research for the undergraduate course in Pedagogy at the Don Bosco
Salesian College in the city of Manaus in order to verify the current trends and pedagogical theories that most
influence the teaching practice of this course. In this respect, we had three secondary objectives. The first was to
infer about what most influenced didactics: particular problems or working philosophy of the Institution in which
they work, the second was to investigate the different trends and pedagogical teaching practices and determines
which Theories most teachers use in the classroom. This research has a basic nature in which we use two
approach methods: 1) Dialectic; 2) Hypothetical-deductive and to address the problem we chose the quali-quanti
approach with the following methods of procedure: 1) Bibliographic; 2) Survey; 3) Case study; 4) Population and
sample. As a result of the analyzes, the most known trends were Liberal and Progressive, and the most used
were Liberator and Constructivist. In addition, the use of different teaching strategies is directly related to the time
of teaching experience, which directly influences the construction of skills. Finally, we highlight in addition to the
future proposals of this study its social relevance in relation to the aspect of teacher/student interaction, since it is
in this process that teaching occurs and this phase (process) is a step that now precedes learning simultaneously
occurs simultaneously with teaching, thus demonstrating the importance of thinking in higher education.
Keywords: Pedagogical Trends, Method, Teachers, Technique.
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Introducéao

A motivacdo deste estudo se justifica em saber que as tendéncias pedagdgicas se
ancoram em determinadas correntes filosoficas, entretanto, estas conviccdes estao
propensas a mudar, entdo queremos apontar possiveis pontos para superar este
problema da dindmica no ensino aprendizagem. Desse modo, esta pesquisa se
justifica quanto a percepcao das tendéncias e praticas pedagogicas cotidianas. Por
isso, asseveramos que a didatica depende destas diferentes concepcdes para
fomentar um ensino de qualidade, na medida em que se conhecem seus desafios e
problemas que uma vez superados nos trazem a compreensdo da maneira de
educar e que tipo de ser formaremos.

Seguindo este raciocinio, durante a nossa revisdo de literatura exposta nas
referéncias percebemos que as IES® buscam adotar medidas explicativas ou
concebem a ideia de que os conteudos ministrados com propriedade de
conhecimento nédo séo suficientes para diligéncia de aprendizagem. Por isso, foi
valido evidenciar as necessidades fundamentais para o exercicio docente que vao
além de uma excelente formacdo e boas notas. Neste sentido, este artigo visa
externar as abordagens mais recorrentes no curso de pedagogia da FSDB*
mostrando-nos em que direcdo as tendéncias pedagdgicas esta tomando. Da
mesma maneira, nosso estudo alcangou sugestdes e possibilidades de modificacdes
na esfera da realidade manauara para o curso de Pedagogia. Ademais, oportuniza-
nos conhecer a teoria do assunto proposto e externa-lo para a comunidade
académica do Estado do Amazonas. Sendo assim, nos empenhamos em buscar
solucdo de problemas apresentados no sistema superior atualmente, indicando
caminhos possiveis acerca de um novo modo de ensinar por meio do mapeamento
de tendéncias metodolégicas no magistério superior.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu na verificacdo de quais tendéncias
pedagogicas mais influenciavam nas praticas docentes do curso de pedagogia da
FSDB. Isto so6 foi possivel gracas a trés objetivos especificos, ou seja, no primeiro
gueriamos examinar se 0s problemas particulares docentes influenciavam mais em
sua didatica que a filosofia de trabalho da Instituicdo na qual eram servidores. Em
segundo lugar, necessitivamos analisar as diferentes tendéncias e praticas
pedagdgicas de ensino empregadas no curso de pedagogia da FSDB, e por ultimo
almejavamos identificar os elementos das praticas de ensino do curso supracitado
para entdo apontar qual teoria mais se destacava entre os docentes.

Fundamentacao Teorica

Para Nunes (1993) a natureza do conhecimento é a mesma das metodologias
cientificas e de ensino. Salvo uma diferenca, ou seja, quanto a classificacdo do
método cientifico. Por sua vez, o método também na visdo de Nunes (1993) é
compreendido como tipificacdo abstrata definida conforme uma situacao problema.
Independentemente da metodologia adotada, estratégia e recursos utilizados para
ensinar, juridicamente pensando, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
LDB (1996) no artigo 12, estabelece ser competéncia do corpo docente a construcédo
do Projeto Pedagdgico e a associacdo da acao docente aos objetivos e processos
nele estabelecidos. Sendo assim, de acordo com Dutra (2007) a educacao

3 s . .~ . .

O termo refere-se as Instituicdes de Ensino Superior.
4 N .

Refere-se a Faculdade Salesiana Dom Bosco
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académica objetiva desenvolver o espirito cientifico e 0 pensamento reflexivo. Isso
quer dizer que, desta classe de alunos espera-se que superem o pensamento critico
gue foi desenvolvido ao longo da educacéo basica.

7

De acordo com Nunes (1993) a natureza do conhecimento € a mesma das
metodologias cientificas e de ensino. Salvo uma diferenca, ou seja, quanto a
classificacdo do método cientifico. Segundo Mizukami (1986) certas abordagens
evidenciam indubitavel referencial psicolégico e filosofico, enquanto algumas séo
intuitivas ou alicercadas na pratica outras, porém, justificam-se pela reproducédo de
modelos.

Em contrapartida, Anastasiou (2003) ndo faz mencdo a nenhuma classificacdo de
concepcbes educacionais. Contudo, podemos reconhecer algumas quando
associamos elementos da escrita de seus trabalhos encontramos: Tradicional,
Humanista e Dialética. Vale ressaltar também, que em seu trabalho Léa Anastasiou
opta firmemente pela metodologia dialética, segundo ela, por se adequar melhor ao
seu objeto de estudo, sendo sua aplicacdo amplamente fundamentada. Neste
mesmo trabalho, a pesquisadora deixa claro uma referéncia na qual a mudanca e
inovacdo perpassam pelo processo de ensino, ou seja, pelas técnicas de
ensinagem.

Por outro angulo, Luckesi (1994) em sua obra Filosofia da Educacédo redigiu a
seguinte passagem: “Pedagogia se delineia a partir de uma posig¢ao filosofica
definida” ressalta juntamente com Libaneo (1985) da finalidade social da instituicéo
de ensino, evidenciando que as abordagens seguem dois pontos de vista filoséficos:
Liberal e Progressista.

Resultados e Discussao

Com respeito aos métodos de procedimento dos dados delineamos a pesquisa
como experimental dos tipos Bibliogréfica; Levantamento; Estudo de caso;
Populacdo e amostra caracterizando a coleta de dados por meio da observacdo
direta extensiva que consistiu em trés fases:

Na primeira, por meio de um questionario nao identificado que foi preenchido pelos
docentes do curso de Pedagogia conteve cinco perguntas diretas, mas deixando
margem para que 0s pesquisados expusessem suas opinides e preferéncias caso
quisessem, e o0s docentes que participaram desta etapa também foram
acompanhados em sala de aula, para entdo, compararmos o0s dois instrumentos
atribuidos a mesma pessoa, tendo em vista, entrecruzar as informacdes obtidas.

Na segunda fase, deixamos claro aos entrevistados que o formulario ndo precisava
ser identificado pelo nome para evitar interferéncia por receios de conhecimento
destas informacdes, por parte da Instituicdo ou de outros elementos.

Na ultima fase, executamos as interpretacbes e problematizacdes advindas das
questbes que foram respondidas. Assim, elaboramos quadros que continham as
respostas docentes, depois disso, consumamos as informacgdes a luz das teorias nas
quais nos fundamentamos. Feito isto, comparamos os resultados com as hipoteses
primarias e secundarias, observando ainda, o alcance dos objetivos propostos para
entdo apresentarmos as consideracdes finais. Por seguinte, seguem-se as analises.

5 . . . . ~ . . . . .
Termo referenciado por Léa Anastasiou cuja compreensdo se dd por meio da juntura das palavras ensino e aprendizagem,
tendo como produto final o termo “ensinagem”.
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Quadro 1: Tendéncias pedagdgicas conhecidas pelos docentes

A- “As tendéncias pedagdgicas construtivistas,
tecnicistas, progressista”.

B- “Sim. Tradicional, liberal, tecnicista,
progressista”.
C-  “Sim.  Progressista-Tradicional  Liberal-
Tecnicista”.

D-“Sim, na contemporaneidade o educador deve
munir o educando com ferramentas que
estimulem a construgéo do conhecimento a partir
da sua realidade socioambiental, étnica cultural,
politica, contextualizando de maneira mais
prdtica”.

Vocé conhece quais sao as tendéncias
pedagdgicas? Cite algumas

E- “Sim! As principais sdo: tradicional,
escolanovista, libertadora, tecnicista e critico
social dos conteudos”.

Fonte: Rebélo (2016)

Analisando o quadro 1, percebemos que as tendéncias mais difundidas levam em
consideracdo o carater social concordando com o entendimento filosofico e
educacional de Libaneo (1985), por este viés, destacaram-se o0s grupos liberal e
progressista.

Quanto as abordagens mais conhecidas notamos as tendéncias Tecnicista e
Tradicional. Por outro lado, as menos citadas foram: Critico-social dos contelidos, a
Construtivista e Libertadora.

Quadro 2: Tendéncias pedagogicas que alicercam as préaticas de ensino

A- “Na verdade abordo sempre um pouco de
cada tendéncia, mas a minha prdtica pedagdgica
é alicer¢ada no construtivismo”.

B-“A tendéncia libertadora. Colaborando para
que o académico se torne uma pessoa critica”.

C-“Na verdade ndo utilizo uma s6, mas de acordo
com o componente trabalhado e com a turma,
utilizo a que mais se adequa”.

Que tendéncia(s) pedagdgica(s) vocé alicerca sua | D-“Busco propiciar através das tendéncias

pratica educativa? pedagdgicas supramencionadas, alicercando em
situagdes de visitas técnicas, com aulas de campo
para uma vivéncia dos conteudos abordados em
sala de aula ao que irdo se deparar na vida
profissional”.

E-“Bem, utilizo os aspectos melhores de cada
tendéncia, no entanto, penso que utilizo mais a
tendéncia libertadora e critico-social dos
contetdos”.

Fonte: Rebélo (2016)

Examinando o quadro 2, tornou-se evidente que na pratica educativa empregam-se
notoriamente duas tendéncias que sdo: a Libertadora e a Construtivista. Dessa
forma, contrapondo o que vimos na analise do quadro 1 porque estavam entre as
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menos citadas. E dessa forma, porém que estas tendéncias que predominam nas
salas de aula segundo os docentes.

Quadro 3: Estratégias de ensino mais utilizadas pelos docentes

A- “Faco sempre abordagem tedrica e prdtica,
utilizo a prdxis pedagdgica. Fazendo com que os
alunos abordem as temdticas tedricas e
prdticas”.

B- “Aula expositiva e dialogada, painel integrado,
semindrio”.

C- “Trabalho de forma variada. Aulas expositivas,
participativas, debates, semindrios, utilizo videos
e filmes com ficha avaliativa e musicas”.

Que tipos de estratégias de ensino vocé mais
utiliza no desenvolvimento de suas aulas no

Ensino Superior? - —— — — —
D-“Semindrio expositivo explicativo, solicito a

confec¢do de videos de curta duracGo para
apresenta¢do em classe de temdticas da
realidade social de comunidades, seu contexto de
vida, e problemas enfrentados”.

E- “Vdrias, semindrios, imagens, painéis
integrados, leitura e discussdo de textos, etc...”.

Fonte: Rebélo (2016)

Pelo quadro acima, € perceptivel que os docentes que mais fazem uso de diferentes
estratégias sdo A, C e E. Assim, de acordo com o0 nosso diario de campo estes
também eram os docentes mais experientes.

No que diz respeito aos objetivos especificos de nosso estudo nesta IES, podemos
afirmar que as seguintes praticas pedagogicas sao utilizadas no Curso Superior de
Pedagogia: Aulas expositivas e dialogadas; Debates; Aulas Expositivas;
Videos/Filmes; Musicas; Confeccéo de videos de curta duracdo; Uso de imagens e
Leitura e discussao de textos. Diante destas constatacdes, notamos que maioria
destas praticas é expressa através do pensar critico, da socializacdo e da
construcdo conjunta de saberes, competéncias e habilidades. Dentro dessas
perspectivas, de acordo com Luckesi (1994) e Libaneo (1985) enfatiza-se o papel
social nesta instituicdo de ensino. Também, reiteramos que o0s conteudos sao
transmitidos de uma mente para outra por meio do ensino e que as habilidades sao
construidas pela pratica conforme Lipman (1995). Em seguida, temos em um grafico
que expressa em termos de unidades as opc¢des docentes por determinadas
estratégias.

Preferéncias por diferentes estratégias

Mimero de docentes

Figura 1: As estratégias empregadas nas praticas docentes- Fonte: Rebélo, 2016.
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Do gréafico acima, podemos verificar que as praticas mais utilizadas sao aquelas em
gue os alunos mais socializaram, enquanto que, naquelas onde os alunos menos
interagem representam as estratégias pouco aplicadas. Posteriormente todas elas
foram analisadas num so gréafico. Que veremos a seguir:

Percentual das estratégias utilizados pelo corpo
docente
Expositivas
Debates 119 ideos/Filmes
11% //_ 5% Imagens
=)
™ Leitura e
xpositivas e Mizcuzs3ode
dlalloég;das Outra Confeccio de textos
26% videos de curta 11%
duragio
5%
Seminarios Painel integrado Misicas
21% 10% 5%

Figura 2: A relagdo quantitativa entre as estratégias- Fonte: Rebélo, 2016

A representacdo acima tornou claro que os seminarios tiveram a predilecdo dos
docentes do curso de Pedagogia dai os 21%. Entretanto, as quatro estratégias
menos utilizadas em sala tiveram o percentual superior a 26%. Mais uma vez, se
confirmaram as analises anteriores porque houve predilecdo pelos métodos de
ensino onde havia interacdo conjunta na aprendizagem dos académicos. Eis ai a
ensinagem segundo Anastasiou (2003).

Quadro 4: Concepgdes dos docentes sobre estratégias de ensino, técnicas de ensino e metodologia
de ensino.

A- “Estratégia-> Como vai realizar as atividades
(Realizar  um planejamento); Técnica->
especificar  essa  atividade.  Ex:  slides;
Metodologia—» Sdo os métodos utilizados na
prdtica dos conteudos, como vai ser realizado”.

B- “E o caminho que o professor utiliza para
facilitar o ensino aprendizagem dos alunos”.

C- “Sdo ferramentas que utilizamos para melhor
expor os conteudos e melhorar o desempenho do
processo de aprendizagem. Em cada aula
O que vocé entende por estratégia de ensino, ministrada, podemos utilizar vdrias estratégias,
técnicas de ensino e metodologia de ensino? técnicas e metodologias”.

D- “Estratégia de ensino é o conjunto de agbes e
dindmicas que dardo suporte as ferramentas de
ensino. Técnicas de ensino- é a aplicabilidade de
determinadas habilidades para alcangcar os
objetivos com determinada aula. Metodologia- é
a técnica baseada em tedricos educacionais. Ex:
andlise de contetidos. Minayo (1994)”.

E- “Entendo que sdo as maneiras que os docentes
utilizam para transmitir os conteudos de cada
disciplina”.

Fonte: Rebélo (2016)

De acordo com o quadro acima, nos é factivel reconhecer pleno dominio do corpo
docente sobre estratégias e técnicas de ensino vistas anteriormente como sendo
sinbnimas. De outra forma, essa possivel dificuldade em descrever a metodologia de
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ensino, pode também significar que o entendimento desta € a propria pratica do
ensino, posto que, a pratica é o fruto de um ato previamente pensado, ou seja, de
um planejamento, procedimentos metodologicos, plano de aula, etc. Portanto,
entendemos que houveram davidas nas respostas. Com isto, quisemos analisar a
causa deste fato. Entdo, fizemos a diferenciacdo de acordo com Nunes (1993). Nao
obstante, este detalhe tem profundo impacto na formagao de professores porque em
se tratando de curso superior de Pedagogia formar-se-ao Docentes e Pedagogos.

Quadro 5: Fatores que influenciam na escolha das tendéncias e estratégias de ensino

A- “Na minha prdtica, utilizo sempre a prdtica
motivadora e ao longo das atividades desenvolvo
sempre a tendéncia do construir. Sempre em o
coletivo no geral; Abordar sempre o prazer em
realizar suas atividades abordadas”.

B- “A participagdo da turma, os conteudos,
interesse”.

C- “O fator de influéncia para mim esta no
professor em se motivar e nos alunos de

No seu ponto de vista, que tipo de fatores . . ”
demonstrarem interesse na aprendizagem”.

influencia sua pratica pedagdgica para o
desenvolvimento de determinadas tendéncias e
estratégias de ensino?

D- “A rapidez na informacdo (mediatizacdo), as
constantes mudancas nos cendrios: politicos,
econémicos, sociais, global e como isso afeta a
maneira de se conhecer o mundo e
principalmente a forma de se correlacionar com
as ciéncias de maneira mais integralizada”.

E- “Bem, minha experiéncia de vida e de
profissional, acredito que por ser uma pessoa de
origem humilde, acredito que a educagdo pode
transformar a realidade das pessoas para
melhor”.

Fonte: Rebélo (2016)

Ao investigar os fatores que influenciam na opcdo por certas praticas docentes
notamos 0s seguintes: Motivacdo interna; Motivacdo dos alunos em aprender;
Feedback discente que denota o claro interesse pelo que estd sendo ensinado;
Percepcéo do interesse dos alunos; mudancgas nos cenarios sécio-politico-ambiental
e o estado psicoldgico de qguem ensina.

Estas opinides podem ajudar-nos a estabelecer alguns elementos de cunhos:
filosofico, psicologico, politico, ambiental e social que influenciam no pensar
docente, antes mesmo, de optar um “pacote tedrico” pronto. Ao mesmo tempo,
guem ensina é também humano e possui potencialidades, defeitos, personalidade e
ego. Por isso, 0 elemento psicossocial em nossa visdo seja 0 que mais pesa tanto
no pensar quanto no agir dentro e fora das salas de aula. Com isto, concordamos
com os pesquisadores Luckesi (1994), Libaneo (1985), Lipman (1995) e Mizukami
(1986)

Consideracdes Finais

Em nosso estudo partimos da hip6tese na qual as abordagens cognitivista e
sociocultural seriam as tendéncias que mais se evidenciariam, portanto, a primeira
vista plausivelmente, podemos dizer que esta hip6tese se confirmou em parte
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porque quanto a abordagem sociocultural realmente houve plena confirmacéo. No
entanto, a abordagem cognitivista de Piaget ndo se confirmou porque em nenhum
momento os professores levaram em conta a nocdo de desenvolvimento do ser
humano por fases. Da mesma forma, verificamos serem invalidas duas hipoteses
secundarias das quais tinhamos trés para testar, uma vez que, as abordagens mais
marcantes advém das Teorias Progressista e Construtivista. Também, constatamos
a predilecdo dos professores pelos movimentos Liberal e Progressista ao invés do
movimento cognitivista do qual supunhamos por hipétese e isto se deu devido ao
maior conhecimento destas teorias pelos docentes, e das finalidades sociais da IES
com a comunidade, e entre os seus alunos. Por fim, confirmamos que a hipétese
segundo a qual a abordagem tradicional e comportamentalista estdo em segundo
plano, tanto que, esta Ultima sequer foi citada pelos docentes.

Analisamos com sucesso as diferentes tendéncias e praticas pedagogicas de ensino
empregadas no curso de Pedagogia da FSDB-Leste. Tanto que, mensuramos as
praticas de ensino, e verificamos seus elementos que justificaram as teorias
explicitadas. Também, Verificamos quais eram as tendéncias pedagdgicas que mais
influenciaram nas praticas de ensino dos docentes de pedagogia da FSDB, ou seja,
mais uma vez destacamos as abordagens libertadora e construtivista, respondendo
assim o nosso objetivo geral. Somente o vivido em sala de aula com os professores
e alunos trouxe-nos uma descoberta notavel: independentemente da modalidade de
ensino, as dificuldades sdo as mesmas, aqui destacamos duas: 1) Da gestdo em
sala de aula; 2) As mesmas incivilidades que encontramos no ensino médio,
fundamental, etc. também estédo presentes no Ensino Superior, como por exemplo:
atraso de alunos, conversas paralelas, uso do celular em sala de aula,
desmotivacdo, reclamacfes dos alunos sobre os professores, despreparo para
apresentar seminarios (alunos), etc. Como perspectiva futura recomendamos a
ampliacdo do universo de pesquisa noutros cursos das demais IES no Amazonas
tracando assim um perfil estadual no que diz respeito as tendéncias e praticas
pedagogicas de ensino.
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